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Recomendaciones para la implementacion del trayecto
de articulacion en Matematica - segunda parte

El trayecto de articulacion para escuelas técnicas tiene como propdsito colaborar con la
articulacion entre la primaria y la secundaria, y, a su vez, promover la introduccion de los/as
jovenes a la vida de estudiantes de secundario.

Este material se inscribe en una serie de acciones que se vienen desarrollando desde el
Ministerio, vinculadas con la terminalidad de la escuela primaria, el acompafiamiento a los
séptimos grados y el inicio de una nueva etapa.

Para acompafiar la ensefianza y el desarrollo de este trayecto, el Ministerio pone a disposi-
cion de docentes y estudiantes estos cuadernillos de articulacion para el inicio de la escuela
técnica que focalizan en diferentes areas de estudio. Alli se ofrecen actividades y recursos
para favorecer la transicion de un nivel al otro.

En este material se profundizan algunos contenidos desarrollados en el primer cuadernilloy
se abordan otros correspondientes al primer afio de la Escuela Secundaria Técnica. De esta
manera, se colabora ademas con la continuidad de las trayectorias estudiantiles en el pasaje
entre ambos niveles.

Ademas, aqui se presentan orientaciones y recomendaciones para docentes con el propo-
sito de colaborar con la ensefianza y con la implementacién de las propuestas que se ofre-
cen para los/as estudiantes. Dichas propuestas estan pensadas para el inicio de la Escuela
Secundaria Técnica y la cobertura del segundo bimestre.
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Introduccion

El presente material incluye tres secciones: Operaciones con numeros naturales: potencia-
cion y radicacion, Numeros enteros y Geometria y medida.

La primera seccion de este material retoma el trabajo con la potenciacion de nidmeros na-
turales iniciado en el primer cuadernillo. Se proponen problemas en contextos intra y extra-
matematicos en donde se promueve el trabajo con dicha operacién y con sus propiedades,
en particular con el producto y cociente de potencias de igual base y la potencia de otra
potencia. Asimismo, se incluyen problemas que presentan a la radicacion como operacion
inversa de la potenciacién.

En la segunda seccion se comienza a trabajar con numeros enteros en diferentes contextos,
la representacion en la recta numérica, el orden y las operaciones con nimeros enteros y
sus propiedades.

En la tercera seccion se presentan situaciones que invitan al estudio de los conceptos de
medida, concretamente longitud, perimetro y area, y la relacion entre el perimetro y el
area. Las diferentes actividades avanzan en el trabajo con nociones fundamentales de la
medida, como por ejemplo: estimacion de una medida, unidades de medida de longitud, la
conservacion de una superficie, superficies equivalentes, la relacién entre las variaciones y
la conservacién de perimetros y areas, entre otras.

Cabe destacar que, si bien muchas de las actividades tienen como respuesta un resultado
numeérico, en la mayoria de los casos se apunta a generar intercambios con las/os estudian-
tes para discutir y analizar diversos procedimientos de resolucién y sus respectivas explica-
ciones y justificaciones.

El trabajo con problemas que tienen mas de una solucién es otro de los aspectos relevantes
y constituye una oportunidad para generar intercambios que permitan analizar, discutir y
validar genuinamente las soluciones propuestas por los/as estudiantes.

Es importante tener en cuenta que el quehacer matematico que los/as estudiantes desa-
rrollan durante su trayectoria en la escuela primaria es principalmente aritmético, mientras
qgue en la escuela secundaria técnica sera esencialmente algebraico. Es fundamental que
esta ruptura se considere una caracteristica determinante en la articulacion entre ambos
niveles. A su vez, el pasaje de lo aritmético hacia lo algebraico supone un proceso que invo-
lucrara desafios de ensefianza y de aprendizaje transversales a la mayor parte de los conte-
nidos que se abordaran durante todo el primer afio y que tendrdn continuidad a lo largo de
toda la escuela secundaria.

En este sentido, algunas propiedades de las escrituras numéricas y de las operaciones en-
tre numeros naturales y enteros podrian resultar relativamente faciles de usar aritmética-
mente, pero justificarlas como reglas generales —propias del trabajo algebraico— puede
no ser tan evidente. Por ello, es posible que sean un punto de apoyo para la posterior
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generalizacion mediante el uso de letras en las expresiones simbdlicas, en un trabajo que se
oriente hacia la formulacién, discusion y validacion de estas reglas generales.

A lo largo del documento se propone la resolucion de problemas en forma individual o
grupal. Esta organizacién del trabajo es una sugerencia que cada docente podra ajustar
en funcién de las caracteristicas de su grupo de estudiantes. Ademas, en el analisis de los
problemas se sugieren instancias colectivas de sistematizacion de lo trabajado vy la escritura
de conclusiones en el pizarron y en las carpetas de los/as estudiantes. Es importante aclarar
gue estos momentos de trabajo en clase cobran sentido luego que los/as estudiantes hayan
tenido la oportunidad de resolver individualmente, en parejas y/o en pequefios grupos los
problemas planteados y hayan participado de las discusiones colectivas.

Como en el primer cuadernillo, al finalizar cada seccion se encontrara un recuadro similar
al siguiente:

Q Para revisar y reflexionar

4 ™
Numeros naturales y operaciones

Escriban, en sus carpetas, un listado de las ideas y de los ejemplos de lo que aprendie-
ron con estas actividades. Las siguientes preguntas son para ayudarlas/os a pensar:

a. ¢Qué les resultd mas facil? éY mas dificil?

b. ¢Qué cosas nuevas aprendieron? ¢ Qué cosas ya recordaban de afios anteriores?

c. ¢Qué errores tuvieron al resolver los problemas y como se dieron cuenta de que
eran errores?

Escriban un listado de las cuestiones que les parezcan importantes recordar sobre lo
gue estuvieron trabajando en Matematica. Por ejemplo:

e Al comparar dos numeros negativos, el que esta mas alejado del cero es el menor.

e Para obtener el perimetro de un poligono se suman las medidas de todos sus lados.

e La medida de la superficie o area es el nimero de veces que una unidad de medida
de superficie esta contenida en ella.

Estos apartados pueden ser puntos de partida para que cada docente agregue preguntas y
genere nuevos espacios de consulta y/o reflexion sobre los problemas trabajados con cada
grupo de estudiantes.
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Contenidos y criterios para su seleccidn

De acuerdo con el Anexo | del Disefio Curricular Jurisdiccional del Primer Ciclo de la
Modalidad Técnico Profesional de Nivel Secundario (Resolucién 2012-4145, SSGECP), los
contenidos de Matematica que se ponen en juego en las tres secciones de este material
son los siguientes:

Contenidos de Matematica

Nuameros naturales e Potenciacién de nimeros naturales. Propiedades de Ia
potenciacion.
e Radicacion de numeros naturales.

Numeros enteros e NUmeros enteros en diferentes contextos. NiUmeros
enteros a partir de la resta de nimeros naturales.

e Orden. Representacién de niumeros enteros en la recta
numeérica.

e Operaciones con numeros enteros. Adicion y sustraccion.
Multiplicacion de niumeros enteros. La recta numérica
como contexto para estudiar las relaciones entre adicion,
multiplicacion y orden. Potenciacion de nimeros enteros.

e Determinacion del dominio de validez de relaciones de
orden, usando las propiedades de las operaciones e
interpretando expresiones algebraicas.

Geometria y medida | e Concepto de mediday de magnitud. Medidas de longitud.
Unidades convencionales de medida. Comparacion de
longitudes.

e Perimetros y areas de triangulos, cuadrilateros y otras
figuras poligonales. Comparacion de areas de diferentes
figuras que incluyen triangulos y cuadrilateros, sin recurrir
a la medida. Uso de descomposiciones de figuras para
comparar areas. Produccién y uso de las férmulas para
comparar areas, en funcién de bases vy alturas.

e Estudio de la variacion del area en funcion de la variacion
del perimetro, o la variacion del perimetro en funcién de
la variacion del area. Transformacion y equivalencia de
formulas.
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Primera seccion: Operaciones con numeros
naturales: potenciacion y radicacion

La primera seccion de este material, que involucra el trabajo con nimeros naturales, la po-
tenciacion, sus propiedades vy la radicacion, esta dividida en tres partes que se desarrollan
a continuacion.

1. Potenciacion de numeros naturales

Se propone recuperar del primer cuadernillo aquellas actividades que le otorgan sentido a
la potenciacién de nimeros naturales y que la vinculan con la multiplicacion.

2. Propiedades de la potenciacion

Se apunta a trabajar con situaciones en donde las propiedades de la potenciacién, en prin-
cipio abordadas de manera implicita e intuitiva, permitan validar las equivalencias de deter-
minadas expresiones y promuevan la elaboracion de ciertas argumentaciones en el marco
de la aritmética.

3. Radicacion de numeros naturales

En este apartado se presenta la radicacion de nimeros naturales como la operacion inversa
de la potenciacién, a partir de problemas que vinculan la multiplicacién, la potenciacion y
la busqueda de numeros naturales que satisfagan determinadas igualdades. Ademas, se
trabaja con algunas propuestas en diferentes contextos con la intencion de comenzar a for-
malizar algunos aspectos de la radicacién.
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Segunda seccidon: Numeros enteros

La segunda seccion, que estudia a los nUmeros enteros, esta dividida en ocho partes que se
desarrollan a continuacion.

1. Los numeros enteros en diferentes contextos

En este apartado se comienza el trabajo con nimeros enteros a partir de la resolucion de
situaciones en diferentes contextos y la resta de numeros naturales. Se espera que estos
contextos funcionen como medio para problematizar la necesidad de otros nimeros (los
numeros enteros negativos) que den respuesta a las situaciones planteadas.

2. Los numeros enteros: orden y representacion en la recta numérica

A partir del trabajo realizado con los primeros problemas en contexto, comenzaran a ins-
talarse, en este apartado, algunas ideas acerca del orden vy la representacion de enteros
en la recta numérica. Se espera que en el aula puedan discutirse continuidades y rupturas
respecto del trabajo con los nimeros naturales. Por ejemplo, en naturales, cuanto mas
alejado esté un numero del 0 en la recta numérica, mayor es dicho nimero. Esta idea, que
pueden haber construido los/as estudiantes respecto de la representacion y el orden de los
numeros en la recta, debe ser revisada y reformulada para el trabajo con nimeros enteros.

3. Los numeros enteros: opuestos, valor absoluto y distancia

En estos problemas se comienza a trabajar con la idea de valor absoluto a partir de analizar
la distancia de un numero respecto de cero. Luego, se propone introducir la definicion de
valor absoluto y su representacion. También se abordan otros problemas que proponen
identificar nUmeros que se encuentran a determinada distancia de otro, como otra forma
de darle sentido a las operaciones con nimeros enteros.

4. Los numeros enteros: opuesto, modulo, anterior y siguiente
Las actividades propuestas en este apartado tienen la intencion de formalizar y generalizar

algunas ideas acerca de los nimeros enteros, tales como el orden, su representacion en la
recta numeérica, el valor absoluto y el opuesto, etcétera.

5. Sumas y restas con numeros enteros

En esta seccion se propone abordar la suma y resta de enteros a partir de varias situacio-
nes extramatematicas en las que la incégnita esta en el estado final, en la transformacion o
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en el estado inicial. No se pretende que los/as estudiantes planteen ecuaciones, sino que
puedan resolver de manera exploratoria para ir construyendo algunas ideas en torno a la
suma y resta de enteros. Estas ideas seran el punto de apoyo para resolver las siguientes
actividades intramatematicas.

Serad importante que el/la docente proponga un espacio de reflexién sobre algunas ideas
que los/as estudiantes tengan construidas acerca de la suma y resta de nimeros naturales
y que deban ser revisadas al trabajar con niumeros enteros. Por ejemplo, al sumar dos nu-
meros naturales, el resultado siempre es mayor que los niumeros involucrados; esta propie-
dad no se cumple para la suma de nimeros enteros. Algunas restas en el conjunto de los
numeros naturales no tienen solucion y, en cambio, siempre es posible restar dos nimeros
enteros cualesquiera.

6. Multiplicaciones con numeros enteros

Se propone abordar la multiplicacién de un niumero natural por un entero negativo, a partir
de un problema en contexto extramatematico. Esto hace que se pueda interpretar la mul-
tiplicacién como suma reiterada. De este modo, se avanza hacia otras multiplicaciones en
las que ya no es posible esa interpretacion (multiplicacién de dos nimeros enteros negati-
vos). Sera importante que el/la docente pueda discutir esta cuestién en el aula con los/as
estudiantes para introducir la regla de los signos para la multiplicacion y estudiar algunas
propiedades.

7. Divisiones con numeros enteros

Se propone una actividad en la que los/as estudiantes deben completar una tabla con mul-
tiplicaciones, de modo de comenzar a trabajar con la division como la operacion inversa de
la multiplicacion. Con estas actividades se puede discutir la ampliacion de la regla de los
signos a la division justificando por qué se cumple dicha regla.

8. Potenciacion de numeros enteros
Se retoma el trabajo realizado con la potenciacion con nimeros naturales para problemati-

zar el uso de esta operacion con los numeros enteros y generalizar algunas reglas en torno
a este trabajo.
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Tercera seccion: Geometria y medida

En esta seccion, en la que se recuperan y profundizan las nociones de geometria y medida
estudiadas a lo largo del recorrido por la escuela primaria, se presentan cuatro apartados
que se desarrollan a continuacion.

1. Unidades de medidas de longitud

La medida es un tipo de conocimiento matematico que puede ser adquirido fuera de la es-
cuela, en diferentes contextos sociales y a través de practicas habituales relacionadas con la
cultura en la que se vive. Es un conocimiento que puede resultar eficaz en la vida cotidiana,
pero que posiblemente desconoce las condiciones de su propia produccion. Es la escuela la
qgue, desde la organizacion de la tarea, permite complementar dichos conocimientos.

En las diferentes actividades que se presentan, el propdsito es trabajar con unidades con-
vencionales y sus equivalencias, realizar estimaciones y comparaciones.

El trabajo con la estimacion resulta fundamental porque permite hacer juicios subjetivos so-
bre diferentes medidas en situaciones cotidianas y favorece el desarrollo de la capacidad de
evaluar la razonabilidad de una medida. Los problemas que se presentan estan vinculados a
identificar cudl es la unidad mas util para medir algo, estimar la medida de ciertos objetos,
confrontar esa estimacién con las medidas que se toman y completar tablas con objetos
gue midan lo que en ellas se indica.

Las ultimas actividades ponen en juego las equivalencias entre diferentes unidades de lon-
gitud. El objetivo es revisar el trabajo con algunas equivalencias entre unidades de medida
cotidianas y mas accesibles, como hacer uso de las fracciones y expresiones decimales en
el contexto de la medida.

2. Problemas de perimetros

En los diferentes problemas que se proponen se recupera lo trabajado en afios anteriores,
intentando poner en discusion las diferentes estrategias que se pueden utilizar para calcular
el perimetro de un poligono, particularmente el de triangulos y cuadrilateros. Se intenta
traccionar hacia el uso y sistematizacion de determinadas formulas para el calculo del peri-
metro de estos poligonos particulares: triangulo equilatero, triangulo isésceles, cuadrado,
rectangulo, rombo y paralelogramo.

3. Problemas de areas

Se comienza con una actividad que utiliza como recurso el tangram. Este es un juego de cu-
brimiento del plano con regiones, que favorece la experiencia de construcciéon de regiones



Y —/

G.C.AB.A. Curso de Articulacion
Ministerio de Educacion Matematica 1.° afio

Educacion Técnica

de igual areay el desarrollo de la nocidn de conservacidn de la superficie; asimismo, permi-
te la busqueda de relaciones entre las figuras del tangram y la comparacion de perimetros
y areas de figuras construidas con él.

En los problemas 2 y 3, se avanza en la definicidn del area de una superficie con unidades
no convencionales. Se comienza a establecer la idea que cuando medimos una cantidad,
necesitamos establecer una unidad de medida y, en funcion de ella, asignar un nimero a la
cantidad, que es su medida. También se analizara que la medida de una cantidad depende
de la unidad que se considere, pero la cantidad es independiente de que se la mida o no; de
hecho, al expresar el valor de una cantidad respecto de diferentes unidades de medida, se
evidenciard la conservacion de la cantidad.

Las actividades 4 y 5 permitiran retomar las discusiones anteriores en un contexto extra-
matematico: el embaldosado de un patio. Los/as estudiantes podran usar diferentes estra-
tegias para resolver las diferentes consignas; por ejemplo, utilizar una hoja de papel cua-
driculada en la que puedan visualizar “los centimetros cuadrados” y dibujar en la misma
los diferentes tipos de baldosas, utilizar baldosas dibujadas y recortadas para determinar
cuantas veces cabe en el piso dibujado. Es esperable que recuperen lo trabajado en los
problemas anteriores.

En los problemas 6y 7 se continla discutiendo la relacion entre la medida de una cantidad
y la unidad de medida considerada.

A partir del problema 8 comienza a trabajarse con las unidades convencionales para la me-
dida de una superficie. Particularmente, en este problema se utiliza el cm?como unidad de
medida. Se observara que una unidad cuadrada es la superficie que encierra un cuadrado,
cuyo lado es una unidad de longitud. Se avanzara en la produccion de una férmula para la
determinacion del area de un rectangulo. En los problemas 9 a 14 se seguira trabajando
sobre la construccion de féormulas y uso de las mismas para determinar el area de otros
poligonos particulares; ademas, se comenzara a estudiar la relacién entre diferentes unida-
des de medida de superficie convencionales. Asimismo, en el problema 12, se recupera lo
estudiado sobre la unicidad de una construccién geométrica.

En el problema 15 aparece claramente como objeto de discusion la nocion de superficies equi-
valentes: las figuras que ocupan la misma superficie se llaman equivalentes y tienen la misma
area. Ademas, las figuras formadas por la suma de figuras congruentes son equivalentes en
superficie. Esta idea se trabaja desde la primera actividad, pero acd cobra mayor sentido para
la resolucion de la actividad 16 y una nueva mirada sobre la resolucion de la actividad 14.

Por ultimo, en la actividad 17 se comienza a revisar la relacidon entre el perimetro y el area,
dando paso al siguiente apartado.

Para posibilitar la construccidn del concepto de area, a lo largo de todas las actividades, se
avanza y se retrocede sobre las diferentes nociones para la recuperacion, revision y rees-
tructuracion de los saberes previos.
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4. Relacion entre perimetro y area

En estas actividades se estudia la relacién entre perimetro y area. Son objeto de discusion
las siguientes cuestiones: ési se conserva la superficie, se conserva el perimetro? éSi se con-
serva el perimetro, se conserva la superficie?

Se estudiara si las variaciones y la conservacion de las superficies se corresponden o no con
las variaciones y la conservacién de los respectivos perimetros.

Nuevamente se recurrira a un recurso ludico, como en el apartado anterior: los pentaminos.

El uso de los mismos ofrece la posibilidad de probar, experimentar, argumentar y generali-
zar, todas practicas propias del hacer matematico.

10
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Orientaciones para las intervenciones docentes

A continuacion se presentan algunas ideas que pueden servir de orientacion para la imple-
mentacién de este cuadernillo, para cada una de las secciones.

a. Operaciones con numeros naturales: potenciacion y radicacion

Este primer problema pretende destacar la potenciacién de niumeros naturales como una
herramienta que permite contar, en este caso, las veces que se envid un determinado men-
saje. Esta operacion adquiere relevancia y utilidad al compararla con posibles resoluciones
que puedan surgir por parte de los/las estudiantes, asociadas a estrategias de conteo que
se apoyan en esquemas graficos, como los diagramas de arbol, o aquellas resoluciones
en donde se cuentan elementos de manera exhaustiva con una impronta mas artesanal.
Ademas, enriguece la discusion colectiva la posibilidad de analizar como se vinculan otras
operaciones, como la suma y la multiplicacion, a la hora de llevar adelante determinadas
estrategias de resolucién para responder a las preguntas de la consigna.

Asimismo, es importante que en la puesta en comun pueda vislumbrarse que para contar la
cantidad total solicitada por la primera pregunta del problema no basta con identificar cua-
les son las potencias que permiten contar la cantidad de envios en cada una de las tandas.
Los/las estudiantes deberan considerar la suma de las potencias de cuatro para calcular la
cantidad pedida. Al mismo tiempo, si surge el calculo 4 + 4% + 4° como recurso para arribar
a la respuesta, podra ser interesante analizar qué representa cada término de la expresion
en el contexto del problema. Por ultimo, la pregunta final de la actividad pretende recuperar
algunas discusiones en torno a la proporcionalidad, y su pertinencia o no con actividades
de este tipo.

b. Numeros enteros

Como se menciond anteriormente, un asunto central de la articulacidn entre niveles esta
relacionado con el pasaje de lo aritmético a lo algebraico. En esta seccién se propone, a
modo de ejemplo, un posible abordaje de algunos aspectos de ese transito en relacién con
el trabajo con los niumeros enteros.

1
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En el apartado 6 se plantea la multiplicacién con nimeros enteros a partir de un problema
gue permite interpretar a la multiplicacion como una suma reiterada:

Este primer problema ofrece la posibilidad de retomar las ideas que los/as estudiantes han
construido sobre la multiplicacidén con naturales durante la escuela primaria, de modo de
reformularlas y adaptarlas para la multiplicacién de nimeros enteros.

Por ejemplo, al trabajar con naturales se sabe que la multiplicacién 4 - 30 proviene de sumar
4 veces el nimero 30. Del mismo modo, sumar 4 veces el nimero -30 equivale a realizar la
multiplicacion 4 - (-30).

En cambio, en el problema siguiente comienzan a aparecer algunas multiplicaciones que
generan ciertas rupturas con esas ideas.

En este caso, las opciones ¢y e no corresponden a multiplicaciones que puedan interpretar-
se como sumas reiteradas de un mismo numero.

Es probable que en la resolucién de este problema algunos/as estudiantes planteen que,
por ejemplo, la opcidn ¢ da el mismo resultado que la opcidn d. Sera entonces el/la docente

12
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quien deba plantear el debate acerca de esas producciones. Una opcion puede ser pedirles
a los/as estudiantes que resuelvan esos célculos con calculadora y revisen sus conclusiones.
Luego, es posible plantear una instancia en la que se indague acerca de las razones por las
cuales esas multiplicaciones no dan el mismo resultado.

Una demostracion posible, que deberia quedar a cargo del docente, puede consistir en lo
siguiente:

Sabemos que (-4) - 6 = -24

Supongamos que (-4) - (-6) también es -24.

Como (-4) - 0=0, entonces (-4) - (-6 +6) =0.

Aplicando propiedad distributiva, tenemos que -6 - (-4) + 6 - (-4) debe ser 0.

Entonces, como (-4) - 6 =-24, el clculo -6 - (-4) debe ser 24.

El/la docente puede proponer a los/as estudiantes que realicen la misma demostracion
para otras multiplicaciones. A partir de ese trabajo, es posible establecer que, como la de-
mostracidn se puede realizar para cualquier par de nimeros negativos, se concluye que al
multiplicar dos numeros negativos, el resultado es positivo. Si bien para la demostracion
formal de esta propiedad es necesario apelar a la simbolizacién algebraica, este acerca-
miento a través de ejemplos que representan una generalidad constituye un punto de apo-
yo para futuras formalizaciones.

c. Geometria y medida

En primer afio, los/as estudiantes se enfrentan a nuevos problemas, para cuyos abordajes
resulta necesario elaborar nuevas estrategias, producir e interpretar nuevas formas de re-
presentacion, construir nuevas maneras de validar, etcétera. Se proponen practicas esen-
cialmente diferentes, que generan rupturas y articulaciones. Por un lado, los/as estudiantes
renuncian a muchas de las elaboraciones realizadas en la escuela primaria y, por otro, se
apoyan en sus practicas anteriores para producir las modificaciones que los nuevos desa-
fios les demandan. Particularmente, a lo largo del recorrido por las diferentes actividades
de esta seccién el propdsito es avanzar en la introduccién al razonamiento deductivo y al
tratamiento de lo general.
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A partir de la resolucién de este problema, y en un ambito de interaccion entre docente y
estudiantes, se apunta a que los/as estudiantes produzcan afirmaciones como:

e “Para dibujar un Unico rombo debo indicar la medida de uno de los angulos”.

e “Aunque los rombos sean diferentes, si la medida de los lados es 5 cm, siempre tendre-
mos el mismo perimetro”.

e “Se mantiene fijo el perimetro, pero no siempre el area”.

Progresivamente, deben comprender que la demostraciéon es la forma de validar en mate-
matica, es decir, conjeturamos y luego debemos validar. Varias construcciones no son sufi-
cientes para probar la validez de cada una de las afirmaciones anteriores. El/la docente pue-
de, a partir de cada afirmacion, plantear algunas preguntas que inviten a generar nuevas
argumentaciones sobre la validez de las mismas. Por ejemplo, si los/as estudiantes llegan a
la conclusidn que el perimetro se mantiene fijo, pero el drea cambia siempre, el/la docente
podra apoyarse en sus produccionesy, a partir de las mismas, podra preguntar: “éNo habra
ningun caso en el que, siendo diferentes los rombos, el area sea la misma?”.

Entonces, el desafio estara en proponer nuevas situaciones que permitan el avance en la
discusién sobre la demostracion en matematica.
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Para profundizar

Para profundizar sobre el marco curricular se sugiere ver las orientaciones de matematica en:

Disefio Curricular para la Escuela Primaria. Sequndo ciclo. Tomo 2, Ministerio de
Educacion, GCABA. https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/diseno_curricu-
lar_para_la_escuela_primaria._segundo_ciclo._tomo_2.pdf

Disefio Curricular. Formacion General del Ciclo Bdsico del bachillerato, Ministerio de
Educacion, GCABA. https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/dc_nes.pdf
Recomendaciones para la implementacion del trayecto de articulacion. Matemdtica.
Orientaciones para el/la docente. Articulacion entre la Escuela primaria y la Escuela
secundaria, previo al inicio de clases de 1.° afio. https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/
catalogo/curso-de-articulacion-ler-ano/8129/detalle/9031

Progresiones de los aprendizajes. Educacion ciclo bdsico. Matemdtica

Este documento aporta herramientas para planificar la ensefianza desde el recono-
cimiento de la diversidad de los conocimientos que construyen los/as estudiantes en
Matematica durante su trayectoria educativa, y particularmente pone foco en la tran-
sicion entre la escuela primaria y la secundaria, y los dos afios que conforman el Ciclo
Basico en este nivel. Las progresiones permiten identificar avances en los conocimientos
de los/as estudiantes y dan indicios del tipo de estrategia y practica que se espera que
desarrollen en cada nivel. https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/progresio-
nes_matematica_cb_digital.pdf

Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Secretaria de Educacion. Direccion de
Planeamiento. Direccién de Curricula. (1998) Matematica. Documento de trabajo N°5.
La ensefianza de la geometria en el segundo ciclo.

Matematica Geometria. Aportes para la ensefianza. Nivel medio
https://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/media/matematica/geo-
metria_media.pdf

Este material aborda la ensefianza de la geometria con referencia a temas de todas las
unidades de primer afio y segundo afio. En los distintos capitulos se propone el trabajo
en torno a los conceptos fundamentales de circulo y circunferencia, las construcciones
de figuras, la técnica de comparacion de areas y un ejemplo de una actividad pensada
para trabajar en la elaboracién de nuevas clasificaciones de cuadrilateros y la formula-
cion y validacion de teoremas para estos contenidos.

Algunas de las actividades incluidas en el cuadernillo fueron adaptadas del siguiente
material:

Seoane, S. y Seoane, B. (2012). Matemdtica. Material para docentes. Sexto grado.
Educacién primaria. CABA: Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacion
IIPE-Unesco. http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/programa_para_el
acompaniamiento_y la_mejora_escolar/materiales_de trabajo/docentes/matemati-

ca sexto grado.pdf
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