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Presentacion

La Direccion General de Planeamiento Educativo del Ministerio de Educacion de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires ofrece a la comunidad educativa —docentes, directivos,
diversas instancias de supervision y asesoramiento pedagogico— el presente documento
de referencia para la ensenanza de las lenguas adicionales, con la intencion de aportar una
herramienta de orientacion sobre los niveles minimos de dominio de lengua adicional a
alcanzar por las alumnas y los alumnos de las escuelas de la Ciudad Autonoma de Buenos
Aires en relacion con las diversas propuestas que se ofrecen. Este documento se enmarca
dentro de politicas educativas mas amplias para el sostenimiento de la calidad y la equidad
de la educacion y promueve el fortalecimiento de los procesos de ensenanza y aprendizaje,
asi como los de gestion institucional.

El Diseno Curricular de Lenguas Extranjeras para el Nivel Primario de la Ciudad sostiene
que “elevar la calidad educativa garantizando la igualdad de oportunidades (...) implica
asumir el papel fundamental de la escuela en la provision de experiencias culturales y
conocimientos relevantes y el compromiso de mejorar las oportunidades de aprendizaje
de quienes estan incluidos en el sistema educativo. Esta reflexion es especialmente
necesaria a proposito de las lenguas extranjeras, porque las oportunidades de acceso
resultan de lo contrario muy dependientes de las posibilidades de las familias de procurar
a sus hijos una formacion adicional. Se trata de saberes a los que muchos alumnos y
alumnas no pueden acceder fuera de la escuela y en relacion con los cuales esta puede
contribuir a resolver situaciones de inequidad” (DCLE, p. 12). En esta linea, y con la
intencion de sostener lo precedente, el sistema educativo de la Ciudad de Buenos Aires
ofrece una variedad de alternativas para la ensenanza de lenguas adicionales que, a la
vez que evidencia la voluntad de atender a la pluralidad y diversidad de experiencias de
aprendizaje, involucra a una gran heterogeneidad de situaciones. Los distintos niveles
de escolaridad y modalidades inician la ensenanza de la lengua adicional en distintos
momentos de la escolaridad y la carga horaria es variada, por lo cual los niveles de
dominio de la lengua a alcanzar llegan a ser muy diferentes.

Con el proposito de ofrecer una herramienta mas que pueda acompanar de manera
flexible pero rigurosa los diferentes trayectos por recorrer en el aprendizaje de las
lenguas adicionales, este documento propone establecer una relacion entre los disenos
curriculares (que son los documentos que legitiman la pluralidad de propuestas ya
mencionadas) vy los niveles descriptos por el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas.
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El objetivo es doble:

* Ofrecer un nuevo instrumento para promover la articulacion al interior del sistema
educativo.

* Facilitar unareferencia internacionalmente reconocida que describe los distintos niveles
de dominio de la lengua adicional por alcanzar, en relacion con distintos recorridos.!

Paraello, estapublicacion propone unvinculo entre tres documentos, con el finde brindar
un marco orientador destinado a todas las partes interesadas para la consolidacion de
la coherencia al interior del sistema y de la institucion escolar. Las fuentes consideradas
para esta tarea son el Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas® (en
adelante, MCERL) y los disenos curriculares vigentes para el Nivel Primario y el Nivel
Secundario del Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Conlafinalidaddeunificarcriteriosenlaredacciondel presentedocumentodereferencia,
se adopta la denominacion “lengua(s) adicional(es)”, conforme a lo establecido en el

DCLA para la Nueva Escuela Secundaria (NES).

“En este contexto, hemos optado por la denominacion “lenguas adicionales”, entendidas
como adicionales o complementarias alalengua de escolarizacion, dado que esto permite
que entre estas se puedan ensenar no solo las lenguas extranjeras (por ejemplo: aleman,
frances, inglés, italiano o portugués, u otras menos difundidas, como el chino), sino
también laslenguasindigenas (por ejemplo: aymara, guarani, quechua), lalengua de senas
argentina, las lenguas clasicas (latin, griego) o las lenguas de herencia o ancestrales de
distintas comunidades (por ejemplo: armenio, coreano, hebreo, turco). En este sentido,
se pueden numerar las lenguas adicionales, por ejemplo “lengua adicional 17, “lengua
adicional 27, seglin el orden en el cual son adicionadas a la experiencia educativa de los
ninos o adolescentes” (Diseno Curricular NES. Formacion General, p. 465).

L.a denominacion “|engua(s) extranjera(s)” se utilizara solamente en las citas y en los
nombres de los documentos correspondientes.

A continuacion se presentaran algunas consideraciones generales acerca del MCERL
y sus posibles conexiones con el Diseno Curricular de Lenguas Extranjeras para el Nivel
Primario (en adelante, DCLE) y el Diseno Curricular de Lenguas Adicionales (en adelante,

DCLA) para la Nueva Escuela Secundaria (en adelante, NES). A partir del analisis de

Este documento no agota todas las variables involucradas en la Gestion Curricular. Temas como la practicas
de ensenanzay la evaluacion se abordaran en documentos complementarios.

Se consideraron también estos documentos: Council of Europe (2018): Collated representative samples of
descriptors of language competences developed for young learners, Vol. 1y 2.
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los mencionados vinculos es que se presentaran los niveles de referencia que relacionan

DCLE-MCERL y DCLA-MCERL, respectivamente.
Algunas consideraciones generales acerca del MCERL

El MCERL fue publicado oficialmente en 2001, con el proposito de aportar unidad en
asuntos educativos y culturales entre los Estados miembros de la Comunidad Europea
y promover transparencia y coherencia en los procesos de ensenanza-aprendizaje de
las lenguas adicionales. Si bien fue originalmente concebido para lograr la unificacion
de directrices para el aprendizaje y la ensenanza de las lenguas dentro del contexto
europeo, se ha convertido en una norma de prestigio para describir la competencia
linguistica en el resto de los paises, inclusive en muchos paises de America Latina, entre
los cuales se encuentra la Argentina.

El MCERL describe de forma integradora los conocimientos y habilidades que los y las
estudiantes de idioma tienen que desarrollar para ser capaces de utilizar una lengua de
manera significativa en la practica. De esta forma, crea una norma conceptual comun
para los programas de aprendizaje de lenguas adicionales, sistemas de evaluacion, libros
de texto, examenes y planes de estudio que es también referencial en el contexto
internacional. Esto ayuda a que las instituciones educativas a nivel mundial puedan
hacer una lectura de los alcances de las competencias linguisticas de los/las estudiantes
independientemente del pais de origen.

Cabe destacar que el MCERL trata de facilitar la comparabilidad entre paises en cuanto
al desarrollo de las competencias linguisticas; concibiendo a una lengua como un medio
de comunicacion para promover una mayor inclusion social y fomentar el desarrollo
profesional respetando los proyectos culturales y enfoques educativos de los diferentes
sistemas nacionales. Conforme a ese fin, en 2018 se publico un nuevo documento, que
complementa lo desarrollado en el ano 2001, profundizando sobre varias dimensiones
entre los que se destaca lo concerniente a la importancia de los aspectos plurilingtes
e interculturales y las nociones de mediacion. Para la elaboracion de este documento
complementariose contoconlaparticipaciondereferentes educativosdedistintas partes
del mundo convocados especialmente para la validacion de este nuevo documento. En
la Argentina, se destaca la participacion de, entre otras, las siguientes instituciones: la
Universidad Nacional de Cordoba, la Asociacion de Ex Alumnos del Lenguas Vivas Juan
Ramon Fernandez y la Universidad Nacional de La Plata.

El MCERL se presenta como un documento que ofrece mojones referenciales que
pueden ser de utilidad para el seguimiento de recorridos posibles dentro de las variadas
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propuestas de ensenanza de lenguas adicionales que tiene la Ciudad de Buenos Aires.
El uso del MCERL puede entenderse como facilitador para promover la consolidacion
de la consistencia interna del sistema, en consonancia con el principio de coherencia,
orientandose asi, en dialogo con los disenos curriculares, hacia la armonia entre sus
componentes. Este espiritu se describe claramente en el propio documento:

“El Marco Comin Europeo de Referencia proporciona una base comin para la
elaboracion de programas de lenguas, orientaciones curriculares, examenes, manuales,
etc. (...) Define, asimismo, niveles de dominio de la lengua que permiten comprobar
el progreso de los alumnos en cada fase del aprendizaje y a lo largo de su vida.
El Marco proporciona a los administradores educativos, a los disenadores de cursos,
a los profesores, a los formadores de profesores, a las entidades examinadoras, etc.,
los medios adecuados para que reflexionen sobre su propia practica, con el fin de
ubicar y coordinar sus esfuerzos y asegurar que estos satisfagan las necesidades de
sus alumnos. (...) La presentacion de criterios que describan el dominio de la lengua
facilitara el reconocimiento mutuo de las titulaciones obtenidas en distintos contextos

de aprendizaje” (MCERL en espanol, p. 1).

Dentro de los principios que fundamentan el MCERL, se establece claramente que
este es vehiculo para promover la calidad de la ensenanza y del aprendizaje de la lengua
adicional, asi como de la educacion plurilingte e intercultural. El documento se basa
en la premisa de que la educacion linguistica es fundamental para el goce efectivo del
derecho a la educacion, y contempla que el desarrollo de las competencias linguisticas
es esencial para la inclusion social, el entendimiento mutuo y el desarrollo profesional.
Por otra parte, el MCERL sostiene la perspectiva de la educacion linguistica apoyandose
en una vision del estudiante como agente social, que co-construye el significado
en la interaccion. Considerar a los/as estudiantes como agentes sociales implica
involucrarlos/as en el proceso de aprendizaje; es asi que, en su desarrollo, el MCERL
promueve, de manera explicita, el aprendizaje reflexivo y significativo y la autonomia del
estudiante. El enfoque orientado a la accion del MCERL se aleja de los programas de
estudios basados en una progresion lineal, a traves de las estructuras del lenguaje o de un
conjunto predeterminado de nociones y funciones, y promueve el diseno de programas
de estudios basados en el analisis de necesidades, orientados hacia tareas de la vida real
y construidos en torno a nociones y funciones seleccionadas para tal proposito.

Como herramienta, el MCERL entiende al dominio de la lengua como un proceso
continuo y desde alli va estableciendo una serie de niveles que permiten describir el
progreso de los/as estudiantes en las distintas etapas del proceso de aprendizaje. Cada
nivel integra los logros de la escala inferiores a él; es decir que si un/a estudiante, por
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ejemplo, se encuentra en el nivel A2, se considera que puede realizar las tareas que se
describen en el nivel Al.

Ademas, resulta fundamental volver a resaltar que el MCERL es una herramienta
orientadora para acompanar proyectos educativos: “.. el Marco se propone ser no solo
integrador, transparente y coherente, sino también abierto, dinamico y no dogmatico”
(MCERL en espanol, p. 18); por lo tanto, es precisamente un encuadre de referencia
que se adapta a cada contexto de ensenanza local. Los disenos curriculares constituyen
el instrumento responsable de configurar y formalizar los canales que conduzcan a
los/as alumnos/as a apropiarse de las competencias para atender a sus necesidades de
uso de lalengua. EIMCERL y los disenos curriculares muestran coincidencias centrales
en las concepciones acerca de la naturaleza del aprendizaje de la lengua adicional, de los
modos en los que esta se promueve y del rol social de estos aprendizajes; esto nos alento
a ponerlos en dialogo para construir un instrumento que oriente y aliente la reflexion
sobre el sistema.
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El MCERL vy los disenos curriculares de la Ciudad

Paratrabajar sobre larelacion entre el MCERLy las propuestas de ensenanza de las lenguas
adicionales en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, hemos recurrido a la organizacion
por ciclos y por niveles que proponen los disenos curriculares vigentes, a saber:

e Escuela Primaria 1° ciclo: 1%, 2° y 3° grados

2° ciclo: 4°,5°,6°y 7° grados®

* Nueva Escuela Secundaria Ciclo Basico: 1°y 2° anos

Ciclo Orientado: 3%, 4°y 5° anos

Niveles de lengua adicional

* Escuela Primaria Nivel 14
Nivel 2

* Nueva Escuela Secundaria Nivel A3
Nivel B

Como vemos en los cuadros previos, el Diseno Curricular para la Escuela Primaria (en
adelante DCEP) establece una estructura curricular de dos ciclos: un primer ciclo,
integrado por primero, segundo y tercer grados, y un segundo ciclo, integrado por
cuarto, quinto, sexto y séptimo. Asu vez, el DCLE (2001) —el documento vigente para
la ensenanza de las lenguas adicionales en el Nivel Primario— establece distintos niveles
de aprendizaje de las lenguas adicionales, los niveles 1y 2 corresponden a la escuela
primaria. El DC para la NES (2015) establece tambiéen una estructura con dos ciclos:
Ciclo Basico (primer ano y segundo ano) y Ciclo Orientado (tercer ano, cuarto ano
y quinto ano) y propone, a su vez, dos niveles de ensenanza de las lenguas adicionales
(niveles A'y B). En las paginas siguientes, se desarrollan los nexos entre la estructura
descripta por nivel de ensenanza-ciclo-nivel de lengua adicional y el MCERL.

w

La estructura por ciclos esta presentada en el Diseno Curricular para la Escuela Primaria.

La estructura por niveles para la ensenanza de las lenguas adicionales esta presentada en el Diseno Curricular
de Lenguas Extranjeras.

Siendo este el nivel de inicio.

A

(3]

[ |
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El DCLE y el MCERL

El DCLE es un documento que ordena la ensenanza y el aprendizaje de las lenguas
en contexto escolar, enfatizando las posibilidades que esta experiencia abre a los/as
alumnos/as en relacion con “asumir el lugar de interlocutor en diferentes practicas de
comprensiony produccion”, alternando instancias de “uso y reflexion dey sobre la lengua
extranjera y el lenguaje”. En este sentido, esta centrado en quienes protagonizan el
aprendizaje escolar, y no exclusivamente en la categorizacion de niveles de proficiencia
linguistica. De alli que contenga descripciones detalladas sobre el “sentido formativo de
las lenguas extranjeras en la escuela”, entendido este como instancia superadora del uso
instrumental de las lenguas.

Segln este documento curricular, el aprendizaje de lenguas adicionales en la escuela
dialoga y enriquece los aprendizajes en la lengua de escolarizacion, contribuye a la
reflexion sobre el proceso de aprendizaje, sobre el funcionamiento de lalenguay sobre el
respeto por las diferencias y aspectos constitutivos de las diferentes culturas. Asimismo,
caracteriza al aprendizaje como un proceso espiralado, en donde todo lo aprendido es
parte de un proceso continuo de construccion de saberes que se van profundizando,
reformulando y resignificando en funcion de la experiencia escolar, personal y social
de los/as alumno/as. Esto implica que los contenidos lingUisticos y funcionales son
abordados en funcion de sus usos sociales en tareas significativas para los sujetos, y no
exclusivamente sobre la base de su complejidad estructural.

“(...) Este diseno curricular lo aborda [al sentido formativo de las lenguas extranjeras
en la escuela] desde la perspectiva de un proyecto educativo comprometido con la
democratizacion social y cultural: puesto que es en y por el lenguaje que el sujeto se
constituye en las relaciones sociales, la escuela tiene la funcion y la responsabilidad de
garantizar, para todos los alumnos, el acceso al saber de y sobre la lengua y el lenguaje”

(DCLE, p. 21.
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Niveles de referencia del MCERL y el DCLE

A partir de la estructura presentada en los parrafos anteriores, se describen los posibles
recorridos que pueden realizar los/as estudiantes del Nivel Primario con respecto al
aprendizaje de una lengua adicional y se mencionan los niveles del MCERL que, por lo
prescripto en los disenos curriculares, se corresponderian para cada uno.

* Recorrido 1: los/as estudiantes que comienzan a estudiar una |engua adicional a partir de
primer grado.

* Recorrido 2: los/as estudiantes que comienzan a estudiar una |engua adicional a partir
de cuarto grado.

G.C.A.B.A. | Ministerio de Educacion | Direccion General de Planeamiento Educativo | Gerencia Operativa de Lenguas en la Educacion.

. Ciclo del Nivel Nivel Ciclo del Nivel Nivel

Recorridos DCEP del del DCEP del del
P DCLE MCERL DCLE MCERL
R | Recorrido 1 Primer Ciclo | Nivel1 Pre A1 | Segsundo Ciclo | Nivel 2 A2

g

|
M Inicio: (1°,2°y 3° (4°,5° 6° 7°
A primer grado | grados) grados)
R
| Recorrido 2 Segundo Ciclo | Nivel Al
A nicio:

nicio:

cuarto grado

A continuacion. se presentan los cuadros en los que se detallan. por un lado. los objetivos

,SEP q » P ) )

de aprendizaje del DCLE v, en paralelo, los descriptores de los niveles correspondientes
P 3 Y P P ' pond

del MCERL. Cabe destacar que los cuadros no suponen un listado exhaustivo de

descriptores, sino que presentan algunos que destacan lo mas relevante de cada nivel.

P que p gunos que ¢ '
Para un detalle completo, es necesario recurrir a los documentos referidos. Como se
P ;

mencionoanteriormente, relacionarse conel MCERL significavincularlas caracteristicas

principales de los contextos de ensenanza locales poniendo el focoen aquellos aspectos

que se ven reﬂejados en el documento del MCERL.

<[n >
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Recorrido 1

Al finalizar este nivel, los/as alumnos/as seran
capaces de:

e Usarla |engua extranjera en interacciones
propias del contexto escolar.

J Comprender textos orales y escritos
breves y simples, vinculados a las areas de
experiencia tratadas.

e Comenzara percibir la relacion
texto-contexto de enunciacion.

* Producir textos orales y escritos breves, de
organizacion textual conocida, vinculados a
las areas de experiencia tratadas.

e Comenzar a usar los patrones de
pronunciacién y entonacion basicos de la
|engua extranjera.

* Tomar en cuenta el valor del |enguaje no
verbal en las practicas de comprension y
produccién.

e Comenzar a percibir diferencias culturales a
partir del contacto con la |engua extranjera
que se esta aprendiendo.

En este nivel se considera que el/la alumno/a
es capaz de:

* ldentificar un repertorio de palabras y
expresiones familiares/conocidas con una
articulacion clara y un ritmo lento y dialogos
e instrucciones simples que pueden estar
acompanados de imagenes o gestos.

* Reconocer en un texto escrito palabras
familiares/conocidas, eventos a los que ha
sido invitado, informaciones e instrucciones
breves y sencillas.

* Producir enunciados orales simples sobre
si mismo/a y dar informaciones personales
respecto de su identidad y de como se
slente.

* Dar informaciones persona|es simples por
escrito.

* Interactuar en dialogos simples sobre
informaciones personales y rutinas
cotidianas, utilizando expresiones familiares
en un ritmo lento.

* Entender preguntas simples sobre si
mismo/a e interactuar en dialogos de
presentacién de otras personas en un ritmo
lento y con eventuales repeticiones.

e Reconocer el orden canonico de frases
simp|es.

[ |
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Al finalizar este nivel, los/as alumnos/as seran
capaces de:

e Usarla |engua extranjera en interacciones
propias del contexto escolar.

* Comprender textos orales y escritos
breves y simples, vinculados a las areas de
experiencia tratadas.

e Percibir la relacion texto-contexto de
enunciacion.

* Producir textos orales y escritos breves, de
organizacion textual conocida, vinculados a
las areas de experiencia tratadas.

e Usarlos patrones de pronunciacion y
entonacion basicos de la |engua extranjera.

* Tomar en cuenta el valor del |enguaje no
verbal en las practicas de comprension y
produccién.

e Comenzar a percibir los conocimientos que
se poseen de la lengua materna u otra(s)
lengua(s) a partir del contacto con la lengua
extranjera que se esta aprendiendo.

e Comenzara percibir diferencias culturales a
partir del contacto con la |engua extranjera.

En este nivel se considera que el/la alumno/a
es capaz de:

¢ Comprender frases y expresiones de
uso frecuente relacionadas con areas de
experiencia especialmente relevantes
(informacion basica sobre si mismo/a 'y su
familia, lugares de interés, ocupaciones,
compras, etcétera).

* Comunicarse para llevar a cabo tareas
simples y cotidianas que solo requieran
intercambios sencillos y directos sobre
temas conocidos o habituales.

¢ Describir en términos sencillos aspectos
de su pasado y de su entorno, asi como
cuestiones relacionadas con sus necesidades
inmediatas.

* Hablar con una pronunciacion
bastante clara y comprensible, aunque
evidencie el acento de su propia lengua
y sus interlocutores deban solicitar
eventualmente repeticiones.

* Reconocery aplicar convenciones culturales
basicas en intercambios sociales cotidianos,
como diferentes rituales de saludos,
despedidas, expresiones de agradecimiento
y disculpa cotidianos.

* Reconocer cuando surgen dificultades en |a
Interaccion con miembros de otras culturas,
e intentar explicarlo aunque quizas no esté
seguro/a de como comportarse en ciertas
situaciones.
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Recorrido 2

DCLE - NIVEL1(4° a 7° grado)

Al finalizar este nivel, los/as alumnos/as seran
capaces de:

e Usarla |engua extranjera en interacciones
propias del contexto escolar.

¢ Comprender textos orales y escritos
breves y simples, vinculados a las areas de
experiencia tratadas.

e Comenzara percibir la relacion
texto-contexto de enunciacion.

* Producir textos orales y escritos breves, de
organizacion textual conocida, vinculados a
las areas de experiencia tratadas.

* Comenzar a usar los patrones de
Fronunuaaon y entonacion basicos de la
engua extranjera.

* Tomar en cuenta el valor del |enguaje no
verbal en las practicas de comprension y
producaon.

e Comenzar a percibir los conocimientos que
se poseen de la lengua materna u otra(s)
lengua(s) a partir del contacto con la lengua
extranjera que se esta aprendiendo.

* Comenzar a desarrollar la reflexion
metalmgwstlca y metacognitiva sobre la
|engua extranjeray a detectar los propios

errores.®

¢ Comenzar a percibir la propia identidad
a traves del contraste entre la lengua
extranjera y la materna en su dimension
sociocultural.

e Comenzar a reflexionar sobre el valor del
aprend|zaje de |enguas extranjeras.

NIVEL DEL MCERL - At

En este nivel se considera que el/la alumno/a
es capaz de:

. Comprender y utilizar expresiones
cotidianas de uso muy frecuente, asi como
frases sencillas destinadas a satisfacer
necesidades inmediatas.

¢ Comprender discursos e instrucciones
enunciados con un ritmo lento, con una
articulacion clara y con suficientes pausas
para asimilar el sentido.

¢ Comprender textos muy breves y sencillos,
captando nombres, palabras y enunciados
basicos y frecuentes, reiniciando la lectura
cada vez que lo necesita para construir el
sentido del texto.

¢ Comprender un texto informativo o
descriptivo sencillo, especialmente con
apoyo visual.

* |nteractuar en conversaciones sencillas,
solo cuando la comunicacion tiene un ritmo
lento, con repeticiones, reformulaciones y
rectificaciones.

J Expresarse con frases sencillas relativas a
personas y lugares.

* Formulary responder preguntas sencillas,
afirmaciones sobre temas cotidianos.

* Pronunciar correctamente un repertorio
limitado de palabras y enunciados
conocidos.

* |nteractuar con hablantes de la lengua meta
acostumbrados/as a tratar con hablantes del
mismo grupo lingistico.

* Mantener un intercambio intercultural con
palabras simples y expresiones no verbales,
invitando a los otros/as a hablar e indicando
si no entiende algo.

En linea con este objetivo, el MCERL plantea que: “La competencia plurilingue vy pluricultural también fo-
menta el desarrollo de la consciencia sobre la lengua y la comunicacion, e incluso de las estrategias metacog-
nitivas, que permiten que el ser social sea mas consciente de su propia espontaneidad a la hora de abordar las
tareas, y, en concreto, mas consciente de la dimension lingUistica de estas, llegando a controlarlas” (MCERL

en espanol, p. 132).
Q>
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EIl DCLA y el MCERL

El DCLA para la NES destaca la importancia del aprendizaje de lenguas adicionales
en los procesos de inclusion e interaccion social de los/as estudiantes, ya que “facilita
el desarrollo de sus capacidades comunicativas, propicia la expansion de su universo
cultural y permite el acceso a una formacion especializada™. También propone instancias
de reflexion acerca de los aspectos linguisticos y pragmatico-discursivos de una lengua
adicional para ayudar a los/as estudiantes a que logren un grado de conocimiento
que les permita comprender y producir “textos escritos y/u orales en situaciones
contextualizadas y significativas” y construir sentidos en diversos contextos de
interaccion. Es decir que, a lo largo del trayecto del Nivel Secundario, se espera que
los/as estudiantes adquieran un cierto grado de autonomia e independencia en los roles
que les tocara asumir como interlocutores en “las practicas sociales de lectura, escritura
y oralidad” que se llevaran a cabo en distintos ambitos de uso de una lengua adicional.

El DCLA contempla, a su vez, instancias de reflexion intercultural que promueven que
los/as estudiantes “tomen conciencia de la existencia del otro y que aprendan a convivir
con la diferencia.” Se espera que los/as estudiantes logren una convivencia basada en el
respeto v la igualdad entre diferentes culturas. En el Ciclo Orientado, ademas, se preve
que los/as estudiantes adquieran conocimiento de distintos grupos sociales y de sus
caracteristicas culturales para consolidar una interaccion efectiva. Asimismo, se espera
que los/as estudiantes puedan analizar e interpretar diversos aspectos culturales para
“explicarlos y relacionarlos con aspectos similares de su propia cultura”.

Niveles de referencia del MCERL vy el DCLA

El DCLA para la NES ofrece dos niveles diferentes de ensenanza, teniendo en cuenta
la diversidad de los aprendizajes previos de los/as estudiantes de una lengua adicional.
Los niveles establecidos en el DCLAno establecen una correlacion absoluta con aquellos
propuestos por el DCLE (ver DCLA Ciclo Basico, p. 468), y es por ello que, teniendo
en consideracion la diversidad de situaciones , para primer ano se ofrecen dos niveles
que marcan el punto de inicio/partida: Nivel A, para los/as estudiantes que comienzan el
aprendizaje de una lengua adicional o tienen conocimientos minimos de ella, y Nivel B,
para aquellos/as estudiantes que tienen conocimientos previos de la lengua adicional en
cuestion. Esta misma especificacion en dos niveles se continta también en los siguientes
anos del trayecto educativo de la escuela secundaria.
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A partir de la estructura presentada en los parrafos anteriores, se describen los posibles
recorridos que pueden realizar los/as estudiantes del Nivel Secundario con respecto al
aprendizaje de una lengua adicional y se mencionan los niveles del MCERL que, por lo
prescripto en los disenos curriculares, se corresponderian para cada uno.

* Recorrido 1 (Nivel B del DCLA): Los/as estudiantes que tienen conocimientos previos
de una lengua adicional.

* Recorrido 2 (Nivel A del DCLA): | os/as estudiantes que comienzan el aprendizaje de
una |engua adicional en primer ano o tienen conocimientos minimos de la misma.

Nivel Nivel
Recorridos Ciclo del del Ciclo
DCLA MCERL
Recorrido 1 Ciclo Basico | Nivel B A2 Ciclo Orientado | Nivel B B2
Con (1°y 2° ano) (3°,4°y 5% ano)
conocimientos
previos

Recorrido 2 Ciclo Basico | Nivel A Al Ciclo Orientado | Nivel A B

Sin
conocimientos
previos / Con
conocimientos
minimos

>—20V>0ZCOmwn

A continuacion, se presentan los cuadros en los que se detallan, por unlado, los objetivos
de aprendizaje del DCLAYy, en paralelo, los descriptores de los niveles correspondientes
del MCERL. Cabe destacar que los cuadros no suponen un listado exhaustivo de
descriptores, sino que presentan algunos que destacan lo mas relevante de cada nivel.
Para un detalle completo, es necesario recurrir a los documentos referidos. Como se
menciono anteriormente, relacionarse con el MCERL significa vincular entre si las
caracteristicas principales de los contextos de ensenanza locales, poniendo el foco en
aquellos aspectos que se ven reflejados en el documento del MCERL.
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Recorrido 1

Al finalizar el Ciclo Basico, los/as estudiantes
seran capaces de:

* |dentificar en un texto oral o escrito la
osicion enunciativa de los interlocutores,
ﬁ)s ejes de espaao y tiempo; el tipo de
texto y su proposito; informacion general o
especifica.

* Manifestar, de manera oral o escrita,
las siouientes funciones comunicativas:
saluc%r/despedwse presentarse; agradecer
pedir disculpas; invitar; pedir permiso; pedir
y dar informacion personal (nombre, edad,
nacionalidad, profesion, lugar de re5|denC|a)
pediry oFrecer ayuda; preguntar significado;
expresar gustos, preFerenaas describir,
plamﬂcar y sugerir actividades; dar y seguir
Instrucciones, indicaciones; pedlry dar
consejo; expresar opiniones y sentimientos;
expresar quejas; hacer una hipotesis.

* |dentificar y emplear recursos ||ngU|st|cos
y pragmatico- discursivos de |a/|engua/s
adicional/es.

* Reconocer particularidades culturales, a
partir del encuentro con otra/s cultura/s
en relacion con: la vida personal y social de
los/as estudiantes y de los/as hablantes de la
lengua adicional en cuestion; la organizacion
de % vida cotidiana y del mundo que los/as
rodea y la comunicacion y las tecnologias.

* |dentificar/examinar las convenciones
sociales de las culturas propias y de las
culturas de las lenguas adicionales; por

jemplo: formas de tratamiento, marcas
dJe cortesia, modos de saludar, d|scu|parse,
entre otras.

En este nivel se considera que el/la
estudiante es capaz de:

* Realizar invitaciones y sugerencias; expresar
lo que le gustay lo que no le gusta.

* Dar y comprender indicaciones e
instrucciones sencillas.

J Part|C|par en conversaciones breves dentro
de contextos habituales sobre temas de
interes.

J Comprender textos breves y sencillos sobre
asuntos cotidianos o relacionado con el
trabaJo.

* Ofrecer una mayor descripcion de aspectos
habituales de su entorno como, por eJemp|o
personas, lugares, posesiones, experiencias
de trabajo o de estudio.

* |ntercambiar opmlones y expresar como se
siente, en términos sencillos.

-
e Formular oraciones con la estructura “si...,
entonces’.

e Narrar historias mediante una relacion
sencilla de elementos.

* Describir en términos sencillos aspectos
de su pasado su entorno, asi como
cuestiones reéaonadas con sus necesidades
iInmediatas.

* |nteractuar en linea en intercambios
sencillos sobre temas cotidianos predecibles

* Reconocer cuando surgen dificultades en la
interaccion con miembros de otras culturas,
e intentar exphcarlo aunque quizas no este
seguro/a de como comportarse en ciertas
situaciones.

* Reconocery aplicar convenciones culturales
basicas en intercambios sociales cotidianos,
como diferentes rituales de saludos,
despedidas, expresiones de agradecmlento
y disculpa cotidianas.
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Al finalizar el Ciclo Orientado, los/as
estudiantes seran capaces de:

|dentificar en un texto oral o escrito la
situacion comunicativa: los interlocutores,
el tema abordado; los ejes de espaao y
tiempo; el tipo de texto oral o escrito y

su proposito; la informacion general y
especifica; la idea principal.

* Realizar, de manera oral o escrita, las
S|gU|entes funciones comunicativas: pedlr
y dar informacion y una exphcaClon
comparar; pedir y dar consejo y
advertencias; formular hipotesis
(|mprobab|e/|mp05|b|e) narrar experiencias
personales, la trama de un cuento, un
incidente, un encuentro, etc.; describir
actmdades y eventos (presentes pasados
y Futuros) ; justificar una oplmon o una
accion; hacer concesiones; citar o hacer una
re-narracion de lo expresado, expresar
quejas o reclamos.

e |dentificar y emplear recursos |mgU|stlcos
y pragmatico- discursivos de la/s |engua/s
adicional/es.

* V\alorar las |enguas como vehiculo de
comprension entre los pueblos

e Reflexionar acerca de convenciones sociales
enla |engua que se aprende por eJemplo
reglas de cortesia y |enguaJe no verbal.

* Reconocer aspectos comunes y diversos
en las identidades personales, grupales Y
comunitarias como base de la convivencia
en la diversidad.

En este nivel se considera que el/la
estudiante es capaz de:

* Participar en conversaciones sobre temas
genera|es con un cierto grado de fluidez y
espontane|dac|

* |eerconunalto %rado de independencia
adaptando el estilo y la velocidad de lectura
a distintos textos y finalidades.

* Producir textos claros y detallados sobre
temas diversos, asi como exphcar y defender
un punto de vista sobre temas genera|es.

* Sintetizar Y comunicar informacion Y
argu mentos procedentes de varias fuentes.

. Expllcar un prob|ema y deJar claro que su
homo|ogo en una negociacion debe realizar
una concesion.

e Pedir y ofrecer conseJos plantear queJas
hacer comparaciones.

* Especular sobre causas, consecuencias y
sobre posibles situaciones hipotéticas.

J Participar de forma activa en una
comunicacion en linea'y expresar sus
opiniones sobre temas de interes.

. Exphcar con un cierto grado de fluidez como
sus propios valores y comportamlentos
ueden influenciar sus opiniones sobre
E)S valores y comportamientos de otras
personas.

e Actuar generalmente conforme a las
convenciones relacionadas con la postura,
el contacto visual y la distancia entre las
personas.

J Exp||car caracteristicas de su propla cultura
a miembros de otra cultura y Viceversa.
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Recorrido 2

DCLA - Ciclo Basico - Nivel A

NIVEL DEL MCERL - A1

Al finalizar el Ciclo Basico, los/as estudiantes
seran capaces de:

* |dentificar en un texto oral o escrito la
osicion enunciativa de los interlocutores,
ﬁ)s ejes de espaao y tiempo; el tipo de
textoy su prop05|to informacion general o}
especifica.

* Manifestar, de manera oral o escrita,
las siouientes funciones comunicativas:
sa|uc§ar/desped|rse presentarse; agradecer
pedir disculpas; invitar; pedir permiso; pedir
y dar informacion personal (nombre, edad,
nacionalidad, profesion, lugar de re5|denC|a)
pediry oFrecer ayuda preguntar significado;
solicitar repeticion; expresar gustos,
preferencias; describir, plamﬁcary sugerir
actividades; dar y seguir instrucciones.

e |dentificar y emplear recursos ||ngU|st|cos
y pragmatico- discursivos de la/s |engua/s
acl|C|ona|/es

* Reconocer particularidades culturales, a
partir del encuentro con otra/s cultura/s
en relacion con: la vida personal y social de
los/as estudiantes y de los/as hablantes de la
lengua adicional en cuestion; la organizacion
de la vida cotidiana y del mundo que los/as
rodea y la comunicacion y las tecnologias.

* |dentificar/examinar las convenciones
sociales de las culturas propias y de las
culturas de las lenguas adicionales; por

jemplo: formas de tratamiento, marcas
cfe cortesia, modos de saludar, d|scu|parse,
entre otras.

En este nivel se considera que el/la
estudiante es capaz de:

* Comprendery utilizar expresiones
cotidianas de uso muy frecuente, asi como
frases sencillas destinadas a satlsfacer
necesidades inmediatas.

* Participar en una conversacion de forma
sencilla; plantear y contestar preguntas
sobre si mismo/a, sobre el lugar c%onde
vive, sobre las personas que conoce; sobre
las cosas que tiene o sobre temas muy
cotidianos.

e Comprender textos breves y sencillos;
expresar lo que le gusta o no le gusta.

* Realizar afirmaciones sencillas en areas de
necesidad inmediata o relativas a temas
cotidianos y responder a cuestiones de ese
tipo cuando se las formulan a €l o a ella.

e Describirse a si mismo/a, hablar de su
profesion y de su lugar de residencia.

* Dar y comprender instrucciones sencillas.

* Escribir mensaJes y publicaciones en linea
sobre sus pasatiempos y sobre lo que le
gusta y no le gusta, utilizando oraciones
breves, palabras simples y frases hechas, con
la ayuda de un diccionario.

* Escribirun mensaJe breve y sencillo (por
ejemplo, un mensge de texto) a un amigo o
a una amiga, para dar informacion o hacer
una pregunta.

e Establecer contactos sociales basicos
utilizando formulas de cortesia sencillas y
cotidianas relativas a saludos, despedidas,
pre§entaC|ones, agradeC|m|entos, disculpas,
etcétera.

* Mantener un intercambio intercultural con
palabras simples y expresiones no verbales,
invitando a los otros/as a hablar e mdlcando
si no entiende algo.
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DCLA - Ciclo Orientado - Nivel A NIVEL DEL MCERL - B1
Al finalizar el Ciclo Orientado, los/as En este nivel se considera que el/la
estudiantes seran capaces de: estudiante es capaz de:
|dentificar en un texto oral o escrito la J Part|<:|par en conversaciones sin preparaaon
situacion comunicativa: los inter|ocutores, previa que traten temas cotidianos o de
el tema abordado; los ejes de espamo y Interés personal (por eJemplo familia,
tiempo; el tipo de textoy su prop05|to E aficiones, trabaJo viajes y hechos de
informacion general y especnclca la idea actualldad)
prmapal e Describir expenenoas acontecimientos,
* Realizar, de manera oral o escrita, las deseos y aspiraciones, asi comOJustlﬂcar
siguientes funciones comunicativas: pedir brevemente sus opiniones o explicar sus
( dar informacion personal y acerca de planes
ugares, ObJetOS RSSO Nds; COMParals * Dar y comprender Instrucciones e
pechr y dar una explicacion; dary seguir indicaciones detalladas.

Instrucciones, indicaciones; relatar una
experiencia personal la trama de un cuento,
un incidente, un encuentro, etc.; expresar
opmlones?/ sentimientos; Formular hipotesis

* | eer textos sencillos sobre temas conocidos
o relacionados con su espeoahdad con un
nivel de comprension satisfactorio.

alable probable) proponer algo * Producir textos sencillos y coherentes sobre

cFescr|b|r actividades y eventos (presentes temas que le son familiares o en los que
pasados y futuros); ped|r y dar consejo; tiene un interes personal
p|antear quejas. e Pedir y ofrecer conseJos plantear quejas;

* |dentificar y emp|ear recursos |I|"IFUIS’EICOS hacer comparaciones.
y pragmatico-discursivos de la/s lengua/s e Formular oraciones con la estructura “si...,
adicional/es. entonces’.

* \alorar las |enguas como vehiculo de e Realizar publicaciones persona|es en
comprension entre los pueblos. linea sobre experiencias, sentimientos y

* Reflexionar acerca de convenciones sociales eventos, y responder a comentarios de otras
en la |engua que se aprende; por eJemplo personas.
reglas de cortesia y |enguaJe no verbal. J Exphcar en terminos sencillos como sus

* Reconocer aspectos comunes y diversos propios valores y comportamlentos pueden
en las identidades personales, grupales y influenciar sus opiniones sobre los valores y
comunitarias como base de la convivencia comportamientos de otras personas.
en la diversidad. e Actuar genera|mente conforme a las

convenciones relacionadas con la postura,
el contacto visual y la distancia entre las
personas.

J Expllcar caracteristicas de su propla cultura
a miembros de otra cultura, y Viceversa.

< Volver a vista anterior % m



G.C.A.B.A. | Ministerio de Educacion | Direccion General de Planeamiento Educativo | Gerencia Operativa de Lenguas en la Educacion.

Los Diseilos Curriculares de CABA y su articulacion con el MCERL

A modo de cierre

Através de este documento se propuso establecer un dialogo entre los disenos curriculares
vigentes para el Nivel Primario y el Nivel Secundario del Gobierno de la Ciudad Autonoma
de Buenos Aires y el MCERL con el objetivo de generar una herramienta orientadora de
los diferentes niveles de dominio de una lengua adicional que pueda ser utilizada como
recurso de consulta, seglin resulte pertinente a las partes interesadas.

Conforme a ese espiritu, en primera instancia, se detallaron algunas de las caracteristicas
principales de los documentos de referencia para sugerir potenciales vinculaciones.
Seguidamente, estas posibles conexiones fueron presentadas en instancias de
correspondencia o paralelismo entre los documentos curriculares y los niveles de
referencia del MCERL. Finalmente, se incluyeron cuadros explicativos detallando
algunos objetivos de aprendizaje de los disenos curriculares vy los descriptores de los
niveles del MCERL que ejemplifican y evidencian la relacion entre los mismos.

Es importante destacar que si bien el MCERL describe subniveles con detalle de
descriptores para cada tipo de habilidad, este documento no hace esa distincion, ya que
se focaliza en los puntos en comin de los documentos en un sentido amplio. Por otra
parte, este documento no intenta describir la realidad de cada institucion y de cada aula,
entendiendo la diversidad de las realidades educativas segun el contexto: corresponde
a cada institucion y a cada docente recurrir a las referencias presentadas en el presente
instrumento para situar los aprendizajes de sus alumnos/as dentro de estos parametros,
con la finalidad de pensar intervenciones y plantearse nuevos objetivos a partir de ello.

Por dltimo, otra intencion de este documento, ademas de su caracter orientador, es que
pueda servir para situar el contexto educativo local en un contexto mas abarcativo de la
educacion en relacion con las lenguas adicionales. Se elaboro pensando especialmente
en las escuelas de gestion estatal, pero se considera que sera de utilidad para todo el
universo de escuelas de la Ciudad.

Este documento que servira de base para la redaccion de documentos de Gestion
Curricular para Docentes y equipos directivos de escuelas en los cuales se abordaran
cuestiones relativas a la ensenanza, el aprendizaje de lenguas en las escuelas primarias y
secundarias de la Ciudad, ha sido compartido y validado por distintos actores del sistema
que se desempenan en los niveles primario, secundario y superior, asi como tambiéen
miembros de diferentes areas del Ministerio y autoridades academicas representantes
de la ensenanza de inglés, italiano, franceés, portugués y chino.
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