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MARCO INSTITUCIONAL desde el que se abordan los cambios curriculares

El Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez” tiene una
larga trayectoria en la Formacion de Docentes. Desde 1904, esta casa de estudios ha
formado educadores para la ensefianza de nivel medio y superior y en los
Departamentos de Lenguas en los niveles de inicial y primaria, manteniéndose
siempre en la busqueda de la excelencia académica.

En la actualidad, a partir de la vigencia de la Ley N° 26.206 de Educacion
Nacional del afio 2006 y en funcion de los requerimientos de las Resoluciones del
Consejo Federal de Educacion para los planes Institucionales de Nivel Superior y de lo
determinado por el Disefio Jurisdiccional de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, el
ISP “ Dr. Joaquin V. Gonzalez” asume la necesidad y el compromiso de revisar,
reformular o mantener sus planes de estudio, con el objeto de ofrecer una formacion
docente, académica y didactica, coherente con las necesidades reales del docente
que va a desempefiar su profesion en el contexto humanistico, cientifico, tecnoldgico,
social, politico y econdmico de nuestro sistema educativo.

Cada uno de los Departamentos que componen la estructura organizativa de
este Instituto ha intervenido de manera diferente en la elaboracion del Disefio
Jurisdiccional Unico. Entre ellos, el espectro se despliega entre departamentos que
establecieron contacto con disefios ya cerrados que volvieron a abrirse, hasta
departamentos que comenzaron la elaboracion en el momento en que concurrieron a
las mesas de discusion con la GOC. Al interior de la comunidad educativa, los
Departamentos evaluaron la situacion de sus propios planes de estudios, en diversas
instancias y modalidades de consulta a la propia comunidad con la finalidad de
decidir reformularlos o mantener los actuales sobre la base de un marco institucional
comun que posee dimensiones historicas, epistemoldgicas, pedagdgicas y otras
propias de las necesidades de la Institucién en su conjunto.

Desde este marco institucional comun, cada Departamento elabora y presenta
su propio Plan de Estudios, en funcién de las necesidades especificas que asume la
formacion docente en ese campo del conocimiento y con la participacion de su
comunidad educativa.

Es en este contexto que, a continuacion, a modo de fundamentacion
institucional, se presenta el marco desde el que se abordan los lineamientos
generales y comunes que sustentan los cambios curriculares de las diferentes

carreras del Instituto desde las distintas dimensiones.

La Dimensidén Histoérica

Una de las dimensiones que es necesario tener en cuenta para la renovacion
de los Disefos Curriculares de Formacion Docente para Nivel Medio y Superior esta
vinculada con el mandato fundacional, la trayectoria académica en la Formacion
Docente y el patrimonio historico que este Instituto posee. Esto significa que sus
origenes y la historia de su evolucién, de sus estructuras, de sus practicas y de sus
puntos de partida tedricos son las bases sobre las que se sustentan las modificaciones
de los planes de estudio de todas sus carreras de grado. En la actualidad contamos

IF-2015-35720797- -ESC201104

pagina 2 de 121



con 14departamentos y 22 carreras. Esta dimensién historica del Instituto Superior del
Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez” es considerada sustancial en la construccién
de su fuerte identidad, su riqueza académica, el nivel en las practicas docentes y el
aporte permanente de sus profesores.

Asi, es importante destacar que en su “mandato fundacional” se da respuesta
no soélo a necesidades que tenian que ver con una problematica educativa, la
formacion de docentes para el nivel medio, sino también a las necesidades sociales
que ese momento histérico presentaba.

En 1904 la problematica educativa derivaba de la necesidad de contar con
“profesionales de la educacién”, para el nivel medio y superior, con una sélida
formacion académica tanto en un campo especializado del conocimiento como en lo
pedagdgico y didactico. La mayoria de las personas que se desempefiaban como
docentes en ese momento eran profesionales sin titulo especifico para la ensefianza y
la sociedad esperaba que la formacion de los docentes fuera asumida por una
institucion que se ocupara especificamente de esa tarea, dado que éste era un
espacio no cubierto.

Las finalidades, funciones y organizacion sobre las que se fundd este Instituto
proporcionaron al poco tiempouna cantidad de egresados que, a través de su insercion
en la sociedad y sus aportes a la cultura, fueron capaces de brindar a los alumnos de
los Colegios Secundarios una formacion de nivel. Formacion que en aquel momento
se encontraba en vacancia y que supuso, para estos egresados, el cumplimiento
profesional de una responsabilidad social en la educacion de esa juventud.

Justamente, en el decreto de Fundacion del Instituto Nacional del Profesorado
Secundario, del 16 de diciembre de 1904, firmado por Manuel Quintana y Joaquin
Victor Gonzalez, encontramos algunas de estas consideraciones sobre el perfil
docente, que constituyen las huellas precisas del mandato histérico que hemos
heredado:

“...) 3° Que para obtener un buen profesor de ensefianza secundaria no
basta que éste sepa todo lo que debe ensefiar ni mas de lo que debe
ensefar, sino que es necesario que sepa como debe enseniar (...)

(-..) 4° Que la libertad de ensenar, garantizada por la Constitucion a todos
los habitantes de la Republica, no pueden favorecer a los que no estén
habilitados para ejercerla, y que si esto no fuese asi, las mas grandes
consecuencias se desprenderian de una franquicia, que por su naturaleza se
halla fundada en condiciones de idoneidad profesional, imposibles de obtener
sin estudios sistematicos (...)

(...) 5° Que una de las principales preocupaciones publicas de todo pais que
procure el progreso de la educacién publica, debe ser la formacién del
profesorado, capaz de llevar a efecto las varias ensefianzas que la cultura
actual exige ya de los profesionales ya de los gobiernos, siendo evidente que
la mayor relajacién y decadencia en los estudios de los establecimientos
docentes de la Nacién, han sido causadas en ciertas épocas por la manera
descuidada y sin limites con que han sido provistas las catedras, mas bien a
manera de simples empleos o ayuda de costas personales, que como un alto
y noble ministerio social y patriético;

6°. Que esta obra de la formacion del profesorado de ensefianza secundaria
no es de un dia, sino de gradual y progresiva realizacion (...),
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7°. Que con el proposito de comenzar la preparacion del profesorado de
ensefianza secundaria y hacer de él una carrera garantizada por los
Reglamentos, en cuanto puede serlo dentro de las facultades que la
Constitucion acuerda al Poder Ejecutivo (...)".'

Es interesante apreciar que, dentro del contexto histérico que vivia nuestro
pais, donde se estaba consolidando un Estado Nacional fuerte y centralizado que
asumia una funcion Principalista respecto del Sistema Educativo, la formacion de
docentes sera parte del proyecto politico de un Estado Educador que comienza a
organizar el SEA.

En tal sentido tal como lo dice el Considerando 5° del Decreto de Fundacion,
reafirmado por Wilhelm Keiper, primer Rector del Instituto, en sus memorias:

“(...) La cuestion del Profesorado secundario es uno de los mas importantes
problemas nacionales, y necesita con urgencia una solucioén definitiva (...)”"

El papel de esta casa de estudios se fue tornando tan importante que, en el
Reglamento Organico de 1910, se piensa que la conduccion de una institucion
formadora de docentes, la docencia y el trazado de la politica educativa de la
formacién de docentes debe estar a cargo de profesionales titulados para la
ensefianza. Esto se expresa en el mencionado reglamento de la siguiente manera:

“Capitulo |

Articulo 1°. La direccion del Instituto estara a cargo de un Rector, asesorado

por el Consejo de Profesores (...)

Articulo 4°. Corresponde al Consejo de Profesores (...):

6° Proyectar los planes de Estudio

7° Proponer al Ministerio la reglamentacion de la docencia libre (...).

9° Proponer al Ministerio medidas tendientes a la mejora de la ensefianza y al

progreso de la institucion, que no estén dentro de sus atribuciones”.

La importancia de la participacion de docentes y cuerpo directivo en las

cuestiones pertinentes a la formacion se remarca aun mas en el Reglamento Organico
de 1913, cuando dice:

“...) Art. 1°. El Instituto Nacional del Profesorado Secundario funcionara bajo
la dependencia del Ministerio de Justicia e Instrucciéon Publica, y bajo la
vigilancia del Sr. Inspector General de Ensefianza Secundaria, Normal y
Especial.

Art. 2° Corresponde al Inspector General:

1°. Inspeccionar en persona el Instituto para enterarse de su marcha.

2°. Elevar con su informe las notas que el Rector dirige al Ministerio.

3°. Presidir las sesiones del Consejo cuando asista a ellas.

Art.3°El Rector del Instituto formara parte del Cuerpo de Ensefianza
Secundaria y del Consejo Consultivo de la Inspeccion General, como Asesor
Técnico, y estara obligado a facilitar al Inspector General todos los
informesque éste le pidiera sobre cuestiones generales de la ensefianza
secundaria, como planes de estudios, programas, reglamentos, etcétera (...)
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(...) Art. 5° Los profesores titulares estaran obligados a ayudar al Rector con
sus informes sobre cuestiones especiales relacionadas con su asignatura, y a
formar parte de comisiones temporarias que nombre el Inspector General,
para estudiar asuntos determinados, concernientes a la ensefianza
secundaria (...)"

Como se sefiala en el Reglamento Organico de 1913, la relacién con el
Inspector General no involucra una dependencia sino un vinculo por el cual el Instituto
se relaciona con la superioridad. Esto permitiéd poner al Instituto en estrecha relacion
con el Ministerio, lo que facilitdé un contacto directo con la Direccién de Ensefianza
Secundaria y la posibilidad de influir en las decisiones educativas para el nivel para el
cual se formaban docentes. También se puede suponer que esta relacion tuvo una
mayor incidencia en la toma de decisiones para la formacion de docentes, puesta de
manifiesto a través de la injerencia del Rector, el Consejo y los Docentes en la
elaboracion de planes de estudios y reglamentos.

En este Reglamento se destaca una estructura organizativa en Departamentos
0 Secciones, que caracteriza a esta casa desde sus origenes y aun hoy, se sostiene,
en una linea de continuidad. Al respecto, el primer Rector sefiala:

“(...) los Departamentos son los sitios donde se concentra la vida natural del
Instituto, en su forma mas eficaz, es decir, centros de ensefanza,
investigacion y administracion, dentro de su especialidad.

Alli se reunen los intereses comunes de los profesores y alumnos que
ensefian y estudian la misma rama cientifica, se forman estrechos vinculos
de amistad entre el profesor y sus alumnos (...)"

A fines del siglo XIX, y comienzos del XX se hace sentir en nuestro pais la
influencia de corrientes europeas del pensamiento como el positivismo y el
funcionalismo social, por el cual se considera que la educacion cumple una funcion
social. Estas se manifestaron fundamentalmente en la conformacién del sistema
educativo, incluida la formacién docente, a través de una organizacion académica
jerarquica y una estructura administrativa burocratica sustentadas en ideas como las
de “orden” y “progreso”. A estas ideas las encontramos expresadas en el decreto de
fundacion: :“(...) Que una de las principales preocupaciones publicas de todo pais que
procure el progreso (...)”

También se percibe la influencia del funcionalismo social a través del papel que
le asigna a la educacién W. Keiper en sus memorias cuando dice:

“(...) No obstante ser el propdsito de la instruccion publica adaptar al
individuo al ambiente social y nacional, no debe oprimirse su libre
personalidad, pues los estados mas poderosos se forman con ciudadanos de
pensamiento independiente y firmeza de caracter (...)"

En los Reglamentos citados, como asi también en los de 1935 y 1953, si bien
se resalta la importancia del docente y de su formacion, se van profundizando los
aspectos asociados con la estructura jerarquica administrativa.

No obstante, es importante aclarar que lo que queda plasmado con mucha
fuerza en estos decenios es la impronta de las bases fundamentales sobre las cuales
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se debia afirmar la formacion de los profesores. Desde las ideas del primer Rector en
adelante, se advierten con insistencia tres pilares fundamentales:

a) la formacion especializada para el profundo conocimiento sobre lo que
se ha de ensefiar

b) la formacion pedagogica y filosofica para fundamentar la ensefianza y

¢) en palabras del propio Keiper “(...) el dominio perfecto de la técnica de
la ensefianza. Faltando uno de estos requisitos, el profesor resulta
incompetente ¢ diletante (...)”

Estos pilares, con las variaciones propias de cada momento histérico, se han
mantenido hasta la actualidad. Y estas variaciones han puesto mayor énfasis en un
pilar o en otro segun el contexto politico y la corriente de pensamiento predominante
en cada uno de los periodos por los que ha transitado nuestro pais, de los cuales esta
casa de estudios no se ha mantenido al margen.

Retomando la linea histérica de andlisis, en el Reglamento Organico de 1961,
sobre la misién y funciones del Instituto Superior del Profesorado™ se plantea lo
siguiente:

“...) Art. 1°- El Instituto Superior del Profesorado es un establecimiento de
ensefianza y cultura superior cuyas finalidades son:
a) Formar profesores especializados de ensefianza media y superior
de acuerdo con las necesidades educativas del pais (...)

Art. 2°.- La mision fundamental del Instituto Superior del Profesorado consistira en la
formacién de profesores especializados (...). Se ajustara a las siguientes bases:

a) Asegurar la adquisicion del saber, capacidad y técnicas propias de
cada seccion del Instituto sin menoscabo de la cultura general del futuro
docente.

b) Proporcionar la formacion pedagdgica tedrica y practica que requiere
el profesor (...)

c) Afirmar las condiciones morales, patridticas indispensables en todo
docente.

Art. 3°- El Instituto Superior del Profesorado es autonomo en cuanto atafie a su
régimen interno establecido en el presente reglamento (...)™"

En este Reglamento encontramos nuevamente los tres pilares a los que
haciamos referencia, integrando la cultura general y los valores morales y patriéticos.
Ademas, es interesante resaltar que en él se habla explicitamente de la formacion de
‘profesores especializados en ensefianza media y superior”. La inclusion de la
formacion para el nivel superior, formulado hace cuarenta y tres afios y reafirmado en
el Ultimo Reglamento Organico de 1994, es un antecedente histérico importante a
tener en cuenta para la elaboracion de nuestros nuevos Disefos Curriculares.

En esta mirada a nuestra institucion, desde una dimension histérica, un aspecto
interesante lo constituyen los cambios en la denominacion del Instituto. Asi, por
ejemplo, por Decreto N° 6.112 del 29 de julio de 1965 firmado por lllia - Alconada
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Aramburu se establece el nombre de Instituto Nacional Superior del Profesorado y se
fundamenta en lo siguiente:

“(...) Considerando:

Que en la denominaciéon que actualmente usa se advierte la ausencia del
calificativo Nacional que lo debe distinguir como Instituto oficial de formacion de
profesores;

Que actualmente existen muchos institutos privados en cuya denominacion
figura la palabra superior y que es conveniente distinguir a éstos de aquél; por
ello(...)

El Presidente de la Nacién Argentina
Decreta:

Articulo 1° Sustituyase la actual denominacion del Instituto Superior del
Profesorado, por la de Instituto Nacional Superior del Profesorado (...)”

Nuevamente encontramos, como en sus comienzos, el papel que asume el
Estado Nacional con respecto a la Formacion de sus docentes. Lo mas importante era
reafirmar esta responsabilidad indelegable ante el avance y crecimiento del sector
privado en la educacion. Recordemos que lo que permitio este crecimiento fue la
llamada “Ley Domingorena”, de 1958.%

Un cambio posterior de denominacion lo constituye la Resolucion N° 234, del
10 de Octubre de 1974, firmada por Oscar lvanissevich, Ministro de Cultura y
Educacién. En este caso se le agrega el nombre de “Dr. Joaquin V. Gonzalez”,
quedando entonces como Instituto Nacional Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V.
Gonzalez” hasta 1994, momento en el que por Ley de Transferencia N° 24.049/91
pasa a depender de la entonces Jurisdiccion Municipal (Secretaria de Educacion seria
la nominacion organica correcta), hoy Ministerio de Educacion del Gobierno de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires, con el nombre de Instituto Superior del
Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez".

Es importante aclarar que, después de la dictadura militar —Unico periodo en
donde se suspendid la vigencia de nuestro Reglamento- el proceso de
democratizacion interna de la instituciéon tardé diez afios. Recién en 1993, por
Resoluciéon Ministerial N° 621/93 y Disposicion N° 722/93, se autorizé la eleccion de
autoridades constituidas por el Rectorado y el Consejo Directivo, elegidos
democraticamente. La primera misién de ese Rectorado y de ese Consejo Directivo
(formado por representantes de los cuatro claustros: docente, estudiantil, graduado y
administrativo) fue redactar el nuevo Reglamento Organico y plebiscitarlo en el término
de un ano.

Asi fue como se llega al Reglamento Organico de 1994, aprobado por
unanimidad en la sesion de Consejo Directivo del dia 25-09-94 y plebiscitado en la
comunidad educativa, y que fue elaborado en base al Reglamento Organico de 1961.

Luego de este recorrido por la historia del Instituto y retomando los aspectos
que nos comprometen a la revision de los planes para que sigan manteniendo su
validez nacional, es importante aclarar que la ultima reforma de planes de estudios
comenzo en la institucion en el afio 2003 — con algunas acciones ya preliminares que
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datan desde el afio 1999- y que la implementacion de los nuevos planes se realizd
entre el periodo 2005 y 2010.

Ante la nueva Ley N° 26.206 de Educacion Nacional y la subsiguiente
normativa emanada tanto a nivel nacional como jurisdiccional el ISP “ Dr. Joaquin V.
Gonzalez” debe enfrentar un nuevo desafio: defender los principios y derechos ya
adquiridos en el ROI y participar en la elaboracidon de los disefios curriculares que
darian marco a sus planes de estudios para mantener la validez nacional de sus
titulos.

Es asi que comienza un periodo de debates internos y de presentaciones a
nivel jurisdiccional y nacional con el conjunto de toda la comunidad educativa. Conla
Subsecretaria de Inclusion Escolar y Coordinacion Pedagdgica del GCABA, Lic. Ana
MariaRavaglia y representantes de las Direcciones de Educacion Superior y
Formacion Docente reciben a una comitiva conformada por el Rectorado, miembros
del Consejo Directivo de todos los claustros, Directores de carrera y los presidentes
del Centro de Estudiantes. El objetivo de dicha reuniéon fue el de fundamentar desde
el Joaquin V. Gonzalez el porqué se debia respetar por un lado, el proceso de
autonomia académica para elaborar nuestros propios planes de estudio —derecho que
el Instituto ha mantenido desde sus inicios — y continuar con la representatividad
actual en la conformacion del Consejo Directivo y el equilibrio de poderes explicitado
en el ROI, tanto en lo referente a la conduccién de la Institucion entre el Consejo
Directivo, el Rectorado y las Juntas Departamentales con las atribuciones explicitadas
para todos, como en lo referente a las representaciones de los distintos claustros en el
Consejo Directivo. En esa reunion los representantes del Gobierno de CABA se
comprometen a tener en cuenta dichas argumentaciones.

A nivel Institucional, en la sesion ordinaria de Consejo Directivo del 10 de mayo
de 2014 se aprueba por mayoria la Resolucion 33/2014 para elevar a la jurisdiccion
con fecha 12 de mayo el Documento de conciliacion de normativa del Reglamento
Organico Institucional ad referéndum del plebiscito que se realizaria con fecha 1,2y 3
de julio del mismo afo, obteniéndose los siguientes resultados:

Por-'l;:oet:tlaje Graduados | Administrativos Docentes | Alumnos ;?nt::
Si 75,61 89,58 80,51 59,58 76,32
No 24,39 10,42 14,37 34,48 20,92
Blanco 0,00 0,00 2,95 2,61 1,39
Nulo 0,00 0,00 2,17 3,32 1,37
Total 100 100 100 100 100

De todo este proceso, el ISP “Dr. Joaquin V. Gonzéalez” ratifica la decision
institucional de sus integrantes de defender su reglamento organico el cual acompafa
el espiritu de las leyes en vigencia.

Es importante destacar que toda la defensa realizada del Reglamento Organico

Institucional se realiz6 en base a la fuerte conviccion que en la elaboracion del
Reglamento Organico, tanto los miembros del Consejo Directivo, el Rectorado y la
Comunidad toda realizaron un trabajo que implicé un fuerte compromiso con la
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Educacion Publica en general y con la Formacion Docente en particular: los distintos
claustros manifestaron una responsabilidad sin claudicaciones en el trabajo y un
respeto hacia la pluralidad ideoldgico-pedagdgica puesta en juego en cada debate,
donde las diferencias partidarias se pudieron dejar de lado en pos del respeto y la
coherencia con el mandato fundacional -reiterado en cada reglamento-, acompafando
a las exigencias y necesidades que la Formacion de Docentes solicitaba y que la
sociedad requeria para construir un mundo mas democratico, justo y solidario.

Por todo lo visto en este recorrido histérico sobre los distintos Reglamentos
Organicos, sobre la construccion de sus estructuras, sus practicas, su riqueza
académica, la fuerte construccion de su identidad, el Instituto Superior del Profesorado
“Dr. Joaquin V. Gonzalez” argumentd en todos los espacios gubernamentales el
derecho al reconocimiento de su idoneidad para elaborar su propia reglamentacion,
que ha construido” durante casi ciento diez afios de trabajo continuo, y ha dado
suficientes muestras de responsabilidad y compromiso que reafirman su derecho a
continuar opinando y trabajando respetuosamente, como ha sido su estilo histdrico.

Por lo tanto, en cuanto al ROM se le ha considerado “piso” y no “techo”, debido
a que la tendencia actual de las instituciones educativas lleva a formas auténticamente
democraticas de funcionamiento, tema en el cual esta institucion ha sido pionera como
lo demuestra este recorrido histérico. Un claro ejemplo de esto es la existencia de
paridad en la representacion de docentes y estudiantes en el Consejo Directivo, que
data desde el afio 1995 y que hasta hace muy poco hacia del Joaquin V. Gonzalez la
unica Institucién que contemplaba esto en su Reglamentacion. En la actualidad ya hay
otras instituciones que han incorporado esta modalidad, especialmente en las
Universidades dando respuesta a una de las viejas reivindicaciones de los
estudiantes expresada en las propuestas de reforma de los estatutos Universitarios,
cambios derivados de la histérica Reforma Universitaria de 1918 en la ciudad de
Cérdoba.

Para terminar no se puede dejar de tener en cuenta las palabras del primer
Rector de esta Casa Dr. Wilhelm Keiper, en su discurso al cumplirse los diez afios de
existencia del Instituto Nacional del Profesorado Secundario:

“El Instituto Nacional del Profesorado Secundario, actualmente no es lo que era
hace diez afios y menos lo que debia ser, segun las ideas del iniciador de su
fundacioén, el doctor Juan Ramén Fernandez.

“Padeceria sin embargo un gran error, quien juzgando a primera vista el
Instituto, creyera que su marcha ha sido un movimiento desordenado, sin rumbo fijo y
sin orientacion clara.

“Puedo asegurar, y los que han observado de cerca esta marcha bien lo saben,
que jamas hemos perdido de vista el fin prefijado, y que si fuerzas ajenas y superiores
nos han impuesto una aberracion aparente, la brdjula de nuestra nave ha seguido
marcando su polo y hemos realizado todos los esfuerzos posibles para llegar a la
anhelada meta (...)”

En esta dimension histérica, que brevemente recorrimos se extraen los
elementos, y las bases mas genuinas y sélidas sobre las cuales sustentar los cambios

o0 mantener lo ya trabajado segun decisién de cada departamento.
Coincidimos con Maria Saleme cuando dice:
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“.. la ausencia del accionar en el docente se revierte en la falta de accion de
sus alumnos. ...cuando docentes y alumnos no se reconocen con derecho a
tomar decisiones responsables externas les sobreviene paulatinamente la
imposibilidad de tomar decisiones internas...””*

Esta autonomia, es fundamental en el plano operativo, en la toma de
decisiones, pero también debe abarcar los aspectos intelectuales y afectivos. Por eso,
la formacién docente a la que apuntamos a través de esta mirada, desde una
dimension historica, tiene en cuenta estas cuestiones.

Y asi, de manera similar a la de aquel que ingresa a esta profesion portando su
propia historia escolar, que le pertenece como sujeto, y a partir de la cual construira su
propia formacion, el Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez”, para
esta construccion de sus Planes de Estudio, resignifica la dimension histérica
sintetizada en estas paginas como uno de sus puntos fundamentales, a partir de los
cuales sera factible concretar la formacion de verdaderos transformadores de la
realidad y no meros transmisores de conocimientos™.

La Dimension Epistemologica de la Ensefianza

En las ultimas décadas, a partir de los aportes de diversas lineas de
investigacion educativa, se ha pasado de la concepcidn de un conocimiento sobre la
ensefianza producido por la investigacion de expertos externos al reconocimiento de
un estatus propio del conocimiento del profesor.

Bien expresa Antonio BolivarBotia el alcance de los cambios protagonizados a
nivel mundial: “De la pretensiéon de convertir a la ensefianza en un aplicacién de
principios cientificos, que pueden ser pre-especificados y ensefiados, hemos pasado a
reconocer que es una tarea artistica, creativa, incierta y cargada de conflictos de valor.
De creer que el conocimiento sobre la ensefianza debe ser producido objetivamente
por investigaciones externas, para ser replicado en las aulas, hemos pasado a estimar
que el conocimiento es personal, construido a partir de la experiencia practica, narrado
en biografias e historias, estudios de casos, en conversacion reflexiva con los
contextos de trabajo.”™"

Esta afirmacion, se sostiene en el cambio sustancial con que se piensa el lugar
de la teoria respecto de la practica, en tanto conceptualizaciéon y reconceptualizacion
de los propios practicos al servicio de la descripcion y comprensiéon de sus
pensamientos o acciones.

Ya en la Propuesta Institucional, del afio 1999, en el I.S.P. se comenz6 a
delinear los puntos de partida necesarios para sustentar los cambios en los planes de
estudios para la formacion docente de nivel medio y superior.

Deciamos entonces:

“(...) Es preciso ahora, esclarecer la relaciéon teoria — practica’.

Se partié de aceptar que conocimiento y accién son dos aspectos inseparables de la
actividad humana. Es especialmente valioso el sefialamiento critico de W. Carr:
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“Teoria y practica estan separadas en la estructura social y, en la division
general del trabajo de la ensefianza, es como si tuviéramos una version
propia de la distincién entre trabajo manual e intelectual... Pero tanto la teoria
como la practica son actividades sociales concretas que se desarrollan en
medios sociales concretos y, a la vez, de creencias y de valores también
concretos... Teoria no es solo palabras y practica, mudo comportamiento, sino
que son aspectos constitutivos uno del otro...” ™"

Teoria y practica son parte constitutivas una de la otra, porque las teorias
adquieren una significacion historica, social y material cuando se practican y las
practicas cobran sentido cuando se teoriza sobre ellas, se reflexiona e investiga.

Se es consciente de que la cuestion no es solamente epistemoldgica, sino
ideologico-politica: ¢Quién crea, construye y reconstruye el conocimiento sobre la
ensefianza?

Se valoriza entonces la imagen de un profesor que, sin negar el conocimiento
de la investigacion educativa tradicional, se define como constructor de conocimientos
y significados. Y es en este posicionamiento en el cual se insertan los diversos Planes
Institucionales: en la solidez de la oferta curricular que presenta el 1.S.P. “Dr. Joaquin
V. Gonzalez” se amalgaman y se retroalimentan los conocimientos adquiridos y la
experticia en accion educativa misma.

Cabe remarcarse, que esta concepcion sobre la relacion teoria-practica, no
so6lo subyace a la oferta curricular sino que subyace a la concepcion sobre el docente
a formar y su conocimiento: ;De qué sirve el conocimiento si no es para ponerlo a
disposicion del mejoramiento de la calidad de vida de toda la humanidad? ;De donde
se nutre el conocimiento, sino del estudio de la realidad en el mas amplio de los
sentidos? s Como plantearnos la formacion de un docente que no solo sea transmisor
de conocimientos sino transformador de su propia realidad?

En este punto es un considerable aporte el de José Contreras Domingo para
abordar las dificultades con las que nos vamos a encontrar ante esta necesidad de
integrar conocimiento y accion. Segun:

“(...) es que la practica tedrica, la practica investigadora, se produce en un
contexto institucional especifico que establece sus propias condiciones para
lo que se considera una practica investigadora y un conocimiento legitimos.

(..)",

Es en este contexto institucional donde se ha propuesto trabajar,de ahi la
necesidad de ser conscientes de que esto también debe ser una construccién
colectiva que reconozca las diferentes posturas que nos identifican. Esta tarea
institucional sera producto de una profunda reflexion y respeto sobre las actuales
lineas epistemoldgicas, que actuan como facilitadores de la interpretacion de la
formacién docente concebida como una construccion dinamica que se verifica en el
marco de un determinado desarrollo social, politico, econémico y cultural.

Esta mirada de las diferentes dimensiones sobre las cuales centrar la
formacion docente que necesitamos ya se indicaba en la Propuesta Institucional
elaborada en 1999:
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“...) Consideramos las afirmaciones realizadas hasta aqui como punto de
partida para cualquier propuesta de cambio posible en la Institucion. Sélo una
mirada cuidadosa de la propia realidad institucional nos permitira pensar en
modificaciones debidamente fundamentadas. Ningun cambio puede ignorar
la construccion de la propia historicidad: la organizacion, las estructuras y las
practicas educativas en la formaciéon de docentes. De la misma manera,
cualquier cambio debera tener en cuenta el desarrollo del conocimiento y las
transformaciones politicas, econémicas y sociales (...)”

Por ultimo, desde esta perspectiva, resulta interesante puntualizar algunos
aspectos referidos a la Ensefianza y al Aprendizaje. Estos procesos, objetos de
estudio de la didactica y la psicologia, son también importantes puntos de partida
dentro del marco institucional que sustenta los cambios curriculares que se realizan.
Postura que también fue definida en la citada Propuesta Institucional, pero que vale la
pena retomar para reafirmar y ampliar lo que se decia entonces.

Para todo el que ensefia esta claro que debe haber una relacién entre el
ensefiar y el aprender. Pero muchas veces no se sabe definir donde, céomo y cuando
se relacionan estos procesos. No siempre que el docente ensefia, el estudiante
aprende. Si consideramos estos términos como procesos, dichos procesos no tienen
una relacion mecanica. En cada uno de ellos, por el hecho de considerarlos procesos,
hay maneras, ritmos, acciones, que no siempre se relacionan favorablemente para que
en este binomio se establezca la dinamica del ensefiar y del aprender.

Se supone que siempre que se habla de la ensefanza, ésta conlleva el
aprendizaje, pero al no considerarlas como relacién mecanica de causa y efecto, el
aprendizaje no siempre es el “resultado” lineal de lo que el docente ensefid. Siguiendo
el analisis de José Contreras y ubicandolo en la institucidon educativa, con todos sus
condicionantes, es facil pensar que el término aprendizaje:

“(...) vale tanto para expresar una tarea como un resultado de la misma, es
facil mezclarlos y decir que la tarea de la ensefianza es lograr el resultado del
aprendizaje, cuando en realidad tiene mas sentido decir que la tarea central
de la ensefianza es posibilitar que el alumno realice las tareas del
aprendizaje (...)"*"

El aprendizaje es el resultado de asumir y desempefiar el papel y las tareas de
alumno, en el contexto de una institucion educativa, y el de saber desenvolverse no
soélo en los aspectos académicos sino en todo lo que tiene que ver con la Institucion.
En el caso de la formacién docente este aprendizaje es mucho mas complejo porque
involucra un mas claro encuadre epistemolégico acerca de cémo se construyen
determinados conocimientos, como se aprenden y de qué diferentes maneras es
posible ensefarlos.

La Dimension Pedagégica
Desde los origenes de esta Institucion, la dimensién pedagdgica quedo definida

como uno de los pilares fundamentales en la formaciéon de docentes para la
ensefianza media. Situacién que aun hoy se mantiene pues es impensable formar a
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docentes sin tener en cuenta todos los aportes de la Pedagogia, entendida en el
sentido mas amplio, como ciencia fundante del hecho educativo.

Por lo tanto, es necesario destacar, aunque sea brevemente, los aportes
fundamentales que brinda esta dimension en la formacion de docentes.

Fundamentos filoséfico-historico-socioldgica acerca de:

» La Institucion, su insercién en el sistema educativo y su papel en la
sociedad;

» la educacion en los distintos periodos historicos y en los distintos espacios;

» la educacion y su relacion con el Estado en los distintos periodos histéricos.

Una reflexion sobre los aportes Psicolégicos cientificos acerca de:

» Las teorias del aprendizaje ubicadas histéricamente para comprender su
relacion con el surgimiento de los diferentes modelos didacticos.

= La problematica del sujeto del aprendizaje del nivel inicial y primario, sus
procesos de pensamiento, sus codigos de comunicacion (el lenguaje), su
afectividad, su insercion social."'

= La problematica del adolescente en la actualidad, sus procesos de
pensamiento, sus coédigos de comunicacion (el lenguaje), su afectividad, su
insercion social.

Reflexion y proyeccion socio-cultural sobre los problemas y fundamentos de la
didactica para:

= |Interpretarla no solamente desde su accionar en el aula sino en sus
relaciones con la institucion, el sistema educativo y la politica educacional,
como asi también desde sus fundamentos tedricos.

= Comprenderla como instancia que posibilita obtener las herramientas acerca
del como ensenar que resignifican el aprender.

Es en esta dimension donde se vinculan todos los puntos de partida que
mencionabamos anteriormente, ya que deben contestarse los para qué, por qué y
comose ensefia como asi también los para qué, por qué y como se aprende. Esto
supone que el futuro docente realice un esfuerzo para relacionarse
comprometidamente con el conocimiento y los métodos, con el qué y con el cémo. El
formador de formadores, desde esta perspectiva, alcanza una relacion de
compromiso, al componer para €l y para los otros (sus alumnos) la tan mentada
autonomia y la alteridad, en una relacion equilibrada entre su propia afirmacion y la de
los demas.

El campus tedrico de la Pedagogia, aporta el entramado analitico sobre el cual
se proyecta la ensefanza disciplinar, en ese didlogo epistemoldgico particular que

entabla Ia filosofia de la ciencia que se pretende ensefar con la postura filoséfica que
cada docente tiene respecto de la disciplina que ensefia y de su didactica especifica.
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Ademas, y para concluir, es la dimensién pedagdgica la que subyace al entramado de
ofertas curriculares disciplinares que se apoyan en un delicado equilibrio entre unidad
y diversidad académica.

La Dimensién Etica y Social en el contexto actual

En la breve resefa historica del Instituto presentada, se advierte la importancia
social que tuvo la formacion de docentes desde el momento que cubridé y ocupé un
lugar que la sociedad misma requeria. Por ello, resulta importante agregar unas
palabras acerca de las condiciones de nuestra época, de la dimension ética y social
vinculada con la formacion docente que queremos perfilar en estos Planes
Curriculares.

Las condiciones de nuestro tiempo se caracterizan por la vertiginosidad de los
cambios, la crisis del estado-nacién y el licuamiento de su funcién institucional de
articulador, el desprestigio de la politica, la desregulacion del mercado y la precariedad
de los vinculos, una subjetividad demandante de derechos sin deberes, el pasaje de
una subjetividad ciudadana a una subjetividad consumidora, la fragmentacién, la
desligadura social y el desarrollo de la virtualidad.

El desafio de la época que nos convoca radica en la reconstruccion de la
reciprocidad y en la configuracion de nuevas relaciones que nos permitan entramar los
fragmentos diversos. ;Qué procedimientos individuales y colectivos alimentan el
principio de reciprocidad? ;De qué modo una comunidad virtual puede configurar
nuevas tramas que nos retinan? ;Como crear un espacio de articulacion distinto en
donde confluyan lo singular y lo plural? ;Como nos hacemos responsables de la
realidad que construimos y como colaboramos en la formacién de sujetos
responsables? )
Decimos que “colaboramos en la formacién”, ya que acordamos con Giles Ferry " en
que todo individuo se forma a si mismo, se “pone en forma”.

Y aquella discusion sobre la relacion entre la teoria y la practica, tiene fuertes
implicancias en la dimensién ética y social de la ensefianza, dado que las decisiones
educativas implican conflictos de valor, basados en concepciones sobre lo que se
concibe como bueno y deseable. [...] “Este aspecto moral no se identifica con una
cierta “ética” profesional, sino que —en sentido mas amplio- abarca que el profesorado
comprenda, delibere y decida colegiada/dialégicamente el complejo marco social,
politico y moral de la ensefianza. Fenstermacher sefiala que la ensefianza, como
interaccion humana, sea una empresa moral que implica aspectos de imparcialidad,
justicia, correccion y virtud; “se define —dice- no por las capacidades técnicas de los
profesores sino por las intenciones educativas y propositos morales con que
comprenden su trabajo™""

¢ Cual es la situacion actual del Instituto en cuanto a ese requerimiento social?
¢, Cual es la repercusion que tiene en la sociedad? ;Como se da la inserciéon de los
egresados en esta sociedad? ;Qué funcion cumplen en ella a través de las
instituciones en las cuales trabajan?

Algunas de estas preguntas ya han sido contestadas y, ademas, existe una
importante cantidad de testimonios de egresados que brindan numerosas respuestas a
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ellas. Sin embargo, en esta fundamentacion, parece adecuado explicitar algunas de
las implicancias del rol docente en cuanto a su funcion social.

En primer lugar, consideramos a la funcion docente como un compromiso ético
que involucra a quien la realiza en su practica cotidiana. Etico, porque a partir de esas
practicas se genera un compromiso humano que se da en un marco institucional. En
efecto, en el accionar del docente, la coherencia entre el decir y el hacer es
fundamental porque constituyen modelos que se vuelcan y reflejan en el propio
accionar del alumno.

Este compromiso caracteriza uno de los aspectos mas sustantivos de la
formacion, que debe ser tematizado, porque existen valores controvertidos y en crisis
en nuestra realidad y entorno inmediato.

En segundo lugar, la docencia es una funcién social porque su accionar se
proyecta en lo institucional; y las instituciones, en mayor o menor medida, son parte de
la sociedad. La accion del docente puede, por lo tanto, contribuir a establecer
relaciones de trabajo solidarias o autoritarias en una institucion y, a partir de ello sera
el caracter de su proyeccion en la sociedad.

Uno de los desafios mas dificiles, por las condiciones ya descriptas en que se
encuentra nuestro pais, es la construccion de canales de entendimiento,
reconocimiento de derechos, de obligaciones, de trabajo cooperativo entre los distintos
actores que transitan las instituciones. El Instituto no es una excepcion en este tema.
Si nuestro objetivo es formar docentes no sélo “transmisores de conocimientos sino
transformadores de la realidad” debemos comenzar por transformar la propia.

Esta es una tarea que se debe potenciar en lo inmediato y es también una de
las bases fundamentales sobre las cuales implementar los cambios que nos interesan
llevar a cabo.

Frente a la insercion ético-social de los graduados, no podemos dejar de hacer
notar que los Planes Curriculares expresan la estructura académica pensada para un
ejercicio democratico y democratizador del conocimiento. Por ello, el Plan Curricular
es pensado como sistema formador para que estos procesos se generen y difundan
en el sistema educativo.

Para finalizar, podemos sostener que el Plan Curricular es un Proyecto
formativo situado, en relacién con el nivel para el cual forma.
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construccion de las Practicas Docentes. Aspectos Relevantes en la
Formacion Docente para la Educacion Media y Superior. Bs. As. (Abril)

2000: Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez’., Informe del
Equipo de Profesores de Metodologia y del Rectorado. Posicion ante la
Cuestion Curricular. Buenos. Aires. 28 de setiembre de 2000.

2003: Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez’., Avances del
borrador del disefio general para la presentacion de planes de estudio.
Buenos Aires.( Noviembre)

Fundamentacion del Plan de Estudios presentado

Desde su decreto fundacional del 16 de diciembre de 1904, el Instituto Superior del
Profesorado "Dr. Joaquin V. Gonzalez" ha orientado su actividad a la formacion de
docentes, institucionalizando este objetivo central desde las reglamentaciones vigentes
hasta las diversas actividades realizadas en todos los ambitos de la institucién. A partir
del 21 de enero de 1905 se dicta el Decreto que reglamenta los cursos tedrico-practicos
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estableciéndose un curso general de formacion comun y un curso especial diferente para
cada uno de los profesorados, entre ellos, el de Matematica.

Con este plan nos proponemos perfeccionar el nivel académico, las técnicas y métodos
de ensefianza con vistas al mejoramiento permanente de la calidad de la educacion.Este
constituye un objetivo central del Departamento de Matematica, buscando la
actualizacién permanente tanto en las areas propias de la matematica como en la
didactica de la matematica, asi como también las diversas areas que acompanan a este
proceso en la actualidad.

Este plande estudios considera las expectativas de los docentes de las distintas areas y
las demandas de los alumnos, potenciando las experiencias recogidas a lo largo de la
implementacion de planes anteriores. Se ha buscado que todas las voces, las de los
docentes, las de los alumnos, las de la Institucion en su conjunto, se encuentren
reflejadas de algin modo y se ha trabajado para que todos los profesores conserven la
cantidad y calidad de sus fuentes laborales.

Por otra parte, entendemos el plan de estudios como espacio en el que convergen los
distintos niveles y sectores del sistema educativo. Asi, se conforma una trama en la que
estan presentes:

e El Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacion Superior
en Matematicade la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires, “que responde a las
necesidades de cambio de los Ultimos afios en la formacion inicial del docente v,
a su vez, tal como lo requieren las resoluciones del Consejo Federal de
Educacién, hace de encuadre y base y estipula la cantidad minima de horas
para los Planes Institucionales de los Institutos de Nivel Superior”.

e Los lineamientos institucionales que mantienen la unidad e identidad de
nuestro Instituto ya centenario, sefialado por la excelencia en cuanto al nivel
académico y pedagogico de sus egresados y en cuanto a su optima insercion en
distintas jurisdicciones y niveles del sistema. En tal sentido, hemos tenido en
cuenta el Reglamento Organico (1994), el Marco Institucional para los cambios
curriculares (julio 2004 y septiembre 2014) y sucesivos documentos de
referencia que el Rectorado nos ha facilitado para tener en consideracion la
experiencia de otros departamentos de la Institucion.

e Los lineamientos departamentales que se expresan sobre todo en el
Reglamento Interno y en las propuestas de los docentes, en los que el
curriculum concreta su puesta en acto, y de los alumnos, que son sus
protagonistas y a quienes, finalmente, nos debemos en toda la actividad
educativa.Varios han sido, entonces, los criterios evaluados que sustentaron en
distinta medida los cambios realizados en 2005 y que la comunidad ha decidido
mantener para el presente Plan de Estudios.
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eCriterios surgidos a partir de un analisis epistemoldégico de los contenidos
buscando que las modificaciones apunten a una visién moderna y actualizada de
los contenidos enmarcados en las areas actuales del conocimiento para la
formacion del docente de Matematica.

eCriterios relacionados con el perfil del egresado al que aspiramos y al que nos
referiremos un poco mas adelante.

Estamos convencidos de que un cambio curricular hecho desde la Institucionmisma no
puede desconocerla, tanto en su presente como en sus tradiciones. El espesor histérico
que define mucho de la identidad de nuestra Institucion no es un lastre que cada
generacion que se suma carga; entendemos que puede ser un discurso poroso que se
traduce en el tiempo y se multiplica en sentidos.

La sociedad ha sufrido grandes transformaciones y cambios en los ultimos afios, estos
han repercutido en necesidades de capacitacion continua. La docencia debe
responder a estas necesidades. Por lo tanto compete a los educadores un papel
fundamental en la sociedad, orientando a los sujetos como generadores de cambios
en la busqueda del bien comun. Se requiere entonces, un trabajo de tipo cientifico
aplicando las estrategias que las ciencias poseen, ofreciendo la rigurosidad que la
problematica actual impone.

De esta forma, el propésito de la formacion de profesores de Matematica en el Instituto
Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez” debe centrarse no en preservar y
transmitir conocimientos, sino en adquirir habilidades intelectuales necesarias para
innovar y promover en la ensefanza de la ciencia.

El Instituto propone la carrera de Profesorado en Matematica, encarando la educacion
en su aspecto activo como algo dinamico que surge de los requerimientos de la
sociedad y la cultura actual. Se hace necesario, asi, convertir el proceso de ensefianza
y de aprendizaje en un elemento de formacion, de desarrollo de potencialidades, de
determinacion del sentido de la educacion, siendo hilo conductor de la practica
docente de nuestros egresados.Los alumnos de la carrera de Profesorado en
Matematica participaran asi de una solida formacion tedrico-practica actualizada y
adecuada a las necesidades educativas del momento.

Este enfoque implica tener en cuenta los diferentes actores del hecho pedagdgico:
personas, sociedad, cultura, docente, alumno, proceso de comunicacion en la
situacion de aprendizaje y de ensefianza. Esto plantea la necesidad de un claro
conocimiento de la persona, de los fines de la educacion y los aportes de las
diferentes ciencias en interaccion con la situacion de aprendizaje y de ensefianza,
orientando al futuro profesor hacia el desarrollo de una reflexién critica de su propia
labor.

La formacion del docente en Matematica plantea como finalidad general, promover en
los futuros profesores un clima de libertad responsable y la busqueda permanente de
la verdad como valor en si mismo. De esta forma se los dotara de las herramientas
necesarias para fortalecer su identidad como profesionales permitiendo ampliar la
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experiencia educativa de los alumnos, generando formas cada vez mas abiertas y
autonomas en relacion con el saber. El logro de esta finalidad requiere que cada eje
formativo y en particular, cada instancia curricular adquieran integraciones
permanentes, y acercar a los estudiantes desde el inicio a las practicas docentes, lo
que les permitira ir percibiendo la realidad cotidiana de la escuela hoy.

El Profesor en Matematica que se aspira formar en el Instituto, debera poseer los
conocimientos, capacidades, actitudes y competencias necesarias para el desempefio
de su rol profesional. Estos aspectos se desarrollaran a lo largo de la cursada de la
carrera para capacitar al futuro docente.

A través de la adquisicion del conocimiento riguroso, profundo e integral de los
saberes matematicos que debera ensefiar en el aula y de la comprensién de que la
matematica constituye en esencia, una actividad humana y social, un lenguaje
simbdlico y un sistema conceptual I6gicamente organizado y socialmente compartido,
el egresado estara en condiciones de encarar responsablemente la complejidad de la
actividad educativa propia de un mundo en constante cambio y evolucién.Se debera
tener en cuenta la pertinencia en la busqueda y seleccion de las situaciones
problematicas idéneas que den sentido a los conocimientos objetivos y permitan a los
alumnos realizar, con interés propio, una actividad de investigacion personal.

Se espera desarrollar en los futuros docentes capacidades que les permitan construir
estrategias para vislumbrar qué matematicas necesitan conocer los alumnos, qué
debe hacer para conseguir que éstos desarrollen sus conocimientos matematicos y
cual debe ser el contexto en el que tenga lugar el proceso de ensefianza y de
aprendizaje.

Por medio de la formacion integral, se espera que logren la comprension de la realidad
educativa en sus multiples dimensiones para que puedan interpretar los problemas de
esa realidad y del funcionamiento del sistema de ensefianza de las matematicas y de
los sistemas didacticos particulares (profesor, alumnos y obra matematica) y, en cierta
medida, predecir su comportamiento.
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PROPUESTA DE PLAN DE ESTUDIOS Y ESTRUCTURA DEPARTAMENTAL
Denominacion

Profesorado de Educacion Superior en Matematica

Titulo o certificado que otorga

Profesor/a de Educacion Superior en Matematica

Caracteristicas generales

La carrera del Profesorado de Educacion Superior en Matematica es de caracter
presencial, con alcance en educacién secundaria y educacion superior.

La carrera se ofrece en dos turnos: matutino y vespertino.

Duracioén total de la carrera

La duraciéon total de la carrera es de 4524 horas catedra, equivalentes a 3016
horasreloj en un total de 5 afos.

Condiciones de ingreso

= Titulo Secundario

= Examen psicofisico en relacion con las condiciones de salud para el ejercicio de
la docencia.

= Concurrencia a un curso de nivelacion, sin caracter selectivo.

Perfil del egresado del Profesorado de Educacion Superior en Matematica

El perfil del egresado del Profesorado Superior en Matematica, que podra desarrollar
sus tareas profesionales en el nivel medio y/o superior, involucra:

= Una formacion disciplinar que supone el conocimiento de los principales
conceptos y teorias que constituyen el saber actual de la Matematica, el
conocimiento de los procedimientos empleados en los procesos de abordaje e
investigacion de este campo de conocimiento y la adquisicién de las actitudes
vinculadas con dicho saber.

= Una formacion pedagdgica comin que supone la construccion de
conocimientos correspondientes tanto a marcos tedricos generales que
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permitan comprender la realidad educativa como a marcos tedricos especificos
que permitan intervenir en situaciones de ensefianza de las ciencias y de la
Matematica en particular.

= Una formacion en la didactica de la Matematica como ciencia social que
reconoce al profesor, al estudiante y a la obra matematica como actores del
acto educativo.

= Una orientacion en investigacion, que refiere tanto a los procedimientos de
construccion del campo disciplinar como a la dinamica de actualizacion de las
practicas de ensefianza.

Por tanto, el Profesor de Educacion Superior en Matematica al finalizar su carrera, estara
formado para:

e Comprender y operar con las diferentes concepciones educativas en sus
fundamentos antropoldgicos, sociales, psicoldgicos, pedagogico-didacticos, y su
contribucién al desarrollo personal y social.

e Comprender y analizar criticamente la constitucion del sistema educativo como
parte de las politicas educativas contextualizadas histéricamente y en la
complejidad de nuestro contexto nacional y del mundo actual.

e Actuar como profesional autbnomo, critico y respetuoso de los derechos humanos
y la diversidad, a fin valorar la dimensién ética de la ensefianza.

e Comprender con profundidad los contenidos de matematica.

e Asumir una actitud critica y reflexiva frente al conocimiento en general y al
conocimiento relacionado con la Matematica en particular.

e Comprender la naturaleza compleja de la Matematica que la caracterizan como
una construccion social en el devenir historico.

e Revisar los propios supuestos implicitos y los saberes de referencia de la
disciplina.

e Operar con los procedimientos especificos de la Matematica tanto para la
construccion y comunicacion de la informaciéon y del conocimiento matematico,
como para el abordaje de la ensefianza de la Matematica en el Nivel Medio y
Superior.

¢ Reflexionar y apropiarse del sentido formativo de la ensefanza de la Matematica
en el Nivel Medio y Superior.

e Conocer los fundamentos, estructura conceptual y metodoldgica de las teorias
pedagdgico-didacticas, psicolégicas y del aprendizaje y su relacién con el campo
educativo con el fin de atender a las caracteristicas sociales, culturales,
psicologicas y de aprendizaje de los alumnos.

e Reconocer los supuestos implicitos de los estudiantes sobre el conocimiento
matematico a fin de reorientar la ensefianza de la Matematica hacia el cambio
conceptual y potencializar su inclusion, tratese del Nivel Medio como del Superior.

e Diagnosticar, planificar, coordinar, desarrollar y evaluar procesos de ensefanza y
de aprendizaje de la Matematica en los niveles Medio y Superior del sistema
educativo, presencial y a distancia, como asi también en laeducacion no formal e
informal considerando la significatividad logica, psicoldgica y social.

e Desarrollar criterios que le permitan disefiar e implementar propuestas de
enseflanza extraescolares, que trasciendan el aula y pongan en contacto a la
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institucion educativa con otras instituciones académicas y socio-comunitarias.
Emplear criticamente Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion para la
ensefanza de Matematica,seleccionando aquellos recursos tecnolégicos mas
aptos para laconstruccion del conocimiento matematico.

Desarrollar criterios que le permitan disefar, analizar criticamente, seleccionar, y
utilizar materiales didacticos dirigidos al Nivel Medio y Superior, para las diversas
modalidades (presencial o a distancia).

Reconocer los conceptos y principios tedricos y practicos que estructuran la
educacion inclusiva y la interculturalidad, en el ambito nacional e internacional.
Facilitar enfoques cooperativos de aprendizaje, con miras a recuperar las tramas
de relaciones sociales.

Conformar equipos de trabajo con los diversos actores institucionales a fin de
promover estrategias de participacion, cambio e innovacién en las instituciones
educativas, potencializando los recorridos de formacion de los estudiantes, ya sea
del Nivel Medio como del Superior.

Participar activa y criticamente en las instituciones educativas para contribuir a la
construccion de escuelas como comunidades de aprendizaje que respeten,
promuevan y valoren el juicio critico, la originalidad, la apertura y el respeto por la
multiplicidad de ideas.

Asesorar y participar en proyectos disciplinares e interdisciplinares dentro de las
instituciones educativas y en los organismos centrales especificos, en actividades
relacionadas con la investigacion (educativa y con el campo de la Matematica),
con la elaboracion del curriculo en todos los niveles de la ensefianza y con las
aplicaciones profesionales del conocimiento matematico.

Continuar su proceso de educacion permanente, ya sea mediante el acceso a
bibliografia disciplinar y didactica actualizada, como a través de la participacion de
cursos, seminarios, talleres, congresos educativos y otras actividades
relacionadas con su profesion.

Planificar, coordinar y evaluar programas de formacion permanente para el
desempeno de la docencia de la Matematica en los distintos niveles del sistema
educativo.

Realizar actividades de investigacion y divulgacion cientifica en las areas
involucradas en su formacioncon los fines de producir articulos cientificos
contribuir a la construccion y a la difusion del saber matematico y a su ensefianza.
Comprender la realidad socioeconémica, cultural y politica de la sociedad en sus
multiples manifestaciones para potencializar su participacion profesional en los
ambitos institucionales y socio-comunitarios.

Promover en los alumnos los valores transversales de solidaridad, devida en
democracia,de libertad, y en lo particular en la responsabilidad, la diversidad y el
compromiso con el conocimiento.

Comprender e interpretar la realidad educativa en sus multiples dimensiones.
Elaborar e implementar proyectos educativos contextualizados.

Valorar la diversidad del alumnado.

Reconocer los conceptos y principios tedricos y practicos que estructuran la
educacion inclusiva, en el ambito nacional e internacional.

Contribuir a la construccion de escuelas como comunidades de ensefanza y
aprendizaje que respeten, promuevan y valoren los logros de todos los
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estudiantes.

e |dentificar y dar respuesta a las barreras para el aprendizaje y sus implicaciones
metodoldgicas.

e Trabajar en equipo, manifestando una actitud de colaboracién con los colegas,
autoridades y familias de los alumnos.

¢ Facilitar enfoques cooperativos de aprendizaje

e Participar en propuestas didacticas disciplinares de instituciones educativas y
comunitarias en los diferentes niveles del sistema educativo.

e Planificar, conducir y evaluar programas de formacién, perfeccionamiento y
actualizacién, para el desempeifio de la docencia de la Matematica en los distintos
niveles del sistema educativo.

e Continuar su proceso de educacion permanente mediante el acceso a la literatura
mas actualizada propia de la disciplina y de su didactica.

e Comprender las diferentes concepciones educativas en sus fundamentos
antropolégicos, sociales, psicologicos, pedagogicos y, fundamentalmente,
didacticos y su contribucion al desarrollo personal y social.

e Conocer los fundamentos, la estructura conceptual y metodoldgica de las teorias

psicologicas y del aprendizaje y su aplicacion al campo educativo, con el fin de

atender a las caracteristicas sociales, culturales y psicolégicas de los alumnos.

Establecer relaciones entre la propia disciplina y otras areas del conocimiento.

Utilizar criticamente diferentes recursos didacticos.

Reflexionar sobre la propia practica docente.

Participar en proyectos de investigacion.

Alcances del titulo

Los egresados del I.S.P “Joaquin V. Gonzalez” seran profesores que accedan a
desarrollar su practica en el Sistema de Educacion Formal. A las multiples realidades
socioculturales a los que se enfrentaran los futuros docentes, se suman los distintos
niveles de la educacion en los que el egresado puede desarrollarse como Profesor de
Educacion Superior en Matematicao su equivalente. El titulo obtenido debera
habilitar al egresado para la ensefanza de la Matematica en el nivel Medio y en el
nivel Superior. Asimismo, se prefigura una imagen de egresado competente para
desenvolverse en ambitos de educacion no formal, en el campo disciplinario que le
corresponde por su formacion, en una realidad que ofrece multiples posibilidades
laborales. Algunas de ellas pueden ser:

e Integrar equipos para la formacion, actualizacién y capacitacion docente.

e Entrenar y capacitar alumnos de la escuela media para las olimpiadas
matematicas.

e Coordinar ciclos educativos de diversas indoles.

e Coordinar el departamento de matematicas y /o ciencias en las diferentes
instituciones.

e Formar equipos interdisciplinarios de trabajo.

e Integrar equipos de investigacion educativa.
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e Producir tanto material didactico de diversos tipos como bibliografico o
multimedial.

e Asesorar en la produccion de material didactico a Instituciones u Organismos
diversos.

e Generar dispositivos de formacion que permitan a los estudiantes
problematizar y desnaturalizar las practicas docentes.

o Posibilitar la apropiacion de herramientas tedricas que permitan a los
estudiantes elaborar y fundamentar proyectos de ensefianza.

Por todo ello es que la finalidad formativa de la carrera de Profesor de Educacion
Superior en Matematica, del Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V.
Gonzalez”, esta vinculada con una formacion, para los niveles medio y superior, que
promueva en los aspirantes la construccidon de sodlidos sustentos académicos del
campo de la Matematica y de la Didactica de la Matematica, que aseguren la
posibilidad de interpretacion de los avances del conocimiento en este siglo, una
formacion general que les permita indagar, analizar y comprender las problematicas
centrales de la realidad educativa vinculadas con su futura practica y el
enriquecimiento de su propia experiencia cultural, para poder, luego, como docentes,
ampliar las experiencias educativas de sus propios alumnos, asi como también para
desarrollar su sensibilidad en relacion con los procesos y expresiones sociales y
culturales en los que éstos se desenvuelven y que condicionan y atraviesan la practica
educativa.

Finalidades y objetivos

La carrera de profesor de Educacion Superior en Matematica asume las finalidades que
seestablecen para el Sistema Educativo Nacional, planteandose como finalidad general
una formacién pedagogica integral que promueva en los aspirantes a la docencia
laconstruccion de las herramientas necesarias para fortalecer su identidad como
profesionales y la elaboracion de perspectivas éticas que les permitiran asumir
elcompromiso social propio de la docencia. Esta finalidad debe expresarse en la
formaciondel egresado para afrontar el desafio de brindar experiencias educativas de
calidad atodos los alumnos, ampliando su horizonte cultural y generando formas cada
vez masabiertas y auténomas de relacién con el saber.

El logro de esta finalidad requiere una vision integrada de los tres campos de formacion
general, especifica y de la practica profesional.Esto permite problematizar las practicas
docentes, identificar tensiones y supuestos subyacentes a lasmismas, y apropiarse de
marcos teoricos que le posibiliten comprender eintervenir pedagogicamente en diversos
contextos.

La Formacion del Profesor de Educacién Superior en Matematica aspira a:

» Promover la formacién integral de docentes para la educacion inicial, en sus diversas
dimensiones.

* Generar dispositivos de formacién que permitan a los estudiantes problematizar y
reflexionar sobre las practicas docentes.
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+ Posibilitar la apropiacion de herramientas tedricas que permitan a los estudiantes
elaborar y fundamentar proyectos de ensefianza.

* Posibilitar la reflexion en torno a las practicas docentes como practicas sociales.
* Propiciar y fortalecer la autonomia y el compromiso profesional.

» Favorecer la comprensién del sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus
dimensiones subjetivas, psicoldgicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

* Promover experiencias que permitan asumir la practica docente como un trabajo en
equipo que favorece la elaboracion y el desarrollo de proyectos institucionales vy
curriculares articulados.

» Favorecer la investigacion acerca de los saberes propios de la disciplina para la
actualizacién de los diversos marcos conceptuales existentes.

* Propiciar una formacion que promueva el pensamiento critico y la apertura a las
innovaciones.

» Favorecer la capacidad para disefiar, implementar y evaluar la ensefianza y el
aprendizaje, acorde con su area especifica de conocimiento, con la diversidad de los
estudiantes y con las necesidades de los contextos especificos.

« Favorecer el dialogo con las nuevas tecnologias tanto para comprender los consumos
culturales de los alumnos, como para su incorporacion con propésitos de ensefianza.

» Crear espacios donde se afiance el intercambio y el trabajo colaborativo entre los
sujetos en formacion y los docentes.

Estructura del Departamento de Matematica

Estas finalidades y objetivos se concretaran institucionalmente con un gobierno
departamental regido por una Junta Departamental, presidida por el Director de
carrera y formada por tres docentes y tres alumnos, quienes son elegidos a través de
elecciones de acuerdo con lo establecido en el Reglamento Orgéanicodel
Departamento de Matematica. Ademas de la Junta departamental, el departamento
contara con coordinadores de plan y un secretario académico.

A continuacion se detalla el perfil de cada uno de estos miembros del departamento:

Junta Departamental

Segun el Reglamento del Departamento de Matematica (Art. 9, Cap. Il), “corresponde
a la Junta Departamental:
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garantizar la libertad de catedra y la libre expresién de las ideas;
supervisar el dictado de los contenidos minimos previamente establecido
en cada materia con consenso del claustro docente;

cumplir y hacer cumplir tanto el Reglamento Organico del |.S.P. como asi
también el del Departamento y las resoluciones dictadas por el Rectorado
o el Consejo Directivo. En caso de incumplimiento elevara al Rectorado
las actuaciones para la aplicacion de las sanciones correspondientes;
informar al Departamento de las resoluciones del Consejo Directivo y
actuar como nexo entre docentes, alumnos y el Consejo;

concurrir a las reuniones a las que sean citados por el Rectorado o el
Consejo Directivo;

convocar a reuniones de profesores y docentes-estudiantiles y dejar
asentado en el libro de actas las resoluciones de las mismas;

ejecutar y dar a publicidad las decisiones del Departamento;

elevar al Consejo Directivo para su aprobacion propuestas de cambios de
planes de estudio consensuadas por los claustros;

controlar la entrega de los programas de curso de acuerdo con los plazos
previstos y supervisar su estructura de acuerdo con los lineamientos
explicitados en el art. 14 Inc. e;

resguardar la solidez del nivel académico y fomentar la actualizacién
permanente tedrico-pedagogica de los docentes del Departamento;
establecer modificaciones al régimen de correlatividades (ver Cap. VIIl);
proyectar regimenes de equivalencias (ver Cap. VIII: De la Evaluacion de
los Alumnos);

. impulsar seminarios, talleres, cursos de post-grados de formacion,

capacitacion y actualizacion docente. A tal efecto la Junta convocara a
grupos de profesores en comisiones ad-hoc que se encargaran de la
organizacion de los mismos bajo la supervision de la Junta y elevara tales
proyectos al Consejo Directivo;

proponer al coordinador del curso de nivelacion para ingresantes aa 1°
ano;

coordinar las relaciones interdepartamentales;

conformar jurados para la provision de catedras interinas y suplentes de
acuerdo con el Art. 25 del Reglamento Organico del I.S.P. (ver Cap. V: De
la Seleccion Docente);

autorizar y mantener actualizada la difusion de actividades educativas en
cartelera;

fomentar adscripciones y ayudantias de alumnos y coordinar el disefio de
seleccion de ayudantes alumnos.

solicitar y aceptar donaciones de material didactico;

promover el intercambio académico, la obtenciéon de becas y los servicios
de extension departamental elevandolos al Rectorado y Consejo Directivo;
dar la posibilidad a alumnos de otros departamentos de hacer ayudantias
cuando se trate de materias afines o complementarias,

requerir la opinion de los claustros sobre las modificaciones de fondo en lo
concerniente a ingreso y correlatividades.

elevar al Consejo Directivo las necesidades de mantenimiento de la
infraestructura.
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w. considerar las sugerencias y propuestas de la comision de graduados.

Director de la Carrera

Ademas de las funciones generales que le competen como miembro de la Junta
Departamental, el / la director/a de carrera cumplira las siguientes funciones:

a. Coordinar y conciliar posiciones de los miembros de la Junta
Departamental para su funcionamiento armonico;

b. Evaluar las problematicas presentadas y derivarlas a los Coordinadores, a
las autoridades institucionales y / o a los empleados administrativos
segun fuere el caso;

c. Armonizar las posiciones que pudiesen surgir entre los miembros del
Departamento aportando una visidon globalde toda la institucion;

d. Ser vocero/a del Departamento frente a las autoridades de la Institucion y
fuera de la misma cuando el Rectorado y / o el Consejo Directivo lo
requiera;

e. Supervisar con la Junta Departamentalla realizaciéon del Curso de
nivelacion y el trabajo de las comisiones;

f. Asignar tareas, junto a los Coordinadores, a los profesores que no tengan
alumnos inscriptos en sus catedras;

Coordinadores de Plan de Estudios

Los coordinadores de planes de estudio trabajan en equipo junto a la Direccién de la
carrera y cumplen las siguientes funciones:

a. Analizar y evaluar la implementacion de los Planes de Estudio para las
carreras del departamento en base a indagaciones con diversos
instrumentos como entrevistas, encuestas y interpretaciéon de documentos.

b. Elaborar un informe semestral con el estado de situacion de las carreras
para ser elevado a la Junta Departamental.

c. En base a dicho informe, generar lineas claras de accion tendientes a
potenciar las fortalezas y neutralizar las debilidades que se presenten en
la carrera.

d. Trabajar con las equivalencias entre Planes de estudio.

e. Anticipar posibles cambios paradigmaticos y colaborar en la revisién de los
planes de estudio y las futuras modificaciones curriculares posibles.

f. Formar parte de los Jurados de seleccion docente para cubrir los cargos
vacantes de todas las materias de la carrera.

g. Implementar acciones con el fin de organizar el trabajo pedagogico-
didactico de las catedras que han quedado desiertas y / o se encuentran
en proceso de seleccion docente por el tiempo establecido por el
Reglamento Organico.

h. Mantener un dialogo fluido con los colegas de cada una de las Areas.

i. Mediar en la resolucién de conflictos entre docentes y alumnos, si la
Direccion de Carrera lo creyese pertinente.
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j- Generar espacios de intercambio entre colegas en torno a la
implementacion de los Planes de estudio.

k. Abrir vias de comunicacion con todos los alumnos del Departamento para
orientarlos durante toda su Carrera, no solo en los periodos de inscripcion
a materias sino durante toda la cursada.

I.  Orientar en forma mas especifica a los alumnos que ingresan a Primer
Afo, proveyéndolos de informacién y ofreciendo reuniones informativas
periodicas.

m. Concurrir a las reuniones convocadas por el Rectorado, el Consejo
Directivo, el Director de Carrera y / o la Junta Departamental.

Secretario académico

El secretario académico trabaja en equipo con la Junta departamental y cumple las
siguientes funciones:

a. Mantener un dialogo fluido y periédico con los docentes que trabajanen el
departamento de matematica;

b. Elevar a la Direccién de la Carrera y a la Junta Departamental las
necesidades académicas;

c. Informar en forma inmediata a la Direccidén de la Carrera y a la Junta
Departamental de diversos problemas que existiese como catedras con
superpoblacién, catedras vacantes, propuesta de seleccion docente, entre
otros;

d. Asistir a reuniones periédicas con la Direccion de la Carrera, o
Coordinadores para organizar el trabajo académico del departamento;

e. Elaborar y elevar a la Junta Departamental documentos vinculados a la
implementacion del plan de estudiosque considere pertinentes para su
tratamiento en dicho 6rgano de gobierno;

f. Concurrir a las reuniones de Junta Departamental a las que sea
convocado, en especial en las que se traten temas relevantes para su
actividad;

g. Supervisar la entrega de los programas y la concrecion de los mismos.

h. Cuando existiesen catedras desiertas, colaborar con la Direccion de la
Carrera y la Junta Departamental para poder ofrecer a los estudiantes
alternativas viables mientras se realizan las selecciones docentes
correspondientes;

i. Colaborar en la organizacion de seminarios, talleres, conferencias,
charlas, entre otros, orientadas al mejor desarrollo y conocimiento
profesional de todo el departamento;

j- Fomentar diferentes tipos de actividades o intercambio con Instituciones
afines, nacionales y extranjeras.
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ORGANIZACION CURRICULAR
Definicion y caracterizacion de los campos de formacion

La Gerencia Operativa de Curriculum, la Direccion de Educacion Superior,la Direccion
de Formacién Docente y la Direccion General de Educacién de Gestion Privada
incorporan, de los Lineamientos Curriculares Nacionales (Res. CFE N° 24/07), las
formulaciones que establecen que los distintos planes de estudio, cualquiera sea la
especialidad o modalidad en que forman, deberan organizarse en torno a tres campos
basicos de conocimiento con el propdsito de lograr una formacion integrada y
comprehensiva, tanto en lo atinente al referente disciplinar como a las modalidades
didactico-metodolégicas elegidas: Campo de la Formacién General, Campo de la
Formacion Especifica y Campo de la Formacion en la PracticaProfesional.

Campo de la Formaciéon General (CFG): dirigido a desarrollar una sélida formacién
humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para
el analisis y comprension de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacion, la
ensefanza, el aprendizaje y a la formacion del juicio profesional para la actuacion en
contextos socioculturales diferentes.

Campo de la Formacion Especifica (CFE): dirigido al estudio de la/s disciplina/s
especificas para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las
tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de
los alumnos en el nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo,
especialidad o modalidad educativa para la que se forma.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional (CFPP): orientado al aprendizaje
de las capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las
aulas, a través de la participacion e incorporacion progresiva en distintos contextos
socioeducativos.

Relaciones entre campos y modalidades de articulacion

El Campo de la Formacion General (CFG) se vincula con el Campo de la Formacion
Especifica (CFE) en tanto el primero ha de permitir la construccion de una perspectiva
de conjunto, favoreciendo de este modo la elaboracion de claves de lectura y la
formulacién de interrogantes que incidan en la comprension de contextos historicos,
politicos, sociales, culturales en los que fluye y se enmarca la ensefianza.

Complementariamente, el abordaje de los problemas especificos de la caracterizacion
de los niveles y de la ensefianza en contexto que tiene lugar en el CFE ha de
promover en los estudiantes la formulacion de interrogantes y cuestionamientos a
responder desde las diversas perspectivas, saberes de referencia y modalidades de
analisis propios del CFG, elaborados o en curso de elaboracion.
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El Campo de la Formacion en la Practica Profesional (CFPP) resulta vertebrador ya
que en él han de concurrir todos los aportes de los diferentes trayectos para
comprender las practicas docentes desde marcos conceptuales cada vez mas ricos y
para construir criterios y modos de accién. Este campo necesita alimentarse
continuamente de los aportes de los otros campos, al mismo tiempo que plantea
cuestiones practicas, singulares y polémicas cuyo abordaje provoca demandas a las
perspectivas mas centradas en desarrollos conceptuales propias del CFG y del CFE.

Se propone entonces, desde el CFPP apelar a los marcos conceptuales desarrollados
en los CFG y CFE para analizar y reflexionar sobre las practicas docentes desde
perspectivas enriquecedoras que potencien una reflexion critica, que den razones y no
una mera "reflexion en el vacio" limitada a intercambiar opiniones sobre modos de
actuar. Complementariamente, desde el CFPP podran formularse problemas practicos,
definir puntos polémicos en los mismos para ser llevados a las instancias de los
campos de la Formacion General y de la Formacion Especifica y volver a abordarlos
"en profundidad" desde las diversas perspectivas que ofrecen las instancias que se
estén desarrollando.

Definicion de los organizadores curriculares

Los disefos curriculares jurisdiccionales de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
cuentan con tres tipos de organizadores curriculares: unidades, bloques y tramos.
Unidad curricular: La unidad curricular es una delimitacion de conocimientos
organizados en una secuencia y dentro de un determinado periodo de tiempo. El
concepto de unidad curricular remite a tres operaciones basicas relacionadas con la
definicién del contenido: la seleccién, la organizacion y la secuenciacién. Las
instancias curriculares que integran los planes de la formacion docente se estructuran
en relacién con una variedad de formatos que posibilitan formas de organizacion,
modalidades de trabajo, régimen de cursado, modalidades de evaluacién vy
acreditacion diferenciales.

Bloque curricular: Se entiende por bloque curricular un organizador de contenidos
que contempla los contenidos de lasareas disciplinaresque quedan contenidas en él, y
que deben ser delimitadas y desarrolladas en los planes de estudio. Esta nocion se
introduce en los disefios curriculares jurisdiccionales de la Ciudad de Buenos Aires, en
el Campo de la Formacion Especifica, con la finalidad de brindar mayor flexibilidad
para la elaboracion de planes de estudio a través del desarrollo de un nivel de
especificacion intermedio del curriculum entre los campos formativos y las instancias
curriculares. Para su desarrollo se tienen en cuenta los siguientes criterios:
= Un nivel de generalidad que integre a aquellas instancias curriculares que
tienen elementos en comun;
= La presencia de los ejes de contenidos y descriptores deben respetarse en el
desarrollo de las instancias curriculares que ulteriormente se concreten
= La flexibilidad que permite margenes de movilidad en su interior;
= Elrespeto por la identidad pedagogica de cada institucion;
= Los espacios y contenidos minimos comunes y necesarios que deben estar
presentes en toda formacién docente de la titulacion que se refiera.
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Tramo curricular: El tramo se define como un segmento que integra una secuencia
progresiva dentro del Campo de la Formacidon en la Practica Profesional. Implica una
cierta relacion de continuidad y progreso en la adquisicion de competencias y
capacidades docentes en el marco del perfil del Profesorado y de los niveles
educativos a los que habilita.

Tipos de formatos curriculares presentes en el plan de estudios

De acuerdo con lo que prevé el disefio curricular jurisdiccional, en el presente plan se
proponen los siguientes tipos de instancias curriculares, considerando la estructura
conceptual, el propdsito educativo y sus aportes a las practicas docentes:

Asignatura(CFG — CFE — CFPP)

Las asignaturas o materias estan definidas como la ensefianza de cuerpos de
conocimientos relativos a marcos disciplinarios con aportes metodolégicos especificos
para la intervencion educativa. Ofrecen categorias conceptuales, modos de
pensamiento y abordajes metodoldgicos especificos al objeto disciplinar. Constituyen
modelos explicativos siempre provisorios respondiendo al caracter del conocimiento
cientifico. El tratamiento sistematico de los objetos disciplinares ofrece a los
estudiantes la posibilidad de comprender las I6gicas de construccion de los objetos, la
especificidad metodolégica de cada disciplina y los problemas a los que se ha
intentado dar respuesta, aportando elementos para el trabajo intelectual.

Seminario(CFG)

Los seminarios son las instancias a través de las cuales se someten a estudio
sistematico los problemas considerados de relevancia para la formacion profesional de
los futuros docentes. Incluyen tanto el tratamiento sistematico del problema como una
reflexion critica de las concepciones o supuestos sobre tales problemas. Los
seminarios, a su vez, dan la oportunidad de realizar un trabajo reflexivo y de analisis
de bibliografia especifica sobre un tema o problema, facilitando su profundizacion.

Taller(CFG)

Los talleres configuran espacios que ofrecen la oportunidad a los estudiantes de
adquirir capacidades poniéndose en “situacion de”, lo que constituye un entrenamiento
empirico para la accion profesional. A través de los talleres se promueve la resolucion
practica de situaciones. El entrenamiento en capacidades practicas encierra un
conjunto de habilidades relativas al «hacer» con fundamentos en los que se ponen en
juego los marcos conceptuales e interpretativos disponibles. De este modo, el taller
apunta al desarrollo de capacidades para la busqueda de alternativas de accién, la
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toma de decisiones y la produccién de soluciones para encarar problemas en las
practicas docentes. A su vez, constituye una modalidad apropiada para contribuir,
desde la formacién, a adquirir confianza en aspectos vinculados al ejercicio del trabajo
docente.

Trabajo de campo(CFPP)

Posibilita emular, en forma acotada, las tareas y decisiones necesarias que deben ser
tomadas cuando se produce conocimiento sobre educacion (recorte de objeto,
definicion de problema, hipotesis previas, recoleccion de experiencias, definicion de
marcos teoricos e interpretativos para el abordaje del objeto, andlisis e interpretacion,
conclusiones provisorias) de las practicas docentes. Su delimitacién esta sujeta a
condiciones conceptuales dadas por los enfoques tedricos que se asumen para el
tratamiento de un “objeto de estudio”; es decir, sin quedar el foco reducido a los
fendmenos observables, podra ampliarse hasta un momento histérico al que se lo
interroga desde problemas acotados que se quieren conocer; o su delimitacion estara
determinada por las relaciones o los aspectos especificos que se quieren profundizar.
Los trabajos de campo estan estrechamente vinculados con alguna asignatura del
CFG o del CFE y pueden formar parte de cualquier campo de formacion.

Ateneo. (CFPP)

Es un espacio de formacion académica menos escolarizado, desarrollado en el
instituto de educacion superior o fuera de él. Esta modalidad se caracteriza por
conformar un contexto grupal de aprendizaje, un espacio de reflexion y de
socializacion de saberes en relacion con variadas situaciones vinculadas a las
practicas docentes. Docentes y estudiantes asisten a conferencias, coloquios,
seminarios de intercambio, visitas guiadas y buscan alternativas de resolucién a
problemas especificos y/o situaciones singulares que atraviesan y desafian en forma
constante la tarea docente: problemas didacticos, institucionales y de aula, de
convivencia escolar, de atencion a las necesidades educativas especiales, de
educaciéon en contextos diversos, etcétera. Este intercambio entre pares, coordinado
por el profesor y enriquecido con aportes bibliograficos pertinentes, con los aportes de
invitados como docentes, directivos, supervisores, especialistas, redunda en el
incremento del saber implicado en las practicas y permite arribar a propuestas de
accion o de mejora. El trabajo en ateneo deberia contemplar asi —en diferentes
combinaciones— momentos informativos, momentos de reflexién y andlisis de
practicas, escritura de textos de las practicas, analisis colaborativo de casos
presentados y elaboracion de propuestas superadoras o proyectos de accion o de
mejora. Esencialmente, el ateneo permite profundizar las practicas docentes, a partir
del analisis de la singularidad que ofrece un “caso” o situacion problematica y favorece
el aprendizaje colaborativo y la multiplicidad de miradas y perspectivas.

Ayudantias (CFG —CFE - CFPP)

Son espacios de realizacion de actividades en el terreno que tienen como propdsito la
aproximacion gradual y paulatina a las multiples tareas que constituyen el desempefio
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profesional. Culminan con la preparacion de informes. Se trata de una primera
aproximacion al conocimiento de las practicas docentes tal como suceden en la vida
cotidiana de las instituciones educativas formales y no formales. En esta instancia se
propone trabajar centralmente el analisis y la caracterizacion de dichas practicas.

Practicas docentes (CFPP)

Las practicas estan organizadas en diferentes instancias que presentan una unidad
de sentido particular y que, a su vez, estan integradas en una unidad de significacion
mayor que es el campo de las practicas docentes. Las practicas docentes
representan el aprendizaje en el ejercicio de la profesiéon desde las primeras
experiencias grupales e individuales hasta asumir la responsabilidad completa de la
tarea docente en la residencia. Cabe destacar que las practicas docentes constituyen
trabajos de inmersién progresiva en el quehacer docente en las escuelas y en el
aula,con supervision y tutoria, desde las observaciones iniciales, pasando por
ayudantias previas a las practicas de ensefanza, hasta la residencia. Dentro del
conjunto de las practicas docentes se distinguen con propésitos especificos de
ensefianza y fines organizativos concretos: las practicas de ensefianza y la
residencia pedagogica.

Practicas de enseianza(CFPP)

Las practicas de ensefianza dentro del campo de las practicas docentes, refieren a
experiencias acotadas a partir de las cuales los alumnos realizan un conjunto de
tareas que implica el trabajo docente en el aula, en forma acotada en el tiempo y
tutorada. Cada una de estas instancias permite, en forma gradual, la incorporacién de
los estudiantes a los contextos reales donde se lleva a cabo la tarea docente. Incluye
encuentros de programacion, analisis y reflexion posterior de la experiencia, en la que
intervienen los alumnos, los profesores, los tutores 0 maestros y el grupo de pares.

Residencia pedagogica(CFPP)

Es la etapa del proceso formativo en la cual los estudiantes disefian, desarrollan e
implementan proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo y con continuidad. En
forma gradual y progresiva asumen las tareas docentes propias del docente a cargo
del grupo. La residencia pedagdgica esta articulada con encuentros previos de disefio
de situaciones de ensefianza y encuentros posteriores de andlisis y reflexién de la
practica en los que participan los estudiantes, los profesores, el grupo de pares y en la
medida de lo posible, los docentes de las escuelas.
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Organizacion curricular para el Profesorado Superior en Matematica

Estructura curricular

Campo de la Formaciéon General (CFG)

Unidades Formato Régimen de Hs. del Estudiante Hs. del Docente

curriculares cursada

(uc)

Anual/ | Oblig./ Hs. Total Total Total Hs. Total
Cuatr. Opt. Catedr Hs. Hs. Hs. Cate Hs.
a Catedr | Catedr | Catedr dra Catedra
Seman a ade adela | sema
ales Presen TA* uc nales
ciales
Pedagogia Asignatura | Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96
Didactica . Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96
Asignatura
General
Psicologia Asi Cuatr. Oblig. 4 64 0 64 4 64
: signatura
Educacional
Filosofia Asignatura | Anual | Oblig. 3 9% 0 % 3 96
Historia de la .
educacion Asignatura Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96
argentina
Derechos .
Humanos, Asignatura Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96
Sociedad y
Estado
Sistema y ; .
Politica Asignatura | Cuatr. Oblig. 3 48 16 64 3 48
Educativa
Lectura, .
Escritura y Taller Anual Oblig. 2 64 0 64 2 64
Oralidad |
Lectura, .
Escritura y Taller Anual Oblig. 2 64 0 64 2 64
Oralidad Il
Lengua Asignatura .
Extranjera Cuatr. Oblig. 3 48 0 48 3 48
Educacion . .
Sexual Seminario | Cuatr. Oblig. 2 32 0 32 2 32
Integral
Nuevas Asignatura .
Tecnologias Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96
Elementos Asignatura .
basicos de Cuatr. Oblig. 2 32 0 32 2 32
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matematica
Introduccién a | Asignatura .
la matematica Anual Oblig. 4 128 0 128 4 128
superior
Totales 40 1056 16 1072 40 1056
*TA: Trabajo Auténomo
Observaciones o especificaciones necesarias:
Campo de la Formacion Especifica (CFE)
Régimen de Hs. del Estudiante Hs. del Docente
cursada
Bloques y
Unidades Total Total Hs.
curriculares Formato . I:Is. Hs. Total Hs. Cate Total
Anual/ | Oblig./ |Catedra . Hs. .
(uc) Catedra | .. Catedra | dra Hs.
Cuatr. Opt. [Semana Catedra .
Presen . de la sema | Catedra
les . de TA
ciales uc nales
Bloque: Algebraico
Algebra | Asignatura | Anual Oblig. 6 192 0 192 6 192
Algebra Il Asignatura Anual Oblig. 5 160 0 160 5 160
Algebra lll Asignatura | Anual Oblig. 5 160 0 160 5 160
Bloque: Analitico
Andlisis Asignatura | Anual Oblig. 6 192 0 192 6 192
Matematico |
Andlisis Asignatura | Anual Oblig. 6 192 0 192 6 192
Matematico Il
Andlisis Asignatura | Anual Oblig. 5 160 0 160 5 160
Matematico IlI
Bloque: Geométrico
Geometria | Asignatura | Anual Oblig. 6 192 0 192 6 192
Geometria Il Asignatura | Anual Oblig. 6 192 0 192 6 192
Bloque: Probabilidad y Estadistica
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Probabilida-
desy Asignatura | Anual Oblig. 5 160 0 160 5 160
Estadistica
Bloque: Construccion del conocimiento matematico en el aula
Sujeto del Asignatura | Cuatr. | Oblig. 4 64 0 64 4 64
aprendizaje
Didactica de
la Matematica | Asignatura Anual Oblig. 4 128 0 128 4 128
|
Didactica de
la Matematica | Asignatura Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96
Il
Bloque: Historia, fundamentacion y profundizaciéon del conocimiento matematico
Historiade la | Aqionatura | Anual | Oblig. 4 128 0 128 4 128
Matematica
Fundamentos
dela Asignatura Anual Oblig. 4 128 0 128 4 128
matematica
Temas
avanzados de | Asignatura | Anual Oblig. 4 128 0 128 4 128
matematica
Bloque: Matematica Aplicada
Fisica Asignatura Anual Oblig. 6 192 0 192 6 192
Fundamentos | \oonatura | Anual | Oblig. 4 128 0 128 4 128
de la Fisica
Astronomia
general Asignatura | Cuatr. Oblig. 5 80 0 80 5 80
basica
Astronomia Asignatura | Cuatr. | Oblig. 5 80 0 80 5 80
superior
Totales 83 272 0 2752 83 2752
*TA: Trabajo Auténomo
Observaciones o especificaciones necesarias:
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Campo de la Formacioén en la Practica Profesional (CFPP)
Tramos y Formato Régimen de Hs. del Estudiante Hs. del
Unidades cursada Docente***
curriculares
(uc) Anual/ | Oblig./ | Hs. | Total | Hs. | Total | Total | Hs | Total
Cuatr. Opt. cat. Hs. Cate Hs. Hs. Cate Hs.
sem. cat. dra Cate Cate dra Cate
enel enel | enel dra dra sema dra
ISFD ISFD I1A* de de la | nales
TA** uc
Tramo |: La observacion pedagogica
Trabajo de Trabajo de | Cuatr. Oblig. 2 32 32 0 64 2/2 32/32
Campo |. campo
Construccion
dela
identidad
docente (1)
Trabajo de Trabajo de | Anual Oblig. 3 96 20 0 116 3/3 96/96
Campo Il campo
Construccion
del rol
docente (2)
Tramo II: Intervencién docente en contextos reales
Trabajo de Trabajo de Anual Oblig. 2 64 32 8 104 2 64
Campo Il campo
Construccién
del trabajo
matematico
en el aula(3)
TICs enel Asignatura | Anual Oblig. 3 96 0 0 96 3 96
aula de
matematica
Tramo lll: Residencia pedagodgica
Construccion Residencia | Anual Oblig. 0 0 96 96 192 6 192
de la practica en
docente 1(4) secundaria
Construccion Residencia | Anual Oblig. 1 32 32 32 96 3 96
de la practica | en superior
docente Il (5)
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Reflexion y Ateneo Cuatr. Oblig. 2 32 0 0 32 2 32
actualizacion
sobre la
practica
docente

Totales 13 352 212 136 700 21 608

* |A: Instituciones Asociadas para las Practicas.
** TA: Trabajo Auténomo.

*** Colocar en la grilla las horas de clases semanales vy totales, resultado de la suma de las horas en el ISFD y las horas de
supervision de las practicas de los estudiantes.

Observaciones o especificaciones necesarias: especificar la carga horaria del docente en el ISFD y la carga
horaria para la supervision de las practicas y, si existen otros cargos o funciones en este Campo.

(1) Pareja Pedagogica (dos docentes, doble carga horaria)
(2) Pareja Pedagogica (dos docentes, doble carga horaria)

(3) Trabajo de campo vinculado al espacio curricular Didactica de la Matematica | del CFE,
con 6 horas catedra totales

(4)Residencia vinculada al espaciocurricular Didactica de la Matematica Il del CFE, con 12
horas catedras totales. 3 horas presenciales para Didactica de la Matematica Il y 6 horas
de observacion en las Instituciones Asociadas para las Practicas del nivel medio.

(5) Residencia vinculada al espacio curricular Didactica de la Matematica Il del CFE, con 12
horas catedras totales. 3 horas presenciales para Didactica de la Matematica Il, 1 hora
presencial en el Instituto y 2 horas de observacién en las Instituciones Asociadas para las
Practicas del nivel superior.

Cuadro sintesis de horas catedra, horas reloj y porcentajes del estudiante
por campos de formacién

Campos Hs. Catedra Hs. Reloj %
Estudiante Estudiante
Formacién General 1072 714 23,7%
Formacion Especifica 2752 1835 60,8%
Formacién en la Practica Profesional 700 467 15,5%
Totales 4524 3016 100,00

Horas adicionales del PCI (si las hubiere)
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Totales finales

DESCRIPCION DE LOS ESPACIOS CURRICULARES: .
FUNDAMENTACION,OBJETIVOS GENERALES Y CONTENIDOS MINIMOS

CAMPO DE FORMACION GENERAL (CFG)

PEDAGOGIA
Fundamentacion

Las categorias de andlisis que aborda la Pedagogia posibilitan comprender la
historicidad de las practicas escolares, sus atravesamientos éticos y politicos, vy
numerosos aspectos que componen en la actualidad la escena educativa y escolar. Se
analizaran los dispositivos del discurso pedagdgico moderno para poder comprender
como la escuela llegd a ser lo que es, para poder asi, construir como deseamos que
sea en el siglo XXI.

La tarea singular de la Pedagogia es construir a la educacién como ambito de reflexion
sistematica. La especificidad de la Pedagogia no radica en la pretensiéon de formular
una teoria que explique el proceso educativo y permita la prediccion de
comportamientos a partir del dominio de ciertas variables. Su especificidad consiste en
la consideracion de lo educativo como complejo, histérico, incierto y fuertemente
afectado de indeterminacion; consiste en significar los aportes tedricos de otras
disciplinas desde los problemas, intereses, valoraciones y posicionamientos que, en
contextos culturales singulares asume lo educativo, para posibilitar su interpretacion y
comprension. Por ello la Pedagogia exige la revision y deconstruccién permanente de
sus principios y modelos explicativos.

La educacién se encuentra presente desde la constitucidon misma de la subjetividad, a
través del temprano proceso de socializacién primario que une a los sujetos con una
tradicion de sentido, socialmente construida y situada en su época; proceso de filiacion
de los recién llegados a un mundo en marcha y que los preexiste. El analisis de la
educacion no puede ser reducido a la consideracion de los aspectos formales que la
configuran desde las preocupaciones estrictamente escolares, en cualquiera de sus
niveles. Este es, por supuesto, un aspecto central de la reflexién educativa. Pero ello
no puede imponerse como estructurante o determinante de la consideracion cientifica
de la educacion. Todo proceso educativo configurado desde lo escolar asienta en las
habilidades linguisticas, psicologicas y socioculturales de todos los agentes implicados
en ese proceso. Habilidades que constituyen a las subjetividades no sélo de maneras
disimiles, sino -y lo que resulta mas trascendente- en un curso dinamico e inacabado
de construcciéon de sentidos sociales, reciprocamente instituidos e instituyentes que
excede ampliamente “lo escolar”.

Introducir al alumno de profesorado en la comprension del complejo fendmeno
educativo es indispensable como condicién de posibilidad del desempefio responsable
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de su practica. El dominio especifico de una disciplina es condicion necesaria pero no
suficiente para el ejercicio docente, es indispensable despertar la preocupacion por la
totalidad del proceso y por su abordaje ético y politico. Etico, en tanto supone toma de
decisiones en torno a ideales, fines y sentidos sociales. Politico, en tanto supone
distintos niveles de intervencién en cursos de accién y delimitacion de practicas
socialmente reconocidas como tales. En este sentido el alumno de profesorado habra
de adquirir ciertas estrategias cognitivas que lo habiliten para la reflexion auténoma y
permanente sobre lo educativo, en todas y cada una de sus dimensiones.

Para desarrollar esta tarea sera necesario desnaturalizar los dispositivos y construir
nuevos saberes en torno a ellos, desplegandose entonces como central la dimension
colectiva de la tarea de ensefar. La tarea docente se abordara desde la perspectiva
de ciertos temas como el caracter politico e ideoldgico de la educacion, la cuestion del
poder, los conflictos y los intereses que en ella se conjugan.

Posicionarse en la potencia de ser profesor y profesora posibilita nuevas
intervenciones dentro de la educacion publica; nuestro propésito es aportar a la
construccion de un pensamiento y una practica pedagdgica que tenga como meta la
inclusion social y la democratizacion del acceso y permanencia en la educacion.

Objetivos
Que el futuro profesor:

e Se sensibilice frente a la complejidad del educar, en cualquiera de sus
dimensiones, tanto formalizadas como no formales y espontaneas.

¢ Analice criticamente los procesos ético-politicos y biopsicosociales implicados en
la consideracién de lo educativo.

e Actualice, resignifique e integre conocimientos y modelos educativos adquiridos
durante la formacion previa.

e Integre conocimientos adquiridos en forma simultanea, a través del aporte
tedrico de las otras disciplinas del plan de estudio vigente.

¢ Reconozca discursos y practicas cristalizados que naturalizan la educacién, la
transforman en “hecho” y obstaculizan la reflexion critica.

e Desarrolle actitudes de compromiso y responsabilidad social en el ejercicio
docente.

e Perciba y transforme acontecimientos del presente -tanto del nivel del devenir
social como del nivel estrictamente escolar-, en objetos de tematizacion
pedagdgica.

¢ Reflexione criticamente sobre sus propias practicas a partir de una posicion
ética, politica y epistemoldgica.

Contenidos minimos
El dispositivo escolar de la modernidad y su relacion con la constitucion del Estado

moderno en el siglo XVIIl. La epistemologia positivista del siglo XIX y su capacidad
performativa de lo educativo: objetividad, universalidad, homogeneidad y neutralidad
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ética. La pedagogia como saber técnico. La ensefianza como trasmision de la cultura
letrada: la centralidad del método. El aprendizaje como incorporacion de
conocimientos verdaderos. Durkheim y la centralidad de la escuela como organismo
intermedio entre el individuo y la sociedad. Vigencia de esta concepcion.

- La epistemologia comprensivista y la centralidad del sujeto de conocimiento. La
ensefianza como facilitadora del aprendizaje. La importancia de los argumentos:
Dewey. Consenso y verdad. Los métodos activos y los intereses de los sujetos de
aprendizaje. La construccion del conocimiento y sus efectos en la concepcion de lo
educativo. La regulacion racional del formato escolar: burocracia. Universalidad y
neutralidad ética. Vigencia de esta concepcion.

- La epistemologia social critica y la develacion de la escuela como dispositivo de
reproduccion de los intereses de la posicion dominante. Neomarxismo. Objeciones
a la objetividad, universalidad y neutralidad ética. Estado y poder burgués: Althuser.
Saber y poder: Foucault. Los herederos de la cultura escolar: Bourdieu. La
educacién como practica para la libertad y la educacién como emancipacion: Freire.
Vigencia de esta concepcion.

- Los desafios del presente: el reconocimiento de la desigualdad y la ampliacién del
derecho a la educacion. El conocimiento como un bien publico y el papel de la
educacién en la distribucion igualitaria del conocimiento. La obligatoriedad de la
escuela secundaria: garantia de acceso, permanencia y egreso. Inclusion y calidad:
politica de la ensefanza y nuevos formatos escolares. La formacion docente de
cara a los niveles obligatorios para los que forma: la trayectoria de los estudiantes,
la responsabilidad del Estado y los docentes como garantes del derecho a la
educacion, la igualdad en el acceso al conocimiento y la inclusion.

DIDACTICA GENERAL
Fundamentacion

El abordaje del espacio curricular Didactica General busca responder al proceso de
formacion y desarrollo profesional docente, que comienza con la formacion inicial. En
esta linea este espacio formativo presupone orientar a los futuros docentes
considerando los marcos conceptuales que permiten abordar la complejidad del objeto
de estudio de la Didactica General. La inclusion de esta materia en el Eje de
Formacion General posibilita el acceso del futuro docente a la reflexion, analisis y
conceptualizacion de la ensefianza, teniendo en cuenta como saberes previos los
proporcionados por Pedagogia, Psicologia Educacional y Sujeto del Nivel, articulando
con todoslos tramos del Campo de la Formacién en la Practica Profesional, asi como
también sera la base previa necesaria para las Didacticas de la Matematica | y Il del
Campo de la Formacion Especifica. Didactica General permite el acceso del
estudiante a las funciones del ensefante en el marco de las instituciones escolares y
segun las dimensiones didacticas del curriculum en tanto instrumento para la
ensefanza, e instrumento politico e interpretativo de la practica docente. Para ello es
necesario el trabajo sobre el conocimiento y el analisis de los marcos normativos que
orientan las concepciones y las decisiones de los docentes. Con respecto a la
planificacion y programacion de la ensefanza, se propone desarrollar este proceso
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como una accion intencional, comprometida con propésitos de transmision cultural,
dirigida a sujetos en formacién y al logro de resultados de aprendizaje. Supone el
dominio de los conocimientos sobre qué es ensefar, qué contenidos, para qué sujetos,
en qué condiciones y en qué escenarios. Finalmente, se propone un trabajo sobre la
complejidad de los procesos de evaluacion; sus relaciones intrinsecas con el ensefiar
y el aprender.

Objetivos
Que el futuro profesor:

e Acceda a las problematicas del campo de la didactica general y su relacion con
otras disciplinas.

¢ Reflexione sobre la institucion escolar, las practicas docentes y las nuevas
demandas de la escuela actual.

) Contextualice socio-politica y culturalmente los aprendizajes y la ensefianza.

e Comprenda el curriculum y sus implicancias didacticas en relacion con las
decisiones nacionales, jurisdiccionales e institucionales

e Incorpore elementos tedricos y metodologicos que favorezcan el desarrollo de
las actividades de programacion y planificacion docente.

¢ Reflexione sobre la evaluacion como parte de las acciones de ensefianza y de
aprendizaje.

Contenidos minimos

- La didactica: la construccion socio histérica de la disciplina. Cuestiones
epistemoldgicas en torno a la construccion de su campo. Didactica general y
didacticas especificas: campos y relaciones. Estado de situacién del campo de la
didactica general en la actualidad.

- El docente y la ensefianza: la ensefianza como actividad docente. La cultura
escolar. Las funciones del ensefante. Normativas, practicas y actores. Relacion
entre practicas de ensefanza y procesos de aprendizaje. El caracter instrumental
de la formacion en didactica. Didactica general y didacticas especificas: campos y
relaciones. La incorporacion de las TICs.

- Gestion y adaptacion curricular: Concepciones, dimensiones y componentes del
Curriculum. Relaciones entre el disefio y el desarrollo curricular. Curriculum como
proceso. Componentes ideolégicos del Curriculum Oculto. Niveles de especificacion
curricular. El disefio curricular y los documentos curriculares de la jurisdiccion. El
Curriculum abierto a la diversidad de los alumnos. Los procesos democraticos de
construccion curricular. Adaptaciones curriculares individualizadas. El proyecto
institucional, el plan anual y la secuencia didactica.

- Programacion /planificacion. El proceso de programacion de la ensefianza y sus
marcos de referencia. La planificacion de la ensefianza. Intenciones educativas:
propositos y objetivos. La transposicion didactica. Diferentes tipos de contenido:
tipos, seleccion, secuenciacién, organizacién. La construccion metodolégica. La
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relacion entre el qué y como enseiar. Los recursos didacticos. Seleccion y disefio
de materiales didacticos. Las tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion.

- La evaluacién: historia y desarrollo del concepto de Evaluacion. Diferentes
paradigmas. Las funciones de la evaluacion en distintos niveles de decision. Tipos
de evaluacion. Sus usos y sentidos. Técnicas e instrumentos de evaluacién.La
evaluacion como parte de las acciones de ensefianza y de aprendizaje. Los criterios
para valorar. Acreditacion y evaluacion. La calificacion. Posibles sesgos en la
evaluacion Relaciones entre evaluacion-ensefanza-aprendizaje. Los procesos de
meta evaluacién. Dimension ético-politica de la evaluacion

PSICOLOGIA EDUCACIONAL
Fundamentacion

La Psicologia Educacional se ocupara del proceso de aprendizaje, considerando los
aportes de las teorias generales de la Psicologia e inscribiéndolos en la experiencia
educacional e institucional.

Su objeto de estudio evidencia que se esta frente a una esfera del conocimiento
compleja y multidimensional atravesada por diversas epistemologias. Este campo
disciplinar se ocupa del estudio psicolégico de los problemas cotidianos de la
educacion con el fin de contribuir a su mejoramiento, y se ha abierto paso para ser
reconocido como un espacio generador de sus propias teorias. Esta conformada por
un marco conceptual abierto e inacabado, predispuesto a una
permanenteautorrevision, a la luz de los nuevos aportes que la investigacion le
proporciona, dispuesto al didlogo e intercambio con los distintos referentes
epistemoldgicos, creando perspectivas de analisis sobre las posibilidades y los
alcances de la Psicologia como disciplina para abordar los problemas educativos. Se
ocupa asi de identificar y conceptualizar situaciones y problemas educativos con el fin
de analizarlos, evaluarlos y buscar formas de intervenir en ellos, con lecturas vy
estrategias capaces de reconocer la complejidad de los factores que condicionan su
constitucion, desarrollo y resolucion. El caracter multidimensional del hecho educativo
exige una mirada y un abordaje interdisciplinarios

Objetivos
Que el futuro profesor:

e Conozca el campo disciplinar especifico de la Psicologia Educacional.

¢ Analice el proceso de aprendizaje desde las distintas teorias que lo abordan, en
base a sus respectivos paradigmas.

e Acceda al conocimiento de los contextos vinculares del aprendizaje, el grupo de
pares dentro de ese contexto, y del rol docente.

e Comprenda el sentido socio-cultural de los procesos educacionales
institucionalizados y las problematicas relativas a la diversidad cultural.
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¢ Analice los problemas particulares que presentan los procesos de desarrollo y
aprendizaje en los contextos educativos y problematice su denominacion y
segmentacién, en el discurso escolar.

¢ Analice las relaciones entre discursos y practicas psicoldgicas y educativas.

Contenidos minimos

- Psicologia Educacional: Origen, desarrollo histérico y campo disciplinar

- Practicas educativas y procesos de escolarizacion. Psicologia educacional y
practicas escolares

- El contexto escolar: caracterizacion: Interculturalidad y educacion. Aportes de
la Psicologia Institucional.

- La crisis de la educacién como agotamiento y como oportunidad: crisis de
calidad, de inclusién y de sentido.

- El problema de la construccién de conocimientos en diferentes contextos: el
cotidiano, el escolar y el cientifico.

- Teorias psicoldgicas del aprendizaje. Aportes del psicoanalisis, el conductismo,
la teoria de la Gestalt, la psicologia genética y la teoria socio-histérica.

- Contextos vinculares del aprendizaje escolar del adolescente y el adulto. El
grupo de pares como escenario de aprendizaje. Familia, grupo, escuela. El
vinculo docente-estudiantes y entre pares. Atravesamiento del contexto socio-
histérico y cultural en el proceso de aprendizaje escolar. Motivacion vy
aprendizaje. Diversidad y aprendizaje.

- Caracterizacion de los colectivos de personas que encuentran barreras para el
aprendizaje (personas con discapacidad intelectual, emocional, fisica,
sensorial, con desventajas socioculturales). Funciones, programas, tareas y
modelos de intervencion.

- Fracaso escolar masivo, educabilidad y diversidad.

- El fracaso escolar y las crisis de la institucion educativa. Reconceptualizacion
de las dificultades escolares. La sintomatologia escolar como expresion de la
crisis socio-cultural.

- La funcién de la escuela en la construccion de estrategias y espacios de
convivencia institucional. La prevencion del fracaso y desercion escolar. La
responsabilidad institucional en la formacion de sujetos activos, que pueda
construir una identidad individual y social auténoma.

- La orientacion escolar.

- La problematica de las adicciones. Modos de vinculacion e interaccion entre la
sustancia, la persona y el contexto. Definicién y clasificacion de drogas. El
consumo de alcohol en contexto social.

- El desarrollo intelectual y los procesos de aprendizaje en la nifiez y en la
adolescencia. Caracterizacion del estadio légico formal. La concepcion del
mundo. El desarrollo moral. El rol docente en esta etapa. El aprendizaje como
emergente de una trama vincular, familiar y social.

- Psicogénesis, sociogénesis y educacion. Relaciones entre los procesos de
Desarrollo psicoldgico y los procesos de Aprendizaje. Psicologia Evolutiva y
Psicologia del Aprendizaje. Interacciéon y Desarrollo. Los procesos de
mediacion cultural. Procesos de maduracién, desarrollo de capacidades
basicas e influencias educativas.
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FILOSOFIA
Fundamentacion

La presencia de la Filosofia en la formacién docente, no sélo representa un insumo
respecto del acervo que constituye al pensamiento occidental, sino que ademas se
instituye como el espacio en el cual generar la sensibilidad necesaria para el abordaje
critico y fundamentado de la propia praxis, a partir del reconocimiento de las
tradiciones tedricas que trasuntan todo discurrir pedagdgico y didactico. En este
sentido la filosofia aporta desde una doble dimensionalidad, las categorias candnicas
del pensamiento filoséfico occidental, y las pautas de reflexion y abordaje critico que
colocan a la filosofia como disciplina compleja y al mismo tiempo ineludible. Este
espacio curricular buscara articular el estudio de las teorias filoséficas (tanto en su
dimension problematica como histérica) con la actividad critica de produccion reflexiva
por parte de los estudiantes: se incentivara poner en practicael filosofar a partir de la
filosofia.

Objetivos

Que el futuro profesor:

e Comprenda los problemas, contextos y condiciones que hacen posible el
surgimiento de la filosofia y su sentido ético-politico.

e Reconozca y compare criticamente enfoques y perspectivas diversas en torno a
los problemas filosoficos mas relevantes para la potenciar la reflexion
pedagdgica: aspectos ontologicos, gnoseoldgicos, epistemologicos, éticos,
politicos y estéticos, entre otros.

e Examine los principales momentos de transformacién histérica de la filosofia,
poniendo de manifiesto la tensiéon continuidad-ruptura en dicho proceso y los
criterios para su reconstruccion e interpretacion.

e Ponga en practica el ejercicio de la reflexion filoséfica. Aprehenda un conjunto de
categorias, estrategias y herramientas propias de la lectura y la escritura en el
campo filosdfico.

e Asuma una perspectiva filosofica tanto sobre la disciplina especifica de
formacion (articulacion con el Campo de la Formacion Especifica) como sobre la
realidad educativa y el ejercicio del rol docente (articulacion con el Campo de la
Formacion en la Practica Profesional).

Contenidos minimos

- La cuestion del saber filosdéfico y su reflexion sobre si mismo. Los debates en torno
a sus particularidades, sentido y origen. Diferentes concepciones y paradigmas del

IF-2015-35720797- -ESC201104

pagina 47 de 121



saber filoséfico. La dimension teorética y practica, las principales disciplinas y
problemas filosoficos. Teorias en torno al surgimiento del /ogos.

- Las problematicas filosoficas. Las preguntas filosoficas y la construccion de
respuestas tentativas a partir de los aportes tedéricos provenientes de las principales
disciplinas filosoficas (aspectos ontologicos, gnoseoldgicos, epistemologicos, éticos,
politicos y estéticos, entre otros.) El ser, el conocer y el decir en tanto problemas
filosdficos. La problematica del bien, la accidn y la creacion. Los planteos filoséficos
en el contexto argentino y latinoamericano.

- La dimension histérica de la filosofia. La filosofia en el contexto de la antigiiedad.
Mytho, polis, y sophia. La busqueda del arjé. Los aportes de la filosofia griega
clasica: aspectos metafisicos, antropoldgicos, éticos y politicos. La pregunta por la
Realidad, el conocimiento y la verdad. Surgimiento del cristianismo y las busquedas
filoséficas del medioevo. Las caracteristicas del pensamiento moderno, la
autonomia de la conciencia y la busqueda de control sobre la naturaleza. El lugar
del sujeto, la razoén vy la historia en la filosofia moderna. La razén dialéctica en el
marco de la filosofia contemporanea. Las principales corrientes del pensamiento
contemporaneo frente a la crisis de la razén moderna. Problemas filosoficos y su
relacion con las caracteristicas del mundo actual.

- La filosofia en tanto accion: hacia una practica tedrica. La transversalidad de la
practica filosofica en el aula. La presencia de tesis, conceptos (explicitos e
implicitos) y argumentos en las teorias filosoficas. La disertacion filosdfica, el
comentario de textos fuente, la exposicion y la redaccién ensayistica.

- Filosofia en dialogo con otros saberes y practicas. Las preguntas filoséficas ante
otros saberes: la filosofia del lenguaje, de la historia, de la ciencia, del arte, de la
tecnologia, de la cultura, etc. (En articulacion con la especialidad del Departamento
correspondiente). La filosofia de la educacion ante las tematicas propias del rol
docente: los contenidos-saberes, la ensefianza, los sujetos, las instituciones, los
criterios de valor.

HISTORIA DE LA EDUCACION ARGENTINA
Fundamentacion

Esta materia se propone contribuir a la formaciéon de una conciencia historica de los
futuros docentes, desde una mirada que recupera los conflictos y las luchas que se
dieron por la hegemonia en la produccion de sujetos y discursos pedagdgicos en
Argentina. Desde una perspectiva social, analiza en clave nacional el devenir de la
educacion, entendida como un espacio de trasmision cultural y de disputa de
tradiciones que estan atravesadas por relaciones sociales e ideoldgicas de produccion
especificas.

En ese sentido, se pretende promover modos de reflexividad queestablezcan nexos
explicativos entre las dimensiones temporales pasadas y presentes, generando
situaciones de aprendizaje querepongan saberes y problematicen el devenir histérico
de los procesos educativos nacionales, en didlogo con las escalas regional e
internacional.

La historiade la educacién argentina debe contribuir no sélo en términos de la
necesaria formacion académica de los futuros docentes, también asumir la tarea de
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pensar el trabajo de ensefiar como una intervencion situada en un entramado
historico-social y politico-cultural particular.  En qué legado cultural inscribirse como
profesores? ;Qué concepciones pedagogicas estaran presentes en sus modos de
ensefar, de concebir al alumno o de pensar sus practicas docentes? En oftras
palabras, presentar interrogantes que ayuden a desnaturalizar algunas
representaciones, estableciendo un dialogo critico con legados y tradiciones politico-
pedagdgicas.

El abordaje de los procesos educativos desde una perspectiva historica, se organiza a
partir de un relato histérico de la educacion argentina en su contexto latinoamericano:
las experiencias pedagodgicas previas al choque cultural entre las sociedades
originarias y el imperio espafiol, los procesos de modernidad y colonialidad en América
Latina, que dieron lugar a la formacion de la Argentina, asi como la produccion de
experiencias, las tensiones y conflictos que se produjeron entre el Estado y la
sociedad civil en el marco de modernizacion estatal y su crisis.La seleccion de
contenidos sigue criterios de significatividad segun ejes tematicos y conceptos
surgidos en el campo de la teoria social contemporanea y que forman parte de la
propia historiografia educativa.

Objetivos
Que el futuro profesor:

e Distinga los grandes periodos en el desarrollo de la educacibn moderna en
Argentina

e Caracterice el sistema educativo argentino en una periodizacion de larga
duracion.

e Reconozca en el presente historico los factores que lo enlazan con el pasado
inmediato y mediato tomando en cuenta rupturas y continuidades en el marco del
contexto politico, social y econémico.

e Conozcalos principales debates surgidos en el campo de la historia de la
educacion, en torno a las relaciones y tensiones que se establecen entre el
Estado nacional, sociedad civil y la educacion.

¢ Problematice la realidad educativa actual a partir de la dimension historica.

Contenidos minimos

- Historia, politica y educacion: consideraciones tedrico-metodoldgicas en la historia
social de la educacioén argentina. Historiografia y enfoques interpretativos. La relacién
entre los procesos pedagdgicos globales, regionales y locales.

- Criterios de periodizacion y uso de fuentes histoéricas.

- Modernidad, colonialidad y educacion en Ameérica Latina: estrategias educativas
durante la Conquista.El escenario educativo en el orden colonial. Contrarreforma y
sociedad barroca hispanoamericana. Universidades, colegios y misiones. Sujetos,
saberes y practicas educativas.

- Crisis del vinculo colonial. Las tensiones politico-pedagdgicas en la ilustracion
rioplatense.
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- La recepcion del método Lancaster en el Rio de la Plata. Las experiencias educativas
en el contexto de las autonomias provinciales.

- Los proyectos politico pedagodgicos de Echeverria, Alberdi y Sarmiento.

- La educacion desde la consolidacién del Estado Nacional al Centenario. Mitre y la
escuela media. El Congreso Pedagogico de 1882 y la sancion de la Ley 1420. La
Ley Avellaneda (1885) y la Ley Lainez (1905).

- Expansién escolar y normalismo. La hegemonia normalizadora y las disputas
dentro del campo pedagdgico.

- Discursos y propuestas reformistas en la ensefianza primaria, la escuela media y la
universitaria. Espiritualismo y escolanovismo. Las propuestas y practicas alternativas
dentro y fuera del Sistema.

- Peronismo y educacion: la expansion del sistema educativo y las impugnaciones a
la trama educativa tradicional.

- Desarrollismo y educacion: entre los “afios dorados” y la Guerra Fria. Los
organismos internacionales como agentes educativos. El conflicto entre la
educacion laica y libre. La experiencia del reformismo universitario y su represion.

- Sujetos, pedagogia y docentes en la matriz incluyente: la recepcion de la
Pedagogia de la Liberacion en Argentina, la sindicalizacién docente y las
experiencias comunitarias.

- Represion en el sistema educativo, descentralizacién del gobierno de la educacion
y profundizacién del principio de subsidiariedad. Estrategias represivas y
discriminatorias en el marco del Estado terrorista.

- La transicién democréatica en el campo educativo: tensiones entre democracia y
autoritarismo. La crisis del Estado educador y la hegemonia neoliberal.

DERECHOS HUMANOS, SOCIEDAD Y ESTADO
Fundamentacion

La perspectiva de los derechos y de la dignidad humana se ha consolidado en los
ultimos decenios como parte sustantiva de la cultura democratica en nuestra region y
progresivamente en el mundo entero. La tragica historia de guerras, abusos y
genocidios que se abatieron sobre las sociedades durante el siglo XX y la toma de
conciencia paulatina de la centralidad de los seres humanos y de su vida en comun
permitieron un desarrollo tedrico, politico y juridico que es hoy patrimonio de la
humanidad, especialmente en Latinoamérica y Argentina. Los derechos humanos,
ademas, se encuentran fuertemente vinculados con el pluralismo cultural vigente y
asumen diversas fundamentaciones y alcances con sus consecuentes consensos,
debates y tensiones.

Los derechos humanos, por otra parte, son vitales en la comprension integral del rol de
la institucién educativa y de los docentes. Sin estos derechos como trasfondo e ideario
ultimo de la docencia, es dificil que se desarrolle una tarea educativa promotora de
ciudadania creativa, critica, inclusiva, igualitaria y plural. La asignatura Derechos
Humanos, Estado y Sociedad es fundamental para queel futuro profesor adquiera los
conocimientos que le permitiran posteriormente, en su tarea docente, colaborar en la
formacion integral de sus propios alumnos.
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El sentido de Derechos Humanos, Sociedad y Estado en todos los profesorados esta
dado por el articulo 6 del Estatuto del Docente de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires (y articulos similares de los Estatutos del Docente provinciales):

"Son deberes del personal docente,...:

a) Sustentar y educar a los alumnos en los principios democraticos y en la forma de
gobierno instituida en nuestra Constitucion Nacionaly en las leyes dictadas en su
consecuencia, con absoluta prescindencia partidaria y religiosa.

b) Respetar y hacer respetar los Simbolos Nacionales y desarrollar en los alumnos un
acendrado amor a la Patria, inculcandoles el respeto por losDerechos Humanos y el
sentido de la Justicia..."

Los docentes deben asumir el compromiso de educar para la Libertad, la Justicia y la
Paz y estas "tienen por base el reconocimiento de la dignidad intrinseca y de los
derechos iguales e inalienables de todos los miembros de la familia humana;
considerando que el desconocimiento y el menosprecio de los Derechos Humanos han
originado actos de barbarie ultrajantes para la conciencia de la humanidad"
(Predmbulo de la Declaracion Universal de Derechos Humanos). Deben educar para el
ejercicio de los derechos y el conocimiento de las obligaciones. Deben asumir los
valores que postula la Constitucion Nacional para poder transmitirlos a sus futuros
alumnos.

Para cumplir con esas obligaciones, es necesario que el futuro profesor conozca tanto
el funcionamiento y las caracteristicas del Estado y de la Sociedad en la que se halla
inserto y las normas juridicas que los regulan, como que comprenda las relaciones
entre los hechos politicos, sociales y culturales. Debe tener un conocimiento cabal de
los Derechos Humanos para inculcar su respeto a sus futuros alumnos.

Con esta asignatura, el futuro profesor podra tener una actitud reflexiva y critica ante
los hechos vividos y la informacién recibida que mejoraran su cultura politica, su
conciencia civica, su compromiso con los Derechos Humanos y, por lo tanto, su
comportamiento social, politico y ético.

Objetivos
Que el futuro profesor:

e Conozca la realidad social y politica -particularmente en el contexto argentino y
latinoamericano- y comprender las normas juridicas que aseguran una sociedad
democratica.

¢ Identifique el lugar del derecho universal a la educacion en el marco de los
derechos humanos.

e Reconozca las relaciones entre los acontecimientos politicos y sociales.

¢ Incorpore conceptos que le posibiliten colaborar en el desarrollo de la conciencia
civica de sus futuros alumnos.

e Adquiera la -cultura politica necesaria para percibir, discutir y juzgar
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racionalmente la realidad social y politica.

e Asuma los valores que postula la Constitucion Nacional para poder transmitirlos
a sus futuros alumnos.

e Aprecie la importancia que tienen los contenidos de esta asignatura para la
formacion integral de sus futuros alumnos.

Contenidos minimos

- Derechos Humanos: Antecedentes, evolucion histérica, concepto. Regulacién
juridica. Mecanismos internos e internacionales de proteccion. Tratados. Derechos
civiles y politicos. Derechos econdmicos, sociales y culturales. Otros derechos
humanos. Derechos y deberes de los habitantes y de los ciudadanos. El derecho a
la educacién. Derecho a la cultura y la ciencia. Los derechos humanos en la
institucion educativa. La institucion educativa como espacio publico donde se
construye consenso sobre valores de convivencia social.

Derechos humanos y grupos vulnerables: nifios, indigenas, mujeres, refugiados, otros
grupos. Discriminacién inversa.

Los derechos humanos en el mundo y en la Argentina.

- Estado: Concepto, origen, evolucion. Estado moderno. Fines. Estado y Educacion.
El Estado argentino. Elementos del Estado. Nacion. El proceso de formacién del
Estado argentino. Etapas del Estado argentino en los siglos XIX y XX. El retorno a
la democracia. Reforma constitucional de 1994. Estados nacionales. Formas de
Estado. Poder. Soberania. Globalizacion.  Regionalizacion.  Integracion
latinoamericana. Gobierno. Formas de gobierno. Regimenes politicos
contemporaneos. Estado de derecho. Constitucion: concepto, funciones,
supremacia, estructura del ordenamiento juridico. Constitucionalismo. Analisis
sistematico de la Constitucion Nacional: Declaraciones, derechos y garantias.
Nuevos derechos y garantias. Poder Legislativo, Poder Ejecutivo y Poder Judicial.
Gobiernos de provincia. Reformas. Constituciones provinciales. Constitucion de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Fundamentos constitucionales del sistema
educativo argentino.

- Sociedad: Elementos. Relacion entre sociedad civil y Estado. Cultura, grupos e
instituciones. Comunidad y asociaciones. La institucion educativa. Sociedad y
realidad politica. Politica. Politica y Educacion. Conocimiento politico. Participacion
politica. Sufragio. Sistemas electorales. Partidos politicos. Opinién publica.
Propaganda politica. Propaganda y Educacion.

SISTEMA Y POLITICA EDUCATIVA
Fundamentacién
La Politica Educacional, constituye una disciplina de estudio que reune una serie de

conocimientos de las ciencias politicas, la historia, las ciencias juridicas, la economia
politica y la sociologia, las cuales analizan la manera en que se toman las decisiones

IF-2015-35720797- -ESC201104

pagina 52 de 121



sobre la direccion politica de las prestaciones educativas (su finalidad social, sectores y
agrupaciones sociales involucradas, administracion estatal y participacion de los
diferentes niveles del Estado y de las organizaciones sociales) y las formas que adoptan
esas decisiones (normativas, discurso publico, etc.) y sus expresiones en los diferentes
ambitos de la organizacion de la educacion (politica administrativa, politica curricular,
politica en las instituciones).

Esta disciplina tiene por objeto la manera en que la sociedad da forma a la distribucion
social de bienes simbdlicos (conocimientos y saberes) y sus expresiones en relacion a la
constitucion de esta distribucion en el ambito publico, y que incluye la accion de
diferentes organizaciones sociales para validar publicamente sus practicas particulares,
sus orientaciones en este campo y la propia accion de las instituciones educativas como
parte del campo de lo politica, sus alcances y sus campos de actuacion.

En este sentido, la Politica Educacional permite construir un marco conceptual para
analizar criticamente las relaciones de poder entre diferentes agentes del sistema que
intentan dar direccionalidad a las practicas educativas institucionalizadas, definiendo el
desenvolvimiento de la accidén politica y la interaccién de lasorganizaciones de la
sociedad civil en el campo de la politica, identificando sus propuestas y su organizacion
discursiva como instrumento principal de la pugna politica.

Pensar el estudio en la actualidad de la Politica Educacional en la formacion del
profesorado nos lleva a optar por una delimitacién y un recorte de un objeto de reflexion
que permita analizar el rol del Estado y la Sociedad Civil en la configuracion del sistema
educativo argentino y las relaciones que se fueron dando entre los actores, los
conocimientos y el campo politico a lo largo de la historia. Se trata de posibilitar la
comprension del juego politico que entrelaza la reconstruccion histérica a partir de la
relacion Estado, Sociedad y Educacion hasta la modificacion en los sentidos que
producen a partir de los cambios recientes.

En esta perspectiva, se propone generar un espacio de conocimiento y de discusion con
el fin de contribuir a la formacién de profesores como intelectuales criticos capaces de
conocer, explicar y problematizar la educacion desde la condicion filoséfica-histérico-
politica y recuperar la tarea docente como parte integrante de la preparacion profesional
en oposicidn a ciertas miradas tecnocraticas que han descontextualizado la formacion
docente.

Objetivos
Que el futuro profesor:

e Incorpore el conocimiento del campo de la Politica Educacional.Interprete la
complejidad -actual e historica- de las Politicas Educativas en el marco estatal.

e Comprenda la legislacién escolar como herramienta de la politica educativa y
vector de un proyecto politico en una coyuntura historica.

e Comprenda las principales disputas ideoldgicas y las relaciones de poder que
configuraron el marco de las politicas educativas, desde la organizacién del
Sistema Educativo Argentino hasta la actualidad

¢ Analice critica e histéricamente la puesta en practica de las politicas educativas en
la Argentina, con el fin de desnaturalizar la coyuntura actual.
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e Incorpore los conocimientos y los instrumentos para una participacién activa,
reflexiva y critica de los procesos politico-educativos.

Contenidos minimos

- La politica educacional como disciplina. La construccion de la politica educacional
como campo de estudio. La configuracion e implementacion de las politicas
educacionales como politicas publicas. ElI debate sobre el rol del estado en la
educacion: principalidad, subsidiariedad y otras variantes. El derecho a la educacion
como construccién histérica. La educacion como derecho individual y como derecho
social. El tratamiento del derecho a la educacion en las bases constitucionales y
legales del sistema educativo.

El derecho a la educacion de la persona con discapacidad, en el marco de la
Convencion Internacional de los Derechos de las personas con discapacidad

- Estado, politica y educacion. Concepciones tedricas. Estado y sociedad en la
modernidad: la ideologia Liberal y la perspectiva critico marxista. Conformacién del
Estado y la educacién publica. La Democracia liberal, y sus variantes. La Democracia
Social. Federalismo y la organizacion del sistema educativo argentino.

- Recorrido historico de la educacion como politica publica en Argentina. La
educacion en la formacién del Estado Nacional. La centralizacion del gobierno
educativo. Bases constitucionales del sistema educativo.Bases legales: Ley 1420, Ley
Avellaneda y la Ley Lainez. La funcion politica de la educacién: el Estado Oligarquico
Liberal. El Estado de Benefactor. Educar para el crecimiento econémico. Crisis del
Estado Benefactor. Politicas educativas de transferencia de establecimientos durante
el gobierno de facto militar del “76. Las légicas econdmicas de la descentralizacion en
Argentina. El Neoliberalismo: la Reforma Educativa de los '90. Ley Federal de
Educaciéon N° 24.195. Financiamiento educativo.

- Debates respecto de las politicas educativas de la ultima década. La
repolitizacion de las politicas publicas. Discusiéon y sancién de las leyes en la etapa
2003-2006. Programa Nacional de Educacién Sexual Integral Ley N° 26150, Ley
JurisdiccionalN°2110. La nueva estructura del sistema educativo argentino a partir de
la Ley N° 26.206 de Educacion Nacional. Los lineamientos politicos del Estado
Nacional para la escuela secundaria: las regulaciones del Consejo Federal de
Educacion. Politicas de inclusion social: debates en torno a la inclusion con calidad.
Las politicas de evaluacion de la educacion.

- Las politicas educativas y la docencia en Argentina. La docencia y sus
organizaciones. El ambito académico y su incidencia en la definicion de las politicas
educativas. El trabajo de ensefar. El Estatuto del Docente. El discurso y las
propuestas de profesionalizacion docente en el contexto neoliberal. Las politicas de
formacion docente a partir de la Ley Nacional de Educacion N° 26.206. El Instituto
Nacional de Formacion Docente (INFD).

LECTURA, ESCRITURA y ORALIDAD |

Fundamentacion
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El Taller de Lectura, Escritura y Oralidad apunta a generar un ambito de reflexion
sobre el lenguaje, sobre las variedades linguisticas y sobre los registros de la
comunicacion, que permita a los estudiantes valorar los propios usos linglisticos y, a
partir de dicha valoracion, desarrollar las otras actividades cognitivas y comunicativas
que este nivel demanda. Por esta razon, las apropiaciones favorecidas en este taller
recorren transversalmente los tres campos que sustentan los Planes de Estudios: el de
Formacion Comun, el de la Formacion en la Practica Profesional, y el Disciplinar.

Las estrategias lectoras, escritoras y las relacionadas con la expresion oral que los
estudiantes y futuros profesores puedan construir les permitiran acceder a los textos
de modo mas eficaz. Se trata, ademas y sobre todo, de apuntar a su formacion de
lectores-escritores, en fin hablantes, fundamental en relacién con la actividad docente.
Dada su modalidad de Taller, el conocimiento se construye mediante el trabajo
sostenido sobre los textos, tanto en su redaccion como en su lectura critica, y
mediante el intercambio de interpretaciones y perspectivas a través del didlogo.

El encuadre y la perspectiva se apoya en cuatro operaciones con el lenguaje:
hablar/escuchar, leer/escribir y su resolucién en géneros discursivos tramados con
diferentes secuencias textuales (narrativa, descriptiva, argumentativa, explicativa y
dialogal). Se propone, a partir de la reflexion metalinglistica, metadiscursiva y
metacomunicacional, la funcionalizacién de los aspectos de normativa grafica y
morfosintactica que permitan recuperarsaberes y llegar al control de la propia
produccion.

Para el trabajo sobre los textos, se toma como base la concepcion de la escritura
como proceso. Desde esta perspectiva, se sostiene la idea de la escritura como un
proceso recursivo, que incluye una representacion del problema al que el escritor se
enfrenta (sobre qué se escribe, con qué intencion, para qué destinatarios, qué género
es el mas adecuado, qué registro corresponde usar). En la misma linea tedrica, se
piensa a la escritura como un modo en que el escritor puede transformar el
conocimiento, lo que haria de él un experto en esa practica. Por supuesto, también la
lectura, presente de una u otra manera en todas las tareas de escritura, tiene caracter
de proceso, en cuanto requiere proponerse objetivos, arriesgar predicciones, regular el
ritmo de lectura, distinguir entre lo principal y lo secundario, relacionar con
conocimientos previos.

Objetivos

Que el futuro profesor:

e Desarrolle su competencia comunicativa, en particular, en lo que hace a su
desempefo en las practicas de nivel terciario vinculadas con la lectura, la
escritura y la comunicacion oral.

e Se apropie del codigo escrito y de las convenciones que requiere el acto de la
escritura (ortografia y puntuacion, adecuacién, cohesion, coherencia, correccion
gramatical, disposicion grafica).

¢ Genere estrategias autonomas de produccion oral y escrita de diferentes tipos de
géneros discursivos.

¢ Interprete y producir textos orales y escritos para responder a las demandas de
la vida académica, seleccionando diversas modalidades de lectura y escritura
segun distintos propésitos.
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Contenidos minimos

- La lectura como practica y proceso. Estrategias basicas para la comprension
lectora. Signos paratextuales que cooperan con la comprension del texto. Las
tareas de los lectores. Lectura y comprension de textos de diferentes géneros
discursivos, con trama expositiva, argumentativa y narrativa, vinculados a la
formacion especifica inicial. La lectura en los entornos digitales.

- El trabajo de lectura como proceso de produccioén: palabras clave, fichaje, resumen,
mapa conceptual, guion de exposicion.

- La escritura como practica y proceso. El texto. Géneros discursivos: primarios y
secundarios. Secuencias o tipos textuales: narracion, descripcion, dialogo,
exposicion, argumentacion, instruccion. La redaccion: planificacién, puesta en texto,
revision. El trabajo de escritura como proceso de produccion: apuntes, anotaciones,
planificacion, seleccion, redaccion, revision, borradura, reformulacién, reduccion,
expansion, traduccién intralinguistica, correccion, reescritura. La escritura en los
entornos digitales.

Produccion de textos, organizados por géneros discursivos:

1) Con trama narrativa: la anécdota, la biografia, autobiografia de la escolaridad,
noticia biografica (a partir de pensadores, cientificos, escritores, etc.), la crénica, el
relato literario

2) Con trama expositiva/explicativa: el resumen, el informe de indagacion, informe de
laboratorio, la entrada de enciclopedia, el curriculum vitae,

3) Con trama explicativa/argumentativa: resefa de contratapa, nota de opinién

Lectura de los elementos paratextuales visuales en general, lectura de fotografia,
infografia, mapas, cuadros, etc.

Reflexion metalinglistica: Nociones de cohesion y coherencia textual. Fendmenos
cohesivos (sinonimia, perifrasis, referencia endoférica, elipsis, etc.). Coherencia
textual: progresién tematica. Conectores. Norma y uso. Normativa grafica y
morfosintactica. La lengua/ las lenguas en relacion con la diversidad de géneros de
circulacion social. Variedades vy registros.

- La comunicacion oral en el ambito académico: convenciones y caracteristicas
de la comunicacién oral. Construccion del enunciador, del enunciatario y del
referente en cada uno de los géneros. Planificacidon. Actio. Aspectos fonicos y
posturales.

Géneros: a) exposicion oral, b) clase especial, c) debate.

LECTURA, ESCRITURA y ORALIDAD II
Fundamentacion

El nivel terciario implica insertarse en un espacio especifico de conocimiento y de
lenguaje que tiene sus propias convenciones discursivas y genéricas, es decir, un
lugar que requiere un uso determinado de la palabra (tanto escrita como oral). Desde
Taller de Lectura, Escritura y Oralidad Il, en un proceso que se articula con los
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conocimientos y habilidades adquiridos en el nivel anterior, se orientara el trabajo
hacia el afianzamiento, por parte de los estudiantes, de las habilidades que faciliten su
permanencia en este ambito y su insercion en el campo laboral de la ensefanza.

En el marco de una institucién dedicada a la formacién de formadores, esta asignatura
tiene un importantisimo valor instrumental, pues trata de posibilitar la capacitacion de
los alumnos para acceder a una comunicacion adecuada, clara y eficiente, objetivo
imprescindible en el egresado de carreras docentes y en el de todo aspirante a
encarar estudios superiores. Taller de Lectura, Escritura y Oralidadll obedece a la
necesidad de acompanar el trabajo de nuestros estudiantes en la consolidacidon de una
competencia que, fuera de toda duda, desde su rol como docentes, deberan manejar
con eficacia y fluidez ya que seran agentes de estandaridizacion del uso de la lengua.
Del mismo modo que en el nivel anterior, dada su modalidad de Taller, el conocimiento
se construye mediante el trabajo sostenido sobre los textos, tanto en su redaccion
como en su lectura critica, y mediante el intercambio de interpretaciones y
perspectivas a través del didlogo.

El encuadre y la perspectiva se apoya en cuatro operaciones con el lenguaje:
hablar/escuchar, leer/escribir y su resolucién en géneros discursivos tramados con
diferentes secuencias textuales (narrativa, descriptiva, argumentativa, explicativa y
dialogal). Se propone, a partir de la reflexion metalinglistica, metadiscursiva y
metacomunicacional, la funcionalizacién de los aspectos de normativa grafica y
morfosintactica que permitan recuperarsaberes y llegar al control de la propia
produccion.

Objetivos
Que el futuro profesor:

e Continle desarrollando su competencia comunicativa, en particular, en lo que
hace a su desempefio en las practicas de nivel terciario vinculadas con la
lectura, la escritura y la comunicacion oral.

e Genere estrategias autbnomas de produccion oral y escrita de diferentes tipos de
géneros discursivos.

¢ Interprete y produzca textos orales y escritos para responder a las demandas
mas complejas de la vida académica, seleccionando diversas modalidades de
lectura y escritura segun distintos propésitos.

e Afiance la capacidad de responder con escritos a estimulos sociales o
motivaciones personales.

Contenidos minimos

- La lectura como practica y proceso. Lectura y comprension de textos de
diferentes géneros discursivos, con trama expositiva, argumentativa y narrativa,
vinculados a la formacion especifica inicial. La lectura en los entornos digitales.

El trabajo de lectura como proceso de produccion: consulta y fichaje de catalogo de

biblioteca, informe de lectura, resefia critica. Caracteristicas y funciones
especificas.
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- La escritura como practica y proceso. El texto. Géneros discursivos: primarios y
secundarios. Secuencias o tipos textuales: narracion, descripcion, dialogo,
exposicion, argumentacion, instruccion. La redaccion: planificacién, puesta en texto,
revision. El trabajo de escritura como proceso de produccion: apuntes, anotaciones,
planificacion, seleccion, redaccion, revision, borradura, reformulacién, reduccion,
expansion, traduccion intralinguistica, correccion, reescritura. La escritura en los
entornos digitales.

Produccion de textos, organizados por géneros discursivos:

Trama argumentativa: resefia critica, ensayo, monografia

Trama expositiva/argumentativa: a) géneros “administrativos” de la vida institucional:
carta, solicitud; b) informe de lectura, el parcial, c) textos de divulgacion

Trama dialogal: entrevistas, reportajes.
Trama narrativa: la narracién en la historia, linea de tiempo,

Lectura de los elementos paratextuales visuales en general, lectura de fotografia,
infografia, mapas, cuadros, etc.

Reflexion metalingiistica: Nociones de cohesion y coherencia textual. Fenémenos
cohesivos (sinonimia, perifrasis, referencia endoférica, elipsis, etc.). Coherencia
textual: progresion tematica. Conectores. Norma y uso. Normativa grafica y
morfosintactica. La lengua/ las lenguas en relacion con la diversidad de géneros de
circulacion social. Variedades vy registros.

- La comunicacion oral en el ambito académico: convenciones y caracteristicas
de la comunicacion oral. Construccion del enunciador, del enunciatario y del
referente en cada uno de los géneros. Planificacion. Actio. Aspectos fonicos y
posturales.

Géneros: a) exposicion oral, b) clase especial, c) debate.

LENGUA EXTRANJERA

Fundamentacion

El estudio de las lenguas extranjeras en el ambito de la formacion docente se justifica,
tradicionalmente, en funcién de la necesidad de los estudiantes, futuros docentes, de
abordar la lectura de textos académicos en lengua extranjera, tanto durante la etapa
de formacién como en la practica profesional. Asi, en nuestra instituciéon se ha
privilegiado el desarrollo de la habilidad de comprension lectora, aplicada de manera
particular a la bibliografia de las disciplinas involucradas en las distintas carreras.

Tal estudio representa en la actualidad, dadas las condiciones de globalizacién y la
profusa cantidad de informacion circulante en varios idiomas y contextos, una
importante herramienta para el desarrollo, capacitacion y actualizacién de
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profesionales en los diferentes campos laborales y de investigacion. Debido a los
cambios de los ultimos afios en la modalidad de estudio y en el acceso a la
informacion, gracias al uso de las nuevas tecnologias, ademas de los objetivos y los
contenidos minimos tradicionales, se contempla la posibilidad de que el docente,
segun las necesidades del alumnado, incluya actividades destinadas al desarrollo de
la comprension oral.

Dadas las condiciones de globalizacién y la profusa cantidad de informacion circulante
en varios idiomas y contextos es imprescindible que el alumno tenga un conocimiento
basico de idioma inglés en su comprension lectora para acceder a bibliografias
extranjeras.Es por esto que este espacio formara parte del plan de estudios en el
campo de la formacién general como materia.

Objetivos

Que el futuro profesor:

¢ Desarrolle la competencia lectora de textos académicos en la lengua inglesa

e Reconozca los aportes del léxico y de las estructuras morfosintactico del
castellano para la comprensién del idioma inglés;

¢ Identifique el caracter polifénico y la inscripcion ideoldgica del léxico especifico
de tales disciplinas.

¢ Incorpore el texto en idioma inglés a través de distinto tipo de reformulacion en
lengua materna.

Contenidos minimos

- Elementos sistematicos regulares de la lengua extranjera. Léxico de alta frecuencia
en el género académico: tecnicismos de la tipologia textual, conectores légicos.

- Puntos de contacto y divergencias entre la estructura del castellano y la de la
lengua extranjera. Elementos linglisticos representativos de las corrientes vy
tradiciones mas relevantes del area disciplinar de cada carrera.

- Distintas modalidades auténticas de lectura segun su propdsito y segun la tipologia
textual abordada. Estrategias de contextualizacion, busqueda de sentido global e
inferencia; identificacion de estructura argumentativa.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Fundamentacion

LaEducacion Sexual Integral -ESI- tiene un enfoque de género y desde él se enmarca
en: Esta Instancia Curricular de formaciéon basica propuesta dentro del Campo de
Formacion General hara posible la construccién del rol docente para identificar mitos y
prejuicios que operan como matrices de aprendizaje entre las/los profesores y las/los
alumnos de nivel medio, su cruce con situaciones de violencia, y particularmente la
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educacion como prevencion en salud sexual y reproductiva. La formaciéon docente es
un campo estratégico de la educacion actual. La ESI ofrece recursos teoricos y
didacticos que posibilitaran a los y las futuras docentes actuar con responsabilidad
social y profesionalidad. No se puede dejar de senalar que ellos/as ocuparan un lugar
primordial en la implementacion de las transformaciones educativas.

La presencia de la ESI en las escuelas reafirma la responsabilidad del Estado y la
escuela en la proteccion de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes
dependiendo de la formacion académica de sus docentes con perfil cientifico y no
sexista. Es por ello que se elige la modalidad Seminario para la formacion de
formadores en la necesidad de realizar un estudio sistematico de conocimientos
cientificos actualizados.

a) Una concepcion integral de la sexualidad como fenémeno bio-psico-social;

b) El cuidado y promocién de la salud como un proceso social y cultural complejo y
dinamico que incluye grados de bienestar fisico, psiquico y social; y

c) Los Derechos Humanos para reconocer la importancia que éstos tienen en la
formacion de sujetos de derecho y construccion de la ciudadania.

Objetivos
Que el futuro profesor:

¢ Incorpore el marco conceptual y practico que permita la implementacion de la ley
2110/06 de Educacion Sexual Integral.

e Desarrolle una sélida formacién cientifica para la ensefianza de contenidos yuna
formacion actitudinal basada en la Educacion Sexual Integral.

e Comprenda el fendmeno bio-psico-social de la sexualidad.

e Desarrolle la reflexion critica sobre la propia practica profesional docente para
superar los propios mitos y prejuicios y asi poder educar en la no-discriminacion
en general y con un perfil no-sexista.

¢ Domine el manejo de los recursos pedagoégicos para intervenir en las distintas
modalidades de abordaje;

¢ Seleccione materiales y adecue los contenidos a los alumnos con discapacidad.

e Conozca el papel de la escuela en el marco del sistema juridico de proteccion
integral y brinde herramientas para intervenir en situaciones que vulneren los
derechos de los nifios, nifias y adolescentes.

e Desarrolle las habilidades necesarias para estimular y mantener intercambios
productivos entre la escuela media, la familia, los servicios de salud y la
comunidad.

¢ Implemente estrategias pedagodgicas innovadoras sobre la base del trabajo
interdisciplinario en la escuela media.

e Reconozca a los nifios, nifas y adolescentes como sujetos portadores de
derecho y de identidad.

Contenidos minimos
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Eje I. Educacion sexual integral. Aspectos que intervienen

- Aspecto Psicologico: Construccion de la subjetividad. Etapas del desarrollo
psicosexual. Sexo, género e identidad. El papel de la escuela. Educacion sexual
integral de alumnos/as con discapacidad.

- Aspecto Bioldgico: Conocimiento del cuerpo: su anatomia y fisiologia sexual.
Sexualidad y reproduccion humana. Anticoncepcion. Fecundacion. Procreacion
responsable.

- Aspectos vinculados con la salud: Conceptualizaciones acerca del proceso
salud-enfermedad-atencion cuidado, la prevencién y promocion de la salud.
Infecciones de transmision sexual; VIH-SIDA. Accesibilidad a recursos asistenciales
y preventivos de CABA. Aborto: aspecto bio-psico-social y accion de salud publica.
La relacion de la ESI con procesos de promocion de la salud. La escuela y los
docentes como agentes promotores de la salud y prevencion de enfermedades.

- Aspecto sociocultural y ético: El complejo proceso de construccion de la
sexualidad: sexo, género, cultura, identidad, identidad sexual, orientacion sexual.
Historia de la sexualidad. Construccion sociohistorica y filoséfica del patriarcado.
Sociologia de la sexualidad.

- Aspecto juridico. Derechos: Marco legal de referencia para la ESI a nivel
internacional, nacional y CABA. Politicas publicas y derechos sexuales vy
reproductivos. Marco juridico de las politicas publicas de proteccion de la nifiez y la
adolescencia. Situaciones de vulneracién de derechos. El papel de la escuela en el
sistema de proteccion integral.

Eje 2: Abordaje de la ESI en el Nivel Medio

- Abordaje de situaciones incidentales, cotidianas, disruptivas. Desarrollo sistematico
de contenidos transversales en las distintas materias. Relacion de los docentes con
la institucion educativa, la familia y otras instituciones.

NUEVAS TECNOLOGIAS

Fundamentacioén

La inclusién de “Nuevas Tecnologias” al inicio del Profesorado y dentro del Campo de
la Formacion General pone el énfasis en como poner en juego las habilidades
relacionadas con las Tecnologias de la Informacién y Comunicaciéon (TICs). La
posibilidad de sumar espacios vinculados al trabajo de las nuevas tecnoldgicas en la
formacion docente, implica un desafio por trasladar la l6gica de la alfabetizacion
tradicional a los nuevos lenguajes que permiten enriquecer la vision y la inclusién de
las TICs en la educacion. La matematica del siglo XX y XXI ha recibido el impacto de
la introduccién de las computadoras y otros tipos de tecnologias que han alertado
sobre las cuestiones relacionadas con la produccién de conocimiento matematico,
dada su gran capacidad y rapidez de procesamiento de informacion.
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Posibilitan nuevas modalidades de formacion, lo que requiere de nuevas
construcciones en el rol del profesor y del alumno, en el disefio y la produccion de
materiales didacticos. Conocer estos recursos y las ventajas que brindan es
indispensable para el futuro profesor. Paralelamente constituyen un nuevo reto
respecto de su rol pues deberan determinar cudles seran las problematicas que se
abordaran en las clases que otorguen identidad y sentido al conocimiento que los
alumnos construyen para permitir un trabajo aulico mas centrado en la busqueda de
patrones, realizacién de conjeturas en desmedro de mero calculo algoritmico.

La utilizacién pedagdgica de las TICs en la escuela es un recurso fundamental para la
tarea docente; por lo cual se constituye en un recurso funcional para la formacion del
estudiante de profesorado. Poner énfasis en las nuevas tecnologias como mediadoras
del proceso educativo es importante porque implica un proceso dirigido a la formacion
delas competencias necesarias para la participacién en nuevos escenarios sociales y
culturales. Como recursos comunicacionales permiten interactuar con otros en forma
colaborativa y promueven nuevas formas de construccion del conocimiento.

Centrarse en la comunicacion didactica mediada a través de las TICs implica conocer
y valorar los recursos y las dimensiones que afectan el discurso escolar.

Los materiales educativos digitales son recursos que facilitan el aprendizaje y la
ensefianza, se los puede desarrollar con diferentes tipos de software que permiten
disefiar actividades acorde al nivel y contexto. El uso de materiales existente y la
elaboracion de nuevos materiales utilizando las TICs, le dara la posibilidad al
estudiante de explorar el potencial educativo de los mismos y experimentar con
nuevas formas de construccion. El Tratamiento de las TICs estara orientado hacia la
innovacién permanente; la mejora continua de la calidad del aprendizaje; la ensefianza
y la reflexién sobre sus usos, analizando lo que ellas implican y las posibilidades que
poseen y como se articulan con otros recursos en la ensefianza.

Este espacio se propone en forma anual para poder profundizar los diferentes roles
que deberan cumplir las TICsen la formacion del futuro profesor de matematica.

Si bien algunos de los aspectos tecnoldgicos tienen que ver con la presencia de
instrumentos utilitarios que favorecen el entorno de aprendizaje, la ciencia matematica
constituye un lenguaje que la informatica hizo propio. Las herramientas informaticas
han revolucionado el uso y la comprension de lamatematica influyendo sobre la
formacion de sus conceptos.

Objetivos
Que el futuro profesor:
¢ I|dentifique, comprenda y caracterice el impacto de las TICs en el aula.
e Utilice las nuevas tecnologias y desarrolle competencias digitales para el
desempefio académico y profesional.

e Favorezca el recorrido de la apropiacion e integracion de las tecnologias en el
ambito profesional.
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¢ Realice un tratamiento critico y responsable de la informacién que se produzca y
comunique.

e Explore y utilice herramientas de construccién colaborativa de contenidos en
entornos virtuales.

¢ Identifique los potenciales y desarrolle criterios para elegir los recursos mas
convenientes en funcién de las problematicas a resolver.

e Conozca y comprenda las normas de seguridad que deben tenerse presentes al
interactuar en la red y la legislacion vigente sobre derechos de autor y proteccion
de los datos personales.

¢ Analice las diferentes estrategias didacticas que incorporan tecnologias en el
aula.

¢ Evalleplataformas y materiales educativos.

o Disefe y evalue materiales didacticos.

¢ Reflexione acerca del uso de las tic con alumnos con capacidades diferentes

Contenidos minimos

- Las TIC como soporte y mediadoras de los procesos de aprendizaje

Uso educativo de las Tic. Las nuevas tecnologias y su potencialidad formativa. Un
recorrido por las tradiciones de uso de las tecnologias, nuevas y clasicas. La
legalidad y legitimidad del conocimiento en entornos virtuales.

Caracteristicas pedagogicas de las redes verticales (Grouply, Edmodo) sus

aplicaciones ((Foros de discusion, Blog, Gestor de archivos de la red, Videos,
otros), redes horizontales alcances y limitaciones (Facebook, Twitter, Edmodo o
Google+) Web 2.0. Recursos colaborativos (documentos, planillas de calculos
presentaciones, formularios, mapas conceptuales, infografias, lineas de tiempo)

- Estrategias didacticas y TIC
El aprendizaje colaborativo en comunidades virtuales (WebQuest). Rol docente en

entornos virtuales de aprendizaje: caracteristicas, recursos, Plataformas educativas
(Moodle). Entrevista a expertos a través de foro, chat o videoconferencia; la
confeccion de diarios de aprendizaje y portfolios electrénicos. Proyectos
colaborativos. Gestion del aula virtual

- Elaboracion de materiales con TIC
Construccion, desarrollo y organizacion de contenidos de acuerdo con el area

curricular. Juegos: su aporte a la ensefanza, posibilidades y limitaciones.
Elaboracion de sitios web educativos. , la produccion de videos, desde la filmacion
hasta el tratamiento de formatos y su utilizacion en presentaciones y en la nube.

- Las TIC como herramientas para el aprendizaje del alumno con discapacidad.

Caracteristicas de los materiales educativos. Herramientas TIC para potenciar
capacidades y compensar limitaciones. Adecuaciones para hacerlas accesibles.

ELEMENTOS BASICOS DE MATEMATICA
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Fundamentacion

Sumada a la crisis en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias en general, la
Matematica no es ajena a estas circunstancias. Pareciera que la capacidad de
abstraccion y las actividades propias para lograrla, aparecen cada vez en etapas mas
tardias de la formacion secundaria. Estas cuestiones relacionadas principalmente con
los actores de conocimiento (los matematicos), la metodologia de apropiacion de ese
conocimiento (el método deductivo) y el objeto de conocimiento propio de la ciencia
matematica (entidades abstractas) necesitan ser consideradas en etapas tempranas
de la formacién de los estudiantes.

Por un lado, si bien la tecnologia ha coadyuvado a simplificar cuestiones de operatoria
basica, a una rapida visualizacion de resultados inductivos (cambios de parametros en
las formulas de las funciones, por ejemplo) y a optimizar los tiempos de calculo, la
operatoria y los calculos mentales basicos (en especial aquellos que permiten realizar
una rapida estimacion aun antes de encontrar la solucion final de una determinada
operacion) estan lejos de haber alcanzado el nivel de algoritmia necesario para
encarar los contenidos de nivel superior.

Los ingresantes toman el primer contacto con la carrera en un curso de nivelaciéon
realizado en el mes de febrero previo al comienzo del periodo lectivo. La experiencia a
lo largo de los afios ha mostrado que el curso resulta insuficiente para equilibrar los
diferentes niveles con los que acceden al nivel superior. Con una finalidad
propedéutica de evitar el desgranamiento y la desercion en el primer cuatrimestre de la
carrera, este espacio se constituye como un ambito de reflexion para revisitar los
principales contenidos de la escuela media buscando un aprendizaje activo, reflexivo y
creativo tendiente de esta manera a la formacion de los ingresantes.

Asimismo se propiciara el trabajo con diversas fuentes para analizar distintos métodos
de resolucién de ejercicios e incorporar diferentes lenguajes.

Objetivos
Que el futuro profesor:

o Participe de un espacio de trabajo colectivo que recupere y problematice los
contenidos minimos aprendidos durante la escuela media, para detectar las
falencias en la aplicacion de contenidos.

e Revise, ejercite y profundice algunos contenidos matematicos indispensables
para fortalecer las destrezas, técnicas y habilidades que emplearan en las
primeras asignaturas de la carrera.

e Consolide los contenidos aprendidos en la escuela media y los resignifique
mediante la construccion de un andamiaje basico pero efectivo como soporte los
nuevos contenidos de las materias de primer afio y evitar asi el desgranamiento
y la desercion.

e Se introduzca en una verdadera alfabetizaciéon académica.

Contenidos minimos

» Conjuntos numéricos
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Numeros: naturales, enteros, racionales, irracionales, reales. Operaciones y
propiedades. Lenguaje algebraico. Ecuaciones. Proporcionalidad. Porcentaje.
Progresiones numéricas. Problemas numéricos. Validacion de propiedades.

= Expresiones algebraicas
Expresiones algebraicas enteras y racionales. Operaciones. Divisibilidad.

Factorizacion.
Polinomios. Operaciones entre polinomios: adicion, sustraccion, multiplicacion vy
division. Divisibilidad de polinomios. Teorema del resto. Raices de un polinomio.
Factorizacion.

» Geometria del plano y del espacio:
Tridangulos, cuadrilateros, poligonos en general. Resolucion de triangulos
rectangulos. Perimetros. Area. Interpretacion geométrica de expresiones
algebraicas. Caracteristicas y definiciones de los cuerpos: prisma, piramide,
cilindro, esfera, cono. Volumen. Analisis de conjeturas y demostraciones que se
desprenden de las mismas.

» Funciones
Elementos. Representaciones graficas y caracteristicas. Funcion lineal, cuadratica,
exponencial y logaritmica. Sistemas de ecuaciones. Funciones trigonométricas. Las
funciones como modelizadoras de fendmenos concretos.

INTRODUCCION A LA MATEMATICA SUPERIOR

Fundamentacion

Los contenidos que recorre esta materia permiten al alumno tomar conciencia y
conocimiento de una de las ramas de la Matematica, la Geometria Analitica, que
permite relacionar el Algebra con la Geometria a través de la utilizacién de un sistema
de coordenadas, asi como de las aplicaciones que estos temas tienen en la
ensefianza media.

Se pretende asi que la materia constituya un enlace entre la Matematica ya estudiada
y la Matematica a estudiar, pues lo que se desea es la adquisicién y la comprension de
un conjunto de conocimientos basicos para su uso posterior, no solo en las restantes
materias que integran el plan de estudios, sino también en el ejercicio de la docencia.

Los contenidos de geometria analitica de la asignatura se relacionan con los
contenidos de otras materias de primer afio como Andlisis | y Algebra | y Geometria |
(comparando demostraciones de propiedades desde el punto de vista vectorial), y se
articulan con los contenidos del segundo afio, y no hablamos sélo de Algebra Il y
Geometria Il, ya que el tratamiento de cuestiones geométricas desde el punto de vista
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vectorial nos proporciona una poderosa herramienta para desarrollar muchos temas de
Andlisis Matematico y de Fisica.

El conocimiento de los conceptos trigonométricos elementales es necesario para el
desarrollo de casi todas las asignaturas del eje disciplinar, sélo una correcta
interpretacion de los elementos de las funciones trigonométricas puede explicar las
distintas caracteristicas de los fendmenos ondulatorios ya sean estos de origen
mecanico o electromagnético.

Existe en la actualidad una fuerte corriente en educacion matematica que sostiene con
fuerza la necesidad que el conocimiento de esta ciencia no se realice explorando las
construcciones matematicas en si mismas, sino en un continuo contacto con las
situaciones del mundo real que dan motivacion y vitalidad al aprendizaje, donde la
creacion se realiza espontaneamente en el intento por dominar los aspectos
matematicos que permiten modelar la realidad.

Objetivos
Que el futuro profesor:

e Adquiera los conocimientos basicos de la geometria analitica plana y del
espacio.

¢ Aplique los conceptos basicos de la geometria analitica en la resolucién de
situaciones problematicas.

e Grafique y analice en forma completa funciones trigonométricas.

¢ Resuelva situaciones problematicas aplicando relaciones trigonométricas.

e Desarrolle en los alumnos habilidades como la observacion, el razonamiento
I6gico y la sistematizacion de la informacion, con el propdsito de adquirir una
metodologia que le permita encarar satisfactoriamente la resolucion de
diversas situaciones probleméticas.

e Desarrolle en los alumnos la iniciativa para elaborar conjeturas y la capacidad
de argumentar de manera sélida y confiable sus ideas.

Contenidos minimos

Funciones trigonométricas transformaciones de expresiones trigonométricas
Resolucién de triangulos oblicuangulos. Ecuaciones. Vectores geométricos en R? y en
R®.Operaciones. Ecuaciones del plano .Ecuaciones de la recta en el plano y en el
espacio. Distancia de un punto a una recta en el plano y en el espacio. Conicas.
Aplicacion al planteo y resolucion de situaciones problematicas.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA (CFE)
BLOQUE ALGEBRAICO
Este espacio permite consolidar las bases para continuar en el estudio de otras ramas

de la Matematica, ya que el Algebra plantea la abstraccion, la deduccion y, ademas,
proporciona métodos y estructuras que permiten demostrar teoremas y establecer
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relaciones entre distintos conjuntos; promueve adquirir un lenguaje concreto vy
apropiado y desarrolla la capacidad de razonamiento.

La profundizacién en el tratamiento didactico del Algebra pretende generar espacios
de reflexion sobre las dificultades de su ensefianza y aprendizaje, de manera que
puedan desarrollarse propuestas enriquecedoras y significativas para su ensefanza
considerando, entre otros aspectos, el pasaje de la aritmética al algebra, los diferentes
registros de representacion, el juego de marcos que habilita, la posibilidad del
tratamiento de lo general, entre otros. Entre las principales finalidades formativas de
este bloque se propone brindar un marco tedrico que posibilite el analisis y la
aplicacion de las distintas estructuras algebraicas y posibilitar el abordaje de
situaciones que se orienten a interpretar, plantear y resolver problemas algebraicos.
De esta forma, valorar el uso de calculadoras y herramientas informaticas como un
mediador didactico.

ALGEBRAI

Fundamentacion

El Profesorado de Matematica tiene por objetivo preparar a los alumnos para su
desempefo como docentes de esta area, con un fuerte conocimiento de la disciplina y
una mirada critica con respecto a la realidad educativa en la que les toque
desenvolverse. La sociedad demanda que los docentes sean cada vez mejores
profesionales, formados en la cultura de la actualizacién y capacitacion continua y
generadores de cambios y propuestas para promover el bien comun y el avance social
y tecnolégico. La forma de transmitir este tipo de habilidades se debe basar en los
procesos de ensefianza-aprendizaje dentro del Instituto, lugar que les servira de base
para su profesionalizaciéon. Es entonces a través de la transmision de conocimientos
que el alumno debera obtener por parte de sus docentes los criterios con los cuales
debera plantearse su tarea una vez que haya egresado. A tal fin, la seleccién de las
herramientas, bibliografias y problemas con que se desarrollara el trabajo en la
materia debera permitir que se logre una generaciéon de conocimientos significativos,
que se entiendan como producciones emergentes de situaciones sociales y culturales
contextualizadas.

Los procesos que los alumnos del Profesorado desarrollen a lo largo de su carrera a
fin de construir los distintos elementos de la matematica les permitira, en el futuro, ser
empaticos con los procesos que sus alumnos desplieguen con sus propias
construcciones. La comprension de los conflictos y obstaculos con que se enfrenten
sus alumnos permitiran desarrollar la capacidad de modificar sus actividades para
lograr la construccién de los conocimientos.

El Algebra esta, en la mayoria de los casos, alejada de la escuela media, por lo cual
sera ésta, en general, la primera oportunidad para aproximarse a su estudio. La
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comprension de las letras en funciones hasta ese momento no conferidas produce la
aparicion de obstaculos propios del trabajo en este campo. Las caracteristicas del
pensamiento necesario para su aprendizaje requieren un alto desarrollo de capacidad
de razonamiento y abstraccion. Y es en su construccién que se generan las
herramientas para lograr los procesos ldgicos deductivos propios y necesarios para el
estudio de la matematica, asi como las habilidades para enunciar, interpretar y
resolver problemas. Por otro lado, el pensamiento algebraico es la base para la
modelizacion, una de las utilidades mas importantes de la matematica actual. Debe
tenerse en cuenta también que el resto de las materias de primer afio de la carrera y
de los afios superiores requieren de los elementos que se involucran en el programa
de esta asignatura para su formalizacion desde la légica, la deduccién y la operatoria.
La articulacion esta materia con los contenidos de Taller de Matematica, Algebra Il y
Algebra Il es evidente y necesaria, para lo cual es imprescindible una profunda
comprension de cada uno de los temas del programa.

Objetivos

Que el futuro profesor:

e Conozca la légica como lenguaje organizador del conocimiento y comprenda la
importancia de la misma en la construccién de la matematica como ciencia
formal.

e Comprenda la teoria de conjuntos como base de las construcciones
algebraicas mas complejas

e Reconozca a los conjuntos numéricos aprendidos en la escuela media como
construcciones tedricas que fundamentan su definicion, operatoria y
propiedades.

e Aplique propiedades y definiciones en el reconocimiento de las estructuras
algebraicas y comprenda la potencialidad de las mismas.

Contenidos minimos

Loégica y teoria de conjuntos: Logica simbdlica. Proposiciones y conectivos.
Operaciones proposicionales. Logica proposicional. Leyes de la logica: tautologias,
contradicciones y contingencias. Funciones proposicionales. Cuantificadores. Teoria
de conjuntos. Leyes del algebra de conjuntos. Relaciones. Propiedades de las
relaciones. Relaciones de equivalencia y de orden.

Conjuntos numéricos y polinomios: Numero natural segun Peano. Principio de
induccion completa. Célculo combinatorio. Conteo. Nimeros enteros como relacién de
equivalencia. Leyes de la aritmética. Factorizacion. Divisibilidad. Maximo comun
divisor y minimo comun multiplo entre dos 0 mas numeros. Numeros primos. Teorema
fundamental de la aritmética.El numero racional como relacion de equivalencia.
Densidad. Numero irracional. Idea de numero real. Numeros Formas de
representacion.

La dimensién “objeto” del algebra: Diferentes estatutos de las letras: incognitas,
variables e indeterminadas. Expresiones algebraicas: sintaxis, sentido, denotacion e
interpretacion. La complejidad del objeto ecuacion y su manipulacion. La nocién de
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equivalencia como fuente de nuevos significados y como soporte de la construccion de
reglas para la manipulacion algebraica.

Polinomios y estructuras algebraicas: Polinomios. Divisibilidad. Factorizacion.
Teorema de Gauss. Nociones de estructuras algebraicas. Estructura de grupo, anillo y
cuerpo en los diferentes campos numéricos.

ALGEBRAII
Fundamentacion

La instancia curricular de Algebra Il se inserta en el segundo afio de la formacién de
los docentes en Matematica con el objetivo de continuar en parte con lo desarrollado
en las instancias curriculares preliminares correspondientes tanto al Campo de la
Formacion General (Introduccion a la Matematica Superior) como también al Campo
de la Formacion Especifica (Algebra | — Geometria 1); asi planteada, esta instancia
buscara dotar a los estudiantes de herramientas que permitan dar cuentas del
tratamiento algebraico en la proposicion y desarrollo de modelos lineales que serviran
de base no solo para la interpretacion de diversos fendmenos sino también para la
construccion del sentido de los contenidos que, a futuro, trabajaran en instancias
curriculares posteriores.

Es deseable que los estudiantes puedan apropiarse de los saberes significativos que
conforman el edificio algebraico en general y, en el caso de esta instancia en
particular, de los correspondientes al Algebra Lineal; esto les permitira, entre otras
cosas, generalizar de manera natural lo hasta aqui construido en relacion con el
espacio bi y tridimensional hacia espacios n-dimensionales; comprender la potencia y
relevancia de herramientas tales como las matrices y los determinantes, abonara el
terreno para el desarrollo de las representaciones multidimensionales del
razonamiento matematico viendo, en la resolucion de sistemas lineales, un vertebrador
de la practica en este campo de conocimientos; todo lo cual habra de constituirse en
insumo necesario para el estudio de los espacios vectoriales (estructura algebraica
sobre la cual se desarrolla el algebra en cuestion), vy el tratamiento de las
Transformaciones Lineales como funciones del Algebra Lineal garantizando las
aproximaciones necesarias para el desarrollo de la Geometria Afin, la comprension de
los espacios de probabilidad, el trabajo sobre métodos numéricos, la resolucién de
ecuaciones diferenciales, etc.

Se buscara en todo momento continuar con la metodologia de trabajo iniciada en
Algebra |, procurando que en esta etapa de formacién los estudiantes contintien
aproximandose a la idea de que la Matematica como construccion social y cultual
progresa no solo a partir de la resolucion de problemas sino también por el planteo de
otros nuevos, proceso para el cual es de suma relevancia el papel que juega la
modelizacion matematica en la consideracion y/o adaptacion de modelos ya existentes
0 bien en la creaciébn de otros modelos, situacion que hace que los nuevos
conocimientos resulten utiles para la descripcion, simplificacion y manipulacion de
éstos. Como en toda instancia del bloque algebraico, se procurara que el lenguaje
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simbdlico con el que se expresan los problemas y las soluciones obtenidas trasunten
las funciones no sélo comunicativas sino también instrumentales y representacionales.

Resulta importante que la instancia curricular incorpore herramientas de las TIC en los
procesos de construccién de los nuevos conocimientos, promoviendo su utilizacion
que resultara favorecedora para el analisis, la representaciéon, la validacién de
conjeturas, la comprensiéon de procesos involucrados asi como también para la
seleccion y produccion de diferentes materiales curriculares que permitan una
permanente dialéctica entre los procesos de ensefianza y los de aprendizaje no solo
para este nivel de estudios sino también para el nivel de implicancia de la carrera.

Objetivos
Que el futuro profesor:

e Analice y valide modelos de situaciones intra y extramatematicas a partir del
uso de herramientas tales como matrices, determinantes, sistemas de
ecuaciones lineales, transformaciones lineales, etc. sobre el conocimiento de
la estructura de espacio vectorial.

¢ |dentifique, analice y construya modelos lineales relacionando las variables que
intervienen y correlacionando modelos con problemas de diversas disciplinas.

e Desarrolle capacidades analiticas y un pensamiento légico que les permita
avanzar en la realizacion de demostraciones matematicas progresivamente
mas rigurosas

e Reconozca el entramado conceptual que permite ligar a cada uno de los
contenidos que son objeto de estudio para incrementar su capacidad creadora
en el planteo y resolucion de problemas

Contenidos minimos

Vectores. Planos. Producto escalar y vectorial: aplicaciones. Proyeccion
ortogonal.

Matrices: definicion, clasificacion y operaciones. La funcién Determinante:
definicion, propiedades, calculo y desarrollos. Inversién de matrices.

Sistemas de ecuaciones lineales: clasificacion, equivalencia. Matrices y
sistemas de ecuaciones: rango, método de Gauss y eliminacion de Gauss-
Jordan. Sistemas homogéneos.

Espacios Vectoriales sobre un cuerpo: definicion, propiedades, axiomas.
Subespacios: concepto y operaciones. Combinacion lineal. Independencia y
dependencia lineal. Base y dimensién. Espacios con producto interno. Bases
ortonormales. Cambios de base y matriz de pasaje.

Transformaciones lineales: definicion. Nucleo e imagen. Clasificacion. Matriz
asociada a una TL. Composicidn e inversa. Semejanza de matrices.

Vectores y valores propios. Polinomio caracteristico. Diagonalizacion. Formas
bilineales y cuadréticas.

Espacios vectoriales complejos. Matrices unitarias, normales y hermitianas.

ALGEBRA Il
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Fundamentacion

Algebra Il se edifica sobre Algebra | y Il retomando sus conceptos basicos para
aplicarlos a tematicas relacionadas con el infinito, la construccién matematica del
concepto de numero real y la teoria de nimeros. Permite afianzar el lenguaje légico a
fin de lograr una comunicaciéon adecuada de los conocimientos y procesos logicos
deductivos, desarrollando la capacidad de razonamiento y abstraccion. Brinda
herramientas basicas para la formalizacion en matematica.

Objetivos

Que el futuro profesor:

e Conozca los conceptos basicos del algebra transfinita.

¢ Aplique los conceptos de teoria de numeros.

e Describa y aplique las diversas definiciones de los diferentes conjuntos
numeéricos.

e Profundice y generalice los conceptos algebraicos de las instancias
curriculares previas en lo referente a aritmética y aritmética transfinita.

e Emplee una metodologia que permita interpretar textos matematicos,
comparar planteos de diversos textos

e Desarrolle estrategias autonomas de resoluciones y demostraciones en
el area

Contenidos minimos

Elementos de Teoria de numeros. Numeros enteros, enteros coprimos,enteros
primos. Divisibilidad. Algoritmo de la division.Teorema fundamental de la aritmética.
Congruencia modulo n. Ecuaciones diofanticas lineales.Funciones aritméticas. Anillos
euclideos de enteros y de polinomios reales. Teoremas fundamentales. Criptografia.

Numeros reales. Diversas introducciones. Definiciones a partir de los numeros
racionales, cortaduras de Dedekind, sucesiones de Cauchy. Propiedades de cuerpo
ordenado de Q y R. Radicacion, Potenciacion, logaritmacion en R. Numeros
algebraicos y trascendentes. Propiedades.

Aritmética transfinita. Teoria de conjuntos. Familias de conjuntos.Sucesiones de
conjuntos. Numero natural por coordinabilidaddeconjuntos. Conjuntos finitos e infinitos.
Conjuntos numerables. Propiedades. Lano numerabilidad de R. Hipétesis del continuo.
Numeroscardinales. Desigualdades. Teoremas fundamentales.

BLOQUE ANALITICO
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Es importante sefalar que los contenidos presentados en este bloque no solamente
aparecen en forma elemental dentro de los planes de estudios de los ultimos anos de
la escuela secundaria, sino que los procedimientos de calculo funcional recorren todos
sus contenidos: representaciones graficas, funciones, resolucion de ecuaciones,
funciones trigonométricas, etcétera, y las relaciones que entre ellos se pueda
establecer.

Entre las finalidades formativas se propone:

e Ofrecer la oportunidad a los alumnos de resolver diferentes tipos de problemas
que los aproximen a los métodos del analisis matematico.

e Proporcionar los fundamentos necesarios en todas las ramas de la Matematica
relacionadas con el andlisis.

e Formar al estudiante en un campo que tiende a promover la capacidad de
plantear problemas y resolver situaciones problematicas concretas.

e Generar las condiciones que permitan a los alumnos comprender y apreciar
que toda aplicacion de la Matematica a la resolucién de un problema concreto
consiste, esencialmente, en recurrir a un modelo matematico pertinente que
permita trata con el problema.

e Introducir a los alumnos en la resolucién de problemas con funciones,
utilizando aplicaciones informaticas de calculo simbdlico y numérico asi como
de representacion grafica de funciones.

e Crear espacios tendientes a desarrollar la capacidad de plantear y resolver
problemas que impliquen el uso de las nociones de funcion, derivadas e
integrales, en conexion con la interpretacion de situaciones planteadas en
lenguajes propios de otras areas, como la geometria, la fisica, la economia,
etcétera.

¢ Vincular a los estudiantes con la utilizacion del método axiomatico y con la idea
de modelo.

e Promover la concepcién de la Matematica como una practica social de
argumentacion, defensa, formulacién y demostracion.

e Identificar las semejanzas y diferencias entre el razonamiento algebraico y el
analitico.

e Dotar a los alumnos de diferentes recursos que permitan comprender la
complejidad didactica del tratamiento de las funciones en la escuela
secundaria.

e Apelar a recursos tecnoldgicos para aprender diferentes aspectos del trabajo
en el marco del Analisis Matematico, asi como para reflexionar sobre aspectos
relacionados con su ensefanza.

ANALISIS MATEMATICO |
Fundamentacion

Las tematicas recorridas por los contenidos correspondientes a la asignatura Analisis
Matematico | permiten a los egresados conocer y aplicar los métodos del analisis
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matematico de una variable real a través de los conceptos de limite, derivada e
integral. Ya que el analisis matematico resulta ser una una pieza fundamental de la
construccion del conocimiento matematico actual se buscara aplicar estos conceptos y
propiedades para la resolucién de situaciones problematicas vinculadas con diferentes
aspectos de la optimizacion, de la representacion funcional, modelizacion, entre otros.

Estos procedimientos revisten la importancia de reiterarse, aplicarse y generalizarse
en las distintas ramas de la matematica, por lo cual es imprescindible que el alumno se
haya apropiado de ellos para afrontar los contenidos presentados en materias tales
como Analisis Matematico I, Analisis Matematico Ill, Matematica Aplicada,
Probabilidades y Estadistica, Historia de la Matematica, Algebra Il entre otras.

Los contenidos presentados en esta materia no solamente se relacionan con la
escuela media a través del hecho que estos aparecen en forma elemental dentro de
los planes de los ultimos afios sino que los procedimientos de calculo funcional
recorren todos los contenidos de la escuela media: representaciones graficas,
funciones, resolucion de ecuaciones, funciones trigopnométricas, entre otros

Ya que la actividad de resolucion de problemas se encuentra en el centro de los
contenidos que forman parte de esta asignatura se espera poder lograr que los
alumnos puedan resignificar en situaciones nuevas, adaptar ytransferir sus
conocimientos para resolver nuevos problemas pudiendo establecer el alcance vy las
limitaciones del mismo como modelo. De esta forma el alumno incorpora el
conocimiento con niveles crecientes de organizacién pudiendo disponer del mismo
cuando las circunstancias asi lo requieran, y en momentos lejanos al proceso de
aprendizaje evitando asi una vision fragmentada de la asignatura.

La utilizacion de diferentes herramientas informaticas que forman parte de las TICs
permitird agilizar y hacer mas dinamico el proceso de ensefianza-aprendizaje,
permitiendo la visualizacion de procesos infinitesimales y de aproximacion como asi
también de representacion grafica de funciones de una variable. También, La lectura e
interpretacion de graficos de una funcion mediante la variacion de parametros en su
formula permitirda predecir y corroborar el resultado de las actividades hechas y
prepararse también para la utilizacion de una herramienta que sera fundamental en el
desemperio de su actividad docente.

Objetivos

Que el futuro profesor:

e Conozca los métodos que integran el calculo diferencial e integral de funciones
de una variable

e Comprenda las nociones fundamentales de analisis matematico de funciones
de una variable real

e Utilice software adecuado como instrumento de resolucién y de exploracion,
para validar sus producciones y adquirir nuevos conocimientos.

e Utilice las herramientas del analisis para resolver problemas de otras areas de
conocimiento.
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Contenidos minimos

Las funciones como objeto matematico y como objeto de ensefanza: Las
funciones como herramientas de modelizacion: el papel del contexto; modelizacion
algebraica de fendmenos funcionales. Caracterizacion de los modelos funcionales a
partir de sus formas de variacion y sus limites. La complejidad cognitiva del sistema
de representacion de los graficos cartesianos. Las relaciones grafico-tabla-problema-
formula en las discusiones del aula. El avance de la produccion algebraica en el
trabajo con funciones. Informacion que porta una formula y transformaciéon de las
escrituras.

Topologia de los numeros reales y funciones de una variable real: Métrica.
Distancia. Entornos. Caracterizacion de puntos con respecto a un conjunto. Elementos
topoldgicos. Completitud de los nimeros reales. Sucesiones. Funciones. Propiedades
y caracteristicas. Algebra de funciones. Desplazamiento y cambio de escala.
Funciones elementales. Limites finitos e infinitos en un punto. Interpretacion
geomeétrica. Propiedades. Limites indeterminados. Limites infinitos. Algebra de limites.
Infinitésimos.

Calculo diferencial: Continuidad en un punto. Algebra de funciones continuas.
Discontinuidades. Incrementos en un punto. Derivada de una funciéon en un punto.
Recta tangente y normal. Funciéon derivada. Diferenciales. Algebra de derivadas.
Reglas de derivacion. Estudio analitico de funciones. Aproximaciones polinémicas.

Los problemas de entrada en el razonamiento analitico: Rupturas entre el
pensamiento algebraico y el analitico. La nociéon de igualdad asociada a la idea de
“proximidad local infinita”. La nocion de tangente en el andlisis matematico “versus” la
nocion de tangente en geometria.

Calculo integral: Integrales indefinidas. Métodos de integracion. Integral definida de
Riemann. Funcién integral. Funciones integrables. Algebra de integrales. Aplicaciones
generales. Integrales impropias.Calculo de areas. Volumen de un sélido de revolucion.

El papel de la herramienta informatica en la produccion matematica en el aula:
Construccion de modelos funcionales en el aula del IFD utilizando herramientas
tecnologicas. El papel de las herramientas informaticas en la exploracion, produccion
de conjeturas, anticipacién y validacién en el aula del IFD y los &mbitos de nivel
superior y de la escuela secundaria. Revision en la ensefanza de algunos contenidos
en torno a las funciones y la conformacion de nuevos tipos de problemas, a partir de la
disponibilidad de las herramientas informaticas.

ANALISIS MATEMATICO II

Fundamentacion
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En todas las carreras con orientacion técnica o econdémica, se incluyen materias que
permiten el desarrollo y estudio de modelos matematicos acordes a cada especialidad.
En este sentido, el Andlisis de varias variables, sobre todo, enfocado como teoria de
campos, debera estar vigente en la formacion del egresado para poder ser aplicado en
las distintas instancias del sistema educativo. De esta forma el estudio de Analisis
Matematico Il resulta fundamental en la formacién del docente de Matematica por:

e Las multiples aplicaciones del célculo vectorial a la solucién de problemas del
mundo real que se originan en otras disciplinas tales como la fisica, la
economia y la Biologia entre otras.

e La apropiacion de saberes por parte de los alumnos para afrontar contenidos
de otras materias tales como Probabilidad y Estadistica, Fundamentacion de la
Matematica y Matematica Aplicada.

Necesariamente debe tener al Andlisis de una variable como base para poder
generalizar los contenidos, Algebra Lineal y de Estructuras, y forma parte de una
importante fuente de elementos para desarrollar el Analisis de variable compleja, y
para Fisica en general, especialmente en calor, electromagnetismo y campos
gravitatorios. Tiene ademas importancia en la comprensién de contenidos geométricos
vinculados con objetos tridimensionales y sus caracteristicas infinitesimales.

Objetivos
Que el futuro profesor:

¢ Identifique situaciones problematicas que pueden ser modelizadas a través de
funciones.

e Relacione los conceptos del Analisis Matematico tales como las nociones de
funcion escalar, campo escalar, funcion vectorial, campo vectorial, derivadas,
diferencial e integrales con diferentes disciplinas para las cuales esta materia
es una poderosa herramienta.

e Adquiera el habito de analizar y razonar y sea capaz de resolver diferentes
problemas aplicando diversas técnicas matematicas.

e Utilice recursos TICs adecuados para explorar, calcular y analizar
caracteristicas de los diferentes modelos.

e Adquiera la capacidad de predecir, estimar, verificar y justificar procedimientos
y resultados pudiendo describirlos y discutirlos utilizando vocabulario
especifico.

Contenidos minimos

Conjuntos: Topologia del plano real y de R". Espacios
meétricos.Sucesiones.Convergencia.Series numéricas. Convergencia. Series de
funciones.

Campos escalares: Campos escalares. Reconocimiento de superficies y curvas.
Limite funcional. Indeterminacion del limite. Continuidad de campos escalares.
Derivadas parciales y direccionales. Derivadas sucesivas. Matriz derivada o
Jacobiana. Gradiente de un campo escalar. Diferenciabilidad de un campo escalar.

IF-2015-35720797- -ESC201104

pagina 75 de 121



Funciones vectoriales: Funcion Vectorial. Limite y continuidad de una funcion
vectorial Curvas en R". Derivada de una funcion vectorial. Curvas y superficies
definidas en forma paramétrica.

Funciones compuestas: Funciones compuestas. Derivacion de funciones
compuestas. Derivacion de funciones definidas en forma implicita por una ecuacion o
por un sistema de ecuaciones. Teorema de Cauchy Dini. Jacobianos.

Maximos y Minimos: Formula de Taylor. Extremos relativos o locales y extremos
condicionados de un campo escalar.Condiciones necesarias y suficientes de
existencia.

Integraciéon Multiple: Integracion Mdltiple. Integral doble segun Riemann. Integral
doble sobre regiones generales.Integral triple. Areas planas y volumenes. Superficies
en R®.

El papel de la herramienta informatica en la produccion matematica en el aula:
Construccion de modelos funcionales en el aula del IFD utilizando herramientas
tecnoldgicas. El papel de las herramientas informaticas en la exploracién, produccion
de conjeturas, anticipacion y validacion en el aula del IFD y los ambitos de nivel
superior y de la escuela secundaria. Revision en la ensefianza de algunos contenidos
en torno a las funciones y la conformacién de nuevos tipos de problemas, a partir de la
disponibilidad de las herramientas informaticas.

ANALISIS MATEMATICO I

Fundamentacioén

Los contenidos de Analisis Matematico Il permiten una integracion de temas
estudiados en materias previas como Analisis Matematico | y I, y de otras areas de la
Matematica tales como la geometria analitica, el algebra y la trigonometria; que, a su
vez, las dota de un mayor sentido del que ya tienen para el estudiante avanzado del
profesorado, al integrarlas. También introduce el tratamiento de las ecuaciones
diferenciales, que no han sido estudiadas en otras materias, y permite ponerlas en
relacion con temas de la fisica, en articulacion con Matematica Aplicada, y ampliar la
aplicacion de la matematica a otras areas del conocimiento como algunas ingenierias,
la economia, la geometria, la biologia y la quimica, entre otras.

Por otra parte, proporciona solidez al dominio de los nimeros complejos, como un
buen complemento al abordaje de éstos dado en Algebra, teniendo en cuenta que el
manejo de este conjunto sera el contenido principal del programa de esta materia que
trabajara el futuro profesor que se desemperie su trabajo en escuelas secundarias.
Respecto de las series, esta asignatura, a partir de la variable compleja, permite
ampliar su estudio iniciado en Analisis Matematico Il, posibilitando a través de ellas el
calculo de integrales definidas de algunas funciones trigonométricas y de integrales
impropias de ciertas funciones racionales, en el campo real.

También se introducen las series de Fourier, de multiples aplicaciones en la Ciencia.
Por otro lado, se aborda el estudio de la transformada de Laplace, como una potente
herramienta para la solucion de ecuaciones diferenciales y de sistemas de ecuaciones
diferenciales lineales, y que permite conectar, de manera integradora, el final de la
materia con su comienzo.
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Por ultimo, cabe destacar que los contenidos de esta asignatura la configuran como
una materia de gran importancia y utilidad en la formacion matematica del futuro
profesional, para su desempefio en escuelas secundarias con orientacion técnica, asi
como en instituciones educativas de nivel superior.

Objetivos
Que el futuro profesor:

¢ Inicie y profundice el estudio de las ecuaciones diferenciales, de modo que pueda
clasificarlas, aprenda a resolverlas a través de diferentes métodos y algoritmos, y
conozca algunas de sus aplicaciones.

e Opere con limites, analice continuidad, calcule derivadas y resuelva integrales en
variable compleja.

o Desarrolle funciones en series de distinto tipo, y ponga en practica varias de sus
aplicaciones.

o Emplee la teoria de variable compleja, para el calculo de integrales definidas de
algunas funciones trigonométricas y de integrales impropias de algunas funciones
racionales, en el campo real.

e Conozca y Aplique la Transformada de Laplace, para obtener soluciones
particulares de ciertas ecuaciones diferenciales.

e Utilice las TICs, para abordar los distintos contenidos de la materia con fines de
simulacion, representacion grafica, calculo y contrastacion de resultados, entre otros; y
para compartir recursos y consultas en espacios virtuales.

Contenidos Minimos

Ecuaciones Diferenciales: Clasificacion, orden, grado y formacion. Soluciones
General, Particular y Singular. Tipos de ecuaciones diferenciales de primer y segundo
orden. Métodos de resolucion. Trayectorias ortogonales. Envolvente de un haz de
curvas planas. Evoluta y evolvente. Sistemas de ecuaciones diferenciales.

Variable Compleja: Expresiéon compleja de conjuntos de puntos en el plano.
Funciones de variable compleja. Transformaciones mediante aplicaciones lineales,
inversiones y bilineales. Limite. Continuidad. Derivada. Ecuaciones de Cauchy-
Riemann. Funcion analitica. Singularidades. Funciéon armoénica. Regla de L’Hbpital.
Diferenciabilidad. Integrales curvilineas. Teorema de Cauchy-Goursat. Teorema de la
integral de Cauchy. Teorema de las derivadas de Cauchy.

Series: Series de Taylor y de MacLaurin. Puntos singulares y clasificacion. Series de
Laurent. Calculos de residuos. Teorema de los residuos de Cauchy vy
Aplicaciones.Series de Fourier.

Transformada de Laplace: Condiciones de existencia. Propiedades. Transformada
Inversa de Laplace. Aplicacién para la resolucion de ecuaciones diferenciales.

El papel de la herramienta informatica en la produccion matematica en el aula:
Construccion de modelos funcionales en el aula del IFD utilizando herramientas
tecnoldgicas. El papel de las herramientas informaticas en la exploracién, produccion
de conjeturas, anticipacion y validacién en el aula del IFD y los ambitos de nivel
superior y de la escuela secundaria. Revision en la ensefianza de algunos contenidos
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en torno a las funciones y la conformacion de nuevos tipos de problemas, a partir de la
disponibilidad de las herramientas informaticas.

La geometria es una rama de la Matematica que favorece procesos mentales que van
de la visualizacion a la conceptualizacion y da la oportunidad de abordar la
problematica de la demostracion, ademas de permitir el planteo y resolucion de
diversas situaciones. De esta manera, permite al futuro docente reflexionar acerca de
su importancia en el desarrollo matematico y en la tarea docente en el aula en los
distintos niveles educativos. A través del estudio de las formas, la identificacion de sus
componentes mas elementales y de las relaciones y combinaciones entre dichos
componentes, la geometria brinda elementos para analizar la manera en la que los
distintos enfoques y organizaciones del conocimiento pueden poner en juego
estrategias que van desde el trabajo con dibujos hasta la presentacion axiomatica. Las
actividades asociadas a las construcciones resultaran un buen punto de apoyo, tanto
aquellas en las que se recurre a los instrumentos usuales como aquellas que se
planteen a partir del uso de recursos informaticos. En este mismo sentido, las
relaciones entre los datos conocidos y la cantidad de soluciones que se pueden
obtener permitiran profundizar sobre aspectos que definen a las figuras y cuerpos, sus
propiedades y sus posibles transformaciones.

A partir de la comprension del mundo de las formas de los cuerpos que nos rodean, su
tamafo y posicion en el espacio, se llega a la construccion de entes abstractos y sus
representaciones. Esta rama de la Matematica es quiza una de las que mejor pueden
mostrar el juego de la intuicion y la razén en la validacién del conocimiento
matematico.

Entre las principales finalidades formativas de este bloque se proponen:

e Brindar oportunidad de elaborar criterios que permitan llevar adelante un
estudio matematico de los conocimientos vinculados a los procesos de
construccion de figuras y lugares geométricos.

e Posibilitar el reconocimiento de las vinculaciones entre las distintas Geometrias
a partir del conocimiento de las propiedades que se mantienen invariantes
respecto de las diferentes transformaciones.

o Generar espacios de reflexién sobre las potencialidades de las tareas de
construccion para abordar el estudio de las relaciones matematicas presentes
en los objetos geométricos.

e Favorecer el desarrollo de la conceptualizacion de formas geométricas en el
espacio.

e Brindar espacios para la construccion de figuras geométricas utilizando
instrumentos geométricos y geometria dinamica.

e Generar situaciones que se orienten a interpretar y transmitir informaciones
sobre figuras geométricas.

o Crear espacios tendientes a la formacion del pensamiento racional por la
aplicacion de los procesos logicos de conjeturar, analizar, abstraer, relacionar,
deducir, etcétera.

e Favorecer la justificacion de resultados argumentando l6gicamente acerca de
la aplicacion de propiedades de los objetos geométricos.

BLOQUE GEOMETRICO
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GEOMETRIA |
Fundamentacion

La Geometria en general aporta, ademas de la formacién especifica, la creacion de
procesos mentales que favorecen el razonamiento y la resolucién de situaciones
problematicas. Estos procesos o mecanismos mentales resultan de suma importancia
en el desarrollo del quehacer matematico (en el que se incluye la busqueda de
diferentes formas de argumentacién y la implementacién de un lenguaje propio) y en la
tarea docente en el aula, contemplando el caracter intuitivo de la geometria y
aceptando que brinda las herramientas para una modelizacion elemental de la
realidad.

Siendo una instancia curricular de primer afio, se nutre de los conocimientos
geomeétricos adquiridos por los estudiantes en la escuela secundaria en particular y de
los saberes matematicos previos en general, pretendiendo profundizar y formalizar
esos mismos temas con un enfoque acorde a una carrera de formacién docente en el
nivel superior.El estudio y el analisis de la Geometria métrica se relacionan y
complementan con Geometria Analitica y Geometria Il (Geometrias no Euclidianas), a
la vez que proporciona una base para el desarrollo y comprension del Analisis
Matematico y para el entendimiento y visualizacion de conceptos de Fisica y
Astronomia. La presencia de la Geometria a lo largo de la formacion del futuro
profesor en Matematica es continua y se retoma en materias de afios superiores como
Historia de la Matematica, Fundamentos de la Matematica y en los espacios de
Ensefanza de la Matematica.

Objetivos
Que el futuro profesor:

e Desarrolle las funciones intelectuales tendientes a la formaciéon del
pensamiento racional, por la aplicacion de los procesos légicos de analizar,
abstraer, relacionar, deducir, demostrar, etc.

e Reconozca la relacion entre los conceptos y propiedades de la Geometria
Métrica y el mundo que lo rodea, de modo que pueda incorporarla en su
practica docente.

e Valorice la implementacién de las TICs para favorecer la construccion del
conocimiento geomeétrico.

e Comprenda la importancia de incorporar y aplicar diferentes recursos didacticos
en su practica docente.

Contenidos minimos

La formalizacion geométrica: Postulados de incidencia y enlace, ordenacion,
congruencia, paralelismo y continuidad. Transformaciones geométricas: Movimientos,
homotecia y semejanza. Relaciones métricas. Perpendicularidad y paralelismo en el
plano y en el espacio. Poligonos. Circunferencia. Lugar geométrico. Construcciones
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con regla y compds. Proporcionalidad. Teorema de Thales. Teorema de Pitagoras.
Areas y volumenes. Poliedros. La geometria en el aula.

La representacion en geometria: La relacion entre dibujo y figura. El papel de los
dibujos en los procesos de modelizacion. La figura de analisis en la modelizacion intra
matematica. El trabajo en entorno de lapiz y papel y el entorno informatico.

Los procesos de pruebas en geometria: El papel de los axiomas, la viabilidad de
una presentacion axiomatica en la ensefianza secundaria. La visualizacion de
propiedades en un dibujo, punto de apoyo y obstaculo para la entrada a la
demostracion. Las “construcciones imposibles” como medio para sostener la
necesidad de su argumentacion en el aula. El problema didactico de los modelos
axiomaticos y su presentacién en el aula. Elaboracion de otros axiomas como modelo.

GEOMETRIA I

Fundamentacion

La Geometria Proyectiva es fundamental en la curricula del plan de estudios del futuro
profesor de Matematica, pues sus contenidos completan los de la Geometria, que
comenzo en el primer afio, con Geometria | (Geometria Métrica) y con Introduccion a
la Matematica Superior (Geometria Analitica). La misma incorpora temas tales como
superficies cuadricas, rotacién de ejes coordenados, en R? y en R3, distintos sistemas
de coordenadas, ecuaciones polares, Geometria Fractal, Geometrias no euclideanas,
la concepcion del infinito como lugar, el programa de Erlangen, entre otros. Durante el
afio de cursada se relaciona directamente con Algebra I, teniendo como eje conductor
el analisis de las coénicas y las transformaciones lineales y con Analisis Il en el estudio
de las superficies. Ademas tiene una fuerte aplicacion en materias de anos superiores
como Historia de la Matematica y Fundamentos de la Matematica.

Dado que profundiza y amplia el estudio de la Geometria, e incluye temas nuevos de
esta rama de la matematica, no puede estar ausente en un actualizado plan de
estudios de formacion docente matematica. Algunos temas como geometria fractal
han empezado a dictarse en los cursos superiores de nivel medio.

Las Geometrias no euclideanas aportan al alumno, la concepcién y aceptacion de
distintos paradigmas en geometria. Con respecto a la Geometria Fractal se analizaran
los conceptos de autosimilitud y de dimensién no natural presenten en los nuevos
lineamientos de la geometria actual. El estudio de las superficies cuadricas le permite
al estudiante posicionarse en el espacio tridimensional, como asi también comprender
y analizar el mundo fisico circundante, y, favorecer de este modo su nivel de
abstraccién.La Geometria Proyectiva provee a los alumnos herramientas para la
creacion de nuevos conceptos en matematica, ya que es uno de los primeros topicos
axiomatizados y ocupa un lugar central en la construccion de toda teoria geométrica, a
partir de las ideas presentadas por Félix Klein. Contribuye al aporte de la consolidacion
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de la abstraccion de los estudiantes, ya que construye conocimiento cientifico a través
de elementos ideales o impropios y profundiza los métodos de demostracion de
diversas propiedades. Profundiza la resolucién grafica de problemas geométricos a
través de trazados que involucran los contenidos tratados.

Objetivos

Que el futuro profesor:

e Adquiera los conocimientos basicos de la Geometria Proyectiva y Afin.

e Analice la existencia de distintas Geometrias y comprender tanto sus
propiedades basicas como sus aplicaciones.

e Valore la implementacién de las TICs para favorecer la construccion del
conocimiento geométrico

¢ Adquiera el concepto de dualidad como herramienta matematica.

¢ Resuelva problemas geométricos a través de la implementacion de métodos de
construccion, a partir de la aplicacion de las distintas propiedades.

Contenidos minimos

e Geometria Analitica: coordenadas cartesianas y polares. Conicas y cuédricas.
Analisis de la ecuacidon de segundo grado en dos y tres variables, por
invariantes.

e Geometria Proyectiva: Postulados de Pertenencia, Orden y Continuidad.
Leyes de Dualidad. Formas fundamentales y no fundamentales. Grupos de
transformaciones. Programa de Erlangen. Afinidades. Proyectividades.
Coénicas puntuales. Polaridad.

e Geometrias no euclideanas: Modelo esférico. Modelos hiperbdlicos. Triangulos
curvilineos.

e Geometria Fractal: Autosimilitud. Dimension. Clasificacion de Fractales.
Andlisis y construccion de fractales conocidos.

BLOQUE PROBABILIDAD Y ESTADISTICA
PROBABILIDADES Y ESTADISTICA
Fundamentacion

Las razones por las que un contenido cualquiera debiera ser incluido en el curriculo de
matematica de la educacion de profesores pueden resumirse en cinco aspectos:
contribuir a la educacion general de un ciudadano, util para la aplicacion en lavida
cotidiana, contribuyaa la formacion personal, aporte sustento a los otros contenidos
curriculares 'y proporcione herramientas para posteriores profundizaciones y
ampliaciones. Estas cinco razones, estan cubiertas por la Estadistica y, si la
Probabilidad proporciona un modo de medir la incertidumbre, en consecuencia, los
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modelos probabilisticos son el fundamento de la mayor parte de la teoria estadistica.
Esta afirmacion pone de manifiesto que un tratamiento adecuado de los contenidos
propios de la Estadistica, conducentes al concepto de probabilidad forman parte de
varios de los campos en los que la mayoria de nuestros alumnos tendran contacto en
sus estudios futuros: el ambito cientifico, el desarrollo profesional y el contexto social.,
el filosofico (desde la epistemologia de la ciencia), la sociologia y la propia
investigacion en aleatoriedad y probabilidades para la didactica de la matematica.En la
actualidad, el uso de la Probabilidad y la Estadistica se ha expandido a variadas areas
del conocimiento. Los métodos estadisticos proporcionan informaciéon acerca de
fendmenos o hechos procedentes de otras ciencias y resultan necesarios para la toma
de decisiones. Técnicas de recoleccion, andlisis de la informacioén, prediccién y toma
de decisiones en contextos de incertidumbre exigen adquirir un pensamiento critico
que se dimensiona mas alla de la aplicacion de técnicas y métodos. Los contenidos de
este bloque se presentan en los distintos niveles educativos a través de conceptos
vinculados con experimentos aleatorios y su modelizacién.

Estos contenidos se presentan por un lado en la educacién media y superior en
conceptos vinculados con experimentos aleatorios y su modelizacion, con el objetivo
de tomar decisiones en presencia de la incertidumbre y de conceptos de tipo
inferencial que implican una descripcion de un fendmeno a través de la informacién
brindada por una muestra. La introduccién de estos contenidos en la escuela, se
sustenta en la importancia que ha cobrado en la actualidad la informacion relacionada
con el no determinismo en situaciones cotidianas viéndolas desde el punto de vista del
azar como del estadistico. Por otro lado, la estadistica inferencial se constituye en la
herramienta fundamental para la metodologia de la investigacion en didactica y en la
mayoria de las ciencias sociales.

Este bloque se relaciona con el Analitico y el Algebraico en cuanto a la idea de
variable, los conceptos de funciones y el manejo algebraico requerido. La naturaleza
del pensamiento relacionado con el azar sera analizada también en el bloque
Construccion del conocimiento matematico en el aula y en el de Historia y
Fundamentacion de la Matematica.

Debido a los elementos antes citados, esta materia resulta fundamental para el plan de
estudios dada su importancia en el contexto de la matematica como ciencia y en el
cuerpo de conocimientos actuales correspondientes a la escuela media.

Objetivos
Que el futuro profesor:
e Profundice en los conceptos basicos de la estadistica posibilitando la
resolucion de problemas.
e Promueva la interpretacion de situaciones considerando los alcances y
limitaciones de los mismos para la toma de decisiones.

e Asimile elementos del pensamiento estocastico diferenciandolo del
deterministico.
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e Brinde espacios para promover la aplicacion de conceptos matematicos
adquiridos en otras areas del conocimiento.

e Genere espacios de reflexion sobre las caracteristicas del pensamiento
matematico relacionado con las probabilidades y la estadistica.

e Use las TICs para estudiar asuntos relacionados con la probabilidad y la
estadistica, asi como analizar dichos recursos en términos didacticos.

Contenidos minimos

Probabilidad: Fendmenos aleatorios. Modelos deterministicos y aleatorios. Espacio
muestral y algebra de sucesos. Espacios de probabilidad. Calculo de probabilidades.

Distribuciones de probabilidad: variables aleatorias discretas y continuas. Funcion
de probabilidad de wuna variable discreta. Funcibn de densidad de una
variablecontinua. Funcion de distribucion. Valor esperado. Varianza. Teorema central
del limite.

Estadistica descriptiva: Variables cualitativas y cuantitativas. Medidas de posicion y
dispersion de un conjunto de datos. Representaciones graficas.

Problemas didacticos: El sentido de las medidas y su interpretacion.
Institucionalizaciones posibles. Deslizamientos de la problematica. Tipos de registros
y sus potencialidades. Validaciones diferentes a las habituales en clase de
matematica.

Inferencia estadistica. Poblacion y muestra aleatoria. Estimacion puntual de
parametros.Intervalos de confianza.Prueba de hipétesis paramétricas. Errores tipo | y
tipo Il. Hipotesis nula y alternativa. Nivel de significacion de una prueba.
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BLOQUE CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO MATEMATICO EN EL AULA
SUJETOS DEL NIVEL
Fundamentacion

Esta materia se halla incluida en el Campo de la Formacion Especifica (CFE),
abordando como objeto de estudio la dindmica evolutiva de la psiquis del ser humano,
la ontogénesis de los procesos psiquicos y las caracteristicas propias de las etapas de
la adolescencia, la adultez y la vejez, como construcciones socio-historicas.

El analisis de los procesos de constitucién del psiquismo humano en estas etapas
implicara constantemente la vision de esa construcciéon como funcién de los vinculos
que el individuo establece con su medio ambiente directo y con los fendbmenos
sociales, histéricos y culturales que también lo determinan en su conducta y
fundamentalmente, en sus aprendizajes.

Ubicandose en una perspectiva genética, profundiza las mediaciones que operan para
que el ser humano pase de unacondicion inicial mayormente biolégica a su
constitucion como sujeto de cultura, y por tanto se enfocaen sujetos singulares que
son actores de transformaciones y productores designificados en susinteracciones
permanentes con el medio.Su perspectivaincluyela dimension temporal y la
historicidad, considerando el problema de la continuidad y el cambio, de la
periodizacion enetapas, estadios, fases, posiciones, periodos criticos, etc., y la
problematica de sus criterios dedemarcacion.

Desde este abordaje se constituye al Sujeto del Aprendizaje como objeto de analisis,
contextualizandolo en su marco histoérico, social y cultural. Con el fin de comprenderio
como sujeto humano en su constitucion y devenir, se considera elaporte de diversos
enfoques tedricos que lo investigan y explican; entre ellos, principalmente el
Psicoanalisis, que aporta elementos para la comprensién de la estructuraciéndel sujeto
psiquico, y la Teoria Psicogenética que explica el desarrollo intelectualdel sujeto que
conoce.

Desarrollo, aprendizaje y accion son producto de lainteraccién entresujeto y objeto,
asumiendo que el sujeto no recibepasivamente las influencias formativas, sino que se
transforma a partir de su propiaactividad de organizacion de la experiencia, dando
lugar a una interaccionentre lo intrasubjetivo y lo intersubjetivo.

Objetivos
Que el futuro profesor:

¢ Reflexione acerca de las implicancias sociales y educacionales de los cambios
histéricos en la infancia, adolescencia, adultez y senectud, contextualizando
estas etapas en el contexto cultural de nuestra época.

e Comprenda las bases conceptuales y epistemoldgicas de las principales
teorias sobre el desarrollo cognitivo, emocional y social.

e Acceda a los conocimientos tedricos de la psicologia evolutiva para el ejercicio
profesional con poblacion adolescente, adulta y geronte.
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e Conozca y comprenda las caracteristicas de los adolescentes, los adultos y los
gerontes, en cuanto al desarrollo de las areas cognitiva, afectiva, motriz y
social.

¢ Aplique estos conocimientos al analisis de situaciones aulicas.

e Contextualice las manifestaciones de conductas tipicas del adolescente, el
adulto y el geronte, en los procesos sociales de la época.

Contenidos minimos

e Las teorias explicativas del desarrollo afectivo, cognitivo y psicosocial:
psicoanalisis, conductismo, constructivismo y escuela sociohistdrica.

e La dimension temporal del desarrollo: estructura y acontecimiento. Estructura y
geénesis. Diacronia y Sincronia. Tiempo logico y tiempo cronoldgico. Continuidad y
discontinuidad. Diferencias individuales en la adquisicion del desarrollo.

e Ladimension de género como estructuradora del desarrollo.

Pubertad y adolescencia. Los cambiosfisicos y sus repercusiones psicologicas.

e La adolescencia como fendmeno de multideterminacion. Principales
aproximaciones teoricas sobre la adolescencia. Enfoque bioldgico, sociocultural,
antropoldégico, psicogenético y metapsicologico.

e La constitucion de la identidad: crisis y dificultades. La sexualidad en la
adolescencia. Importancia e influencia de los modelos en los procesos de
identificacion. Las transformaciones acontecidas en las relaciones sociales y
afectivas.

Caracteristicas evolutivas de la transicion de la adolescencia a la adultez.

e La adultez y las diferentes definiciones de acceso a la etapa: subetapas de la
adultez. Genitalidad. y roles parentales. La crisis de la mitad de la vida y sus
diferentes modos de resolucion. Educacion para el desarrollo del adulto.El rol
docente en esta etapa.

e Concepto de senescencia como un periodo evolutivo en la vida. Historia de la
vejez. Dinamica de la transicion de la mediana edad hasta la vejez. Tercera edad y
cuarta edad.

e La vejez como fendmeno subjetivo. Interioridad y subjetivacion. Cuerpo y
temporalidad en el envejecimiento.

e La vejez: los cambios en la percepcion de la temporalidad. Personalizacion de la
propia finitud. Los duelos en la vejez. Teoria del apego y de desapego. Vejez y
cultura

DIDACTICA DE LA MATEMATICA |

La unidad teoria-practica deDIDACTICA DE LA MATEMATICA Iqueda garantizada a
partir de la articulacion con CONSTRUCCION DEL TRABAJO MATEMATICO EN
ELAULA, (instancia curricular del Campo de la Formacion en la Practica Profesional).
Carga horaria: 4 horas catedra semanales, 128 horas catedra, para DIDACTICA DE
LA MATEMATICA | y 2 horas catedra semanales (64 horas catedra) para
CONSTRUCCION DEL TRABAJO MATEMATICO EN EL AULA. Total: 192 horas
catedra

IF-2015-35720797- -ESC201104

pagina 85 de 121



Fundamentacion

Con los aportes de la Didactica de la Matematica, como campo de investigacion, se
pretende instalar en los futuros profesores la necesidad de la reflexidén acerca de la
ensefianza de la Matematica. Se recuperaran los conocimientos matematicos que los
estudiantes poseen, volviendo sobre los mismos desde las preguntas que surgen al
analizarlos para su ensefianza.La toma de decisiones para la ensefianza requiere
conocer las problematicas propias de la didactica de las distintas ramas de la
matematica. Se priorizara el tratamiento didactico de los ejes de contenidos a ensefiar
en el nivel medio: numeros, algebra, funciones y geometria.A su vez, el Profesorado
de Educacion Superior en Matematica debe promover la formacion de docentes que
conozcan las modalidades propias de la educacion superior, con especial referencia a
las particularidades del aprendizaje y las formas peculiares de seleccion de
contenidos, de intervencion didactica y de evaluacion en el Nivel Terciario, a fin de
participar en la formacién de formadores.

Es propdsito de esta materia la construccion de criterios y la adquisicion por parte de

los estudiantes de instrumentos que les permitan disefiar secuencias de ensefianza

para los objetivos que se proponen. La reflexion didactica presupone un

posicionamiento frente a la Matematica y a su ensefianza. Por otro lado, el futuro

docente que hoy se esta formando tiene que trabajar con la mirada también puesta

sobre los medios y adquirir conocimientos generales sobre los recursos TIC vy

utilizarlos en sus estudios y en su futuro rol profesional. Estos conocimientos podra

adquirirlos a través del uso y la reflexion sobre la informacion obtenida y sobre la

practica. La tarea no se centrara en la ensefianza de los productos por si mismos, sino

en la ensefanza de estrategias que permitan a los estudiantes seguir aprendiendo en

un campo tan cambiante, asi como conocer, usar, crear y repensar estrategias

didacticas en medio de una cultura audiovisual, marcada por la imagen vy la lectura

digital.

Para el enfoque actual:

1. La matematica es un producto social y cultural.

2. Hacer matematica es posible para todos, no es una disciplina para elegidos.

3. La construccion de un concepto depende del “recorrido” que se haya hecho a
proposito del mismo.

4. La resolucion de problemas es el eje de trabajo, pero los problemas solos no
alcanzan. La reflexion posterior sobre las resoluciones es constitutiva de la
construccion de conocimientos.

Este espacio curricular articula con el tramo de Construcciéon de la matematica en el
aula.El gran desarrollo de la didactica de la matematica en los ultimos afios como area
cientifica para todos los niveles de la formacion, incluido el nivel superior, hace
necesario el desarrollo de un espacio con caracteristicas propias para este nivel.
Surge asi una solida creencia cientifica en la posibilidad de la construccion de
conceptos y procesos matematicos a la luz de los ambitos en los que adquirieron
progresivamente significacion propia asi como de aquellos otros contextos en los que
hoy se significan nuevamente, generando un espacio de discusion que incluye a todas
las areas de conocimiento matematico presentes en la mayoria de las carreras del
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nivel superior que tienen a la matematica como problematica principal o como
herramienta de modelacion.

Objetivos
Que el futuro profesor:

« Identifique el objeto de estudio de la Didactica de la matematica.

e Recupere conocimientos matematicos para su analisis como objetos de
ensefanza.

o Establezca relaciones entre conocimientos y saberes.

e Incorpore aportes de la Didactica de la Matematica desde distintos marcos
tedricos.

o Realice andlisis didacticoteniendo en cuenta diversos marcos tedricos

e Reconozca y analice estrategias para la ensefianza de los numeros, del
algebra, la ensefanza de las funciones, la geometria, la probabilidad, la
estadistica y el calculo.

o Distinga obstaculos de diverso origen, culturales, epistemoldgicos y didacticos
y analice su incidencia en la ensefianza.

¢ Realice analisis didacticos de situaciones a partir de su tratamientos con las
TIC

e Incorpore herramientas conceptuales de la Didactica para realizar andlisis a-
priori de situaciones de ensefianza vinculadas a distintos contenidos.

o Formule propuestas de ensefianza desde diferentes enfoques y analice las
mismas a la luz de los elementos tedricos que vaya incorporando desde los
distintos materiales bibliograficos.

¢ Genere condiciones para adquirir el manejo de las nuevas tecnologias de la
informacion como herramientas para su desempefio como usuarios criticos y
auténomos.

Contenidos minimos

Matematica y Didactica de la Matematica: Didactica de la matematica: su necesidad
y problematica como disciplina cientifica, su evolucion. Metodologia de investigacion:
la ingenieria didactica. Teoria de las situaciones didacticas: situaciones didacticas y a-
didacticas. Situacion fundamental. Memoria didactica y evocaciéon. Errores,
concepciones y obstaculos, su tratamiento en la ensefanza de la Matematica.
Dialéctica instrumento-objeto. Juego de marcos. La ensefianza de la Matematica a
través de la resolucion de problemas. Variables didacticas. La Matematica como
disciplina modelizadora. Modelos intra y extra matematicos.

Didactica especifica: Su necesidad, su problematica, su evolucion y actualizacion. La
ensefianza de los numeros enteros, La ensefianza de los numeros racionales,
continuidades y rupturas con el trabajo con los naturales. La ensefianza de los reales,
el sentido de Ila racionalizacion de denominadores. Didactica del algebra.
Continuidades y rupturas en el pasaje de la aritmética al algebra. El trabajo con
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problemas aritméticos. La exploracion de regularidades, la generalizacion de
procedimientos y los desarrollos exhaustivos. La produccién de férmulas. La
dimension util yla dimension objeto del algebra. El algebra como herramienta de
validacién. Dificultades y concepciones de los alumnos con respecto a la nocién de
funcion. Las funciones como instrumentos de modelizacion. Los registros de
representacion en el tratamiento de las funciones. El aprendizaje del calculo y la
probabilidad. Tratamiento del azar. Los obstaculos del propio lenguaje en la nocién
de limite. Diferentes registros de representacion de la derivada. EI concepto de
integral. Uso de la tecnologia. Didactica de la geometria. La produccion de conjeturas
y el trabajo argumentativo: las demostraciones.

El uso de las herramientas digitales para estudiar matematica. Exploracion y
comparacion de diferentes programas estableciendo similitudes y diferencias.
Primeras aproximaciones a la tarea de programacion.

Las TIC como recursos didacticos y como herramientas del desempeiio docente.
Recursos didacticos en la Web. Secuencias didacticas para el modelo 1 a 1. Objetos
de aprendizaje. Herramientas para la creacién de contenidos y materiales didacticos.
Presentaciones. Entornos multimediales. Exploracion de imagenes: Blogs, campus
virtuales y paginas Web. Disefio de actividades interactivas. Applets: Utilizacion y
modificacion.

Geometria dinamica: Herramientas de construccion. Construcciones. Diferencias
entre las construcciones en lapiz y papel con las que se efectian con una
computadora. Exploracién de imagenes. Transformaciones. Lugar geométrico.
Planilla de célculo: Uso y relaciones con el trabajo algebraico y analitico. Introduccién
al uso de graficadores y editores simbdlicos.

DIDACTICA DE LA MATEMATICA Il

La unidad teoria-practica deDIDACTICA DE LA MATEMATICA Il queda garantizada a
partir de la articulaci6n con CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE |
(residencia en nivel medio) y de CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE II
(residencia en nivel superior), (instancia curricular del Campo de la Formacion en la
Practica Profesional).

Carga horaria: 3 horas catedra semanales (96 horas catedra) para DIDACTICA DE
LA MATEMATICA Illy 9 horas catedra semanales (288 horas catedra) para
CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE. Total: 384 horas

Fundamentacion

El desafio que supone la Ensefianza Media y Superior no puede estar ajeno a la
complejidad de una realidad cambiante en la que intervienen multiples actores. Es
indispensable entonces que el Profesorado de Educacion Superior en Matematica
brinde a sus futuros egresados las herramientas necesarias para llevar a cabo su
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gestion educativa. Un educador responsable, profesional de la ensefanza y con
capacidad de autorreflexion, actualizado en Matematica y su Didactica de manera
permanente.

Didactica de la Matematica Il se focaliza en la planificacion y disefio de secuencias
didacticas prolongadas en el tiempo, dentro de los Disefos Curriculares vigentes para
el nivel, reconociendo el marco tedérico en la que se encuadran y tomando aportes de
investigaciones actualizadas que aborden los aspectos relevantes del tema a ensenfar,
su consiguiente ejecucion (en articulacion con el espacio de Construccion de las
Practicas Docentes), evaluacion y analisis, en diferentes niveles del sistema educativo
(lo sacaria). Y cobra, en este espacio, vital importancia la evaluacion en sentido
amplio, aplicandola a diversos objetos de andlisis: la institucion escolar en la cual se
desarrolla la residencia, los contenidos escolares que se deben ensefiar, los alumnos
del nivel para el cual se forma, las propuestas de ensefianza que se disefian o se
eligen y se implementan, los manuales escolares de los que disponen los alumnos, los
aprendizajes logrados y la propia practica docente.

Debe considerarse también la irrupcion de las TICs. Es importante y por consiguiente
analizar cémo llegan a las aulas, los softwares libres y de cddigo abierto adecuados
para utilizar con los alumnos, los dispositivos de uso extendido, los diferentes soportes
y su uso, como asi también la circulacién de la informacion y su uso critico.

Es importante impulsar a los estudiantes a innovar incluyendo en sus disefios de
clases aspectos vinculados con enfoques que lleven a contextualizar los aprendizajes,
o incluir elementos de la historia de la disciplina que permitan reconstruir su génesis o
mostrar las aplicaciones de lo que se esta ensefiando como asi también la naturaleza
de la construccion del conocimiento.

Asimismo, incluira el desarrollo de estrategias que faciliten los procesos de
comunicacion y la ejecucion de distintas modalidades de funcionamiento grupal en el
aula, salidas al medio y trabajos de campo, y la seleccién y el uso de materiales y
recursos didacticos variados en el marco de la estrecha relacion de esta materia con el
tramo de la Construccion de la Practica Docente del tramo 3 de la Construccion de la
Practica Profesional.

El gran desarrollo de la didactica de la mateméatica en los ultimos afios como area
cientifica para todos los niveles de la formacion, incluido el nivel superior, hace
necesario el desarrollo de un espacio con caracteristicas propias para este nivel pero
que profundice la gestidn y la dinamica del proceso de ensefianza y de aprendizaje en
ambitos de nivel superior. Se generando un espacio de discusion contextualizado y
teleolégico que incluye a todas las areas de conocimiento matematico presentes en la
mayoria de las carreras del nivel superior que tienen a la matematica como
problematica principal o como herramienta de modelacién.
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Objetivos

Que el futuro profesor:

+ Reflexione y se apropie del sentido formativo de la Didactica de la Matematica
como marco para su desempeifio en el nivel medio y superior.

+ Profundice a partir de investigaciones actualizadas el tratamiento de la
ensefianza de la numeracion, la geometria, el algebra, el analisis matematico,
la probabilidad y la estadistica, en el marco de la Didactica de la Matematica.

¢+ Analice criticamente los Disefios Curriculares vigentes y documentos
vinculados con la ensefianza y el aprendizaje de los distintos contenidos
curriculares.

+ Elabore propuestas didacticas flexibles y de calidad, atendiendo a la
diversidad socio-cultural y personal de sus alumnos con vistas a su insercion
escolar en la residencia, fundamentando tedricamente la eleccion de la
propuesta de ensefianza en funcion de la caracterizacion del destinatario.

+ Discuta la potencialidad de las diversas actividades y recursos en funcion de
los objetivos de ensefanza y las caracteristicas de los destinatarios.

+ Opere con los procedimientos especificos de la ciencia matematica para el
tratamiento y comunicacion de la informacion y el conocimiento.

¢+ Disefe distintos instrumentos de evaluacién consistentes con las propuestas
de ensefanza.

Contenidos minimos

La didactica de la Matematica como disciplina cientifica:Lectura y andlisis critico
de investigaciones que permitan profundizar en la ensefanza de las distintas areas de
la Matematica.

El discurso matematico escolar: La secuenciaciéon de contenidos en plazos
extendidos de tiempo y la planificacion de secuencias de ensefanza y su evaluacion,
incorporando distintos recursos (histéricos, tecnologicos, aplicaciones,...). Los Disefios
Curriculares, los documentos curriculares y los libros de texto. La validacion o
refutacion de conjeturas, la demostracion en Matematica.

Las TIC como recursos didacticos y como herramientas del desempeiio docente.
Recursos didacticos en la Web. Secuencias didacticas para el modelo 1 a 1. Objetos
de aprendizaje. Herramientas para la creacion de contenidos y materiales didacticos.
Presentaciones. Entornos multimediales.Exploracion de imagenes: Blogs, campus
virtuales y paginas Web. Disefo de actividades interactivas. Applets: Utilizacion y
modificacion.

BLOQUE HISTORIA, FL’JNDAMENTACI()N Y PROFUNDIZACION DEL
CONOCIMIENTO MATEMATICO
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HISTORIA DE LA MATEMATICA
Fundamentacion

Esta materia permite al egresado tener una vision de cédmo se dio el proceso de
nacimiento y consolidaciéon de los conceptos matematicos, dentro de qué ambito
cultural se desarrollaron y cudl es el panorama, en términos generales, de la
matematica actual.

La Historia de la Matematica proporciona elementos para la interpretacion de como se
construye el conocimiento matematico segun las caracteristicas e ideas de una
determinada época. Muchas veces la Matematica llega a los alumnos como un
conocimiento acabado y cerrado, por lo tanto, la intencidon de esta materia es retomar
los conceptos a trabajados en otras materias y analizar sus origenes interpretando su
evolucion histérica. Esto hace que laasignatura Historia de la Matematica se encuentre
articulada con materias anteriores del bloque de Algebra, Geometria y Anélisis pues se
requiere de los conocimientos adquiridos en estos espacios para poder estudiarlos
desde la historia, interpretando el proceso de creacion y desarrollo de los mismos. A
su vez los contenidos desarrollados en esta materia se constituyen en base para el
desarrollo de contenidos a ser abordados en la materia de Fundamentos de la
matematica.

Se pretende situar la problematica que dio origen a dichos conceptos en un lugar y
momento histérico pues la Matematica es concebida como un conocimiento de
construccion social el cual se vera influenciado por las ideas filosoficas, politicas,
sociales, econdmicas Yy religiosas dentro otras. Estudiar su historia permite poner de
manifiesto la dimensién sociocultural de la Matematica dejando de lado la creencia de
concebirla como un saber aislado y acabado, creencia que muchas veces los alumnos
van construyendo a lo largo de todo su recorrido escolar. Ademas el egresado podra
obtener de esta materia recursos didacticos y pedagogicos para sus clases.

Objetivos
Que el futuro profesor:

¢ Ubique histéricamente la aparicion de los conceptos basicos de la matematica.

e Identifique los momentos mas importantes del proceso a través del cual la
matematica se configura como ciencia como consecuencia de las ideas
existentes en la sociedad.

e Reconozca la construccidon del conocimiento matematico como producto
sociocultural que surge en escenarios socioculturales adecuados.

e Comprenda que la Matematica es una ciencia dinamica y en continuo
desarrollo

e Valorice la importancia de abordar en el aula la historia de la matematica para
posibilitar la comprension del surgimiento de sus conceptos a lo largo del
tiempo.

Contenidos minimos
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El origen de la matematica. Su evolucion a través de la historia en los distintos
escenarios. La Matematica empirica. La Matematica en Oriente: el cero y el infinito. La
Matematica como ciencia deductiva, una vision histérico-epistemoldgica. La
matematica griega. La matematica medieval. La matematica en los pueblos originarios
de América. El Renacimiento. Los origenes del célculo y de la geometria analitica en
Europa de principios del siglo XVII. El descubrimiento del calculo diferencial e integral.
Newton y Leibniz. Desarrollo posterior de la matematica. Las convenciones en la
Matematica, su papel e importancia como mecanismos de construccidon de
conocimiento matematico. Las matematicas del siglo XX.

FUNDAMENTOS DE LA MATEMATICA
Fundamentacion

El desarrollo del conocimiento cientifico actual muestra la constante relacion entre la
Matematica y el razonamiento légico ya que el razonamiento matematico forma parte
del proceso en el que se formulan y resuelven problemas matematicos. Los problemas
matematicos se encuentran en el centro del pensamiento a través de la recoleccién de
datos y de informacion, la realizacion de conjeturas y en la determinacion de si las
mismas son validas o no. Los contenidos de la escuela media hacen referencia
explicita a la aparicion de contenidos procedimentales vinculados con el razonamiento
deductivo.

La materia de Fundamentos de la Matematica busca que el alumno reflexione sobre
estas ideas realizando una revision historica-epistemolédgica de los conceptos que
fueron construyendo las diferentes ramas de la matematica a lo largo del resto de las
asignaturas de la carrera.

En esta asignatura se realiza un andlisis de algunos temas medulares para la
matematica por ya que integran su esencia como ciencia formal. Estas tematicas,
provenientes de la geometria, el algebra y el andlisis, entre otras, no se estudiaran
desde su valor cognitivo, que se desarrolla en las materias correspondientes. Se
tendran en cuenta para ver como estos conocimientos colaboraron e influyeron en la
formacién de las ideas matematicas en cada momento histdrico. Por lo tanto, esta
asignatura requiere de conocimientos sélidos de todas las materias disciplinares de la
carrera, ademas de Filosofia, ya que realiza una revisiéon epistemoldgica con el
impacto propio del entorno social en sus tematicas. De esta forma, el futuro profesor
podra percibir a estos contenidos como objeto sobre los cuales poder realizar
cuestionamientos acerca de sus caracteristicas logicas, epistemolégicas e historicas
que dieron origen al escenario en el que fue posible su aparicion y la manera en que
influyeron en conocimientos matematicos posteriores. Los conceptos de modelo y
sistema formal constituiran elementos centrales en este desarrollo.

La importancia de esta materia en la formacion de un docente radica en que le permite
desarrollar una vision critica del proceso de estructuracion de la matematica como
ciencia y comprender los procesos ocurridos en el surgimiento histérico de los
conceptos matematicos y de esta manera le serd mas sencillo durante su carrera
docente la identificacion de obstaculos epistemoldgicos en el proceso de aprendizaje y
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la comprension de la matematica como un producto cultural en cuyo desarrollo cobra
fundamental importancia el escenario correspondiente, favoreciendo el alcance de una
vision integradora de la matematica y su problematica aun abierta.

Objetivos
Que el futuro profesor:

e Reconozca el caracter de ciencia deductiva de la Matematica.

¢ Analice los fundamentos de la matematica a través de la evolucion y diversos
enfoques de algunos conceptos basicos de esta ciencia.

¢ Interprete el concepto de demostracion utilizado en otras asignaturas.

e Analice la evolucion y situacién actual del pensamiento matematico.

Contenidos minimos

La matematica como ciencia deductiva: La légica como lenguaje de la
matematica. Loégica proposicional. Légica de Predicados de Primer Orden. El
Método Axiomatico en la matematica.

Los sistemas formales: Caracteristicas. El lenguaje logico. Uso y mencion.
Lenguaje sintactico. Independencia, consistencia y completitud.

La fundamentacion de la matematica: La matematica como ciencia deductiva, una
vision historico-epistemolégica. Fundamentacion de la Geometria. Fundamentacion
de la Aritmética. Funciones.

Metamatematica: La validacion en la matematica. La demostracion en la
matematica.Las convenciones en la matematica. Las Paradojas. La incompletitud de
la matematica. Légicas no clasicas.

TEMAS AVANZADOS DE MATEMATICA
Fundamentacion

Esta asignatura pretende orientar al futuro profesor a interpretar el proceso de
profundizacion, ampliacion y desarrollo de la Matematica como construccion social del
hombre. Se busca la reflexion sobre las ideas de validacion del conocimiento
matematico,a través de algunos contenidos que se consideran relevantes para su
formacion profesional.

De esta forma, el futuro profesor podra percibir estos contenidos provenientes de
diversas ramas de la Matematica como objetos sobre los cuales poder realizar
profundizaciones, analisis y ampliaciones.De esta manera, le seran mas sencillas,
durante su carrera docente, la identificacion de problematicas aun abiertas y, en
muchos casos, en desarrollo de temas matematicos actuales.
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Dada la diversidad de los contenidos a ser abordados en esta instancia, cada profesor
a cargo seleccionara dos de las areas de conocimiento propuestas a continuacion. La
Junta Departamental aceptara propuestas acerca de nuevas areas de conocimiento
para ser incluidas en esta instancia.

Las posibles areas de conocimiento mencionadas no resultan taxativas sino
meramente enunciativas y pueden ampliarse o revocarse en funcion de los analisis y
decisiones que se tomen en la Junta Departamental.

Objetivos
Que el futuro profesor:

o Comprenda que la Matematica no es una ciencia estatica ni acabada.

e Aproxime a un espacio de debate acerca de los modos de validacion en
Matematica, asi como sus implicancias didacticas.

¢ Reflexione sobre algunos de los diferentes procesos y problematicas que dan
origen a conocimientos matematicos.

e Desarrolle habitos de pensamiento critico mediante el andlisis y discusion de
las diversas posturas del discurso matematico escolar.

Contenidos minimos de las posibles areas de conocimiento

Introduccién al razonamiento matematico. Introduccion a la légica proposicional y
de predicados. Fundamentacion de la Geometria. Axiomaticas de Euclides y Hilbert.
Las geometrias no euclidianas. Surgimiento, difusion y fundamentacion del analisis
matematico. Topologia. Fundamentacién axiomatica de la Aritmética. Teoria de la
medida.

Estructuras matematicas discretas. Problemas paradigmaticos, el problema de los
puentes de Konisberg y el coloreado de mapas. Modelacion de problemas de la vida
cotidiana mediante el uso de grafos y arboles. Grafos. Definiciones relativas a grafos
orientados y no orientados o digrafos. Grafos de Euler y Hamilton. Representaciones
matriciales de los grafos. Arboles y arborescencias. Arboles generadores minimos.
Caminos minimos en un grafo. Redes. Flujo en redes. Isomorfismos de grafos.
Homeomorfismos de grafos. Planaridad. Coloreo de un grafo. Resultados sobre
coloracion. Teorema de los cuatro colores.

Calculo numérico. Aproximaciones numéricas. El niumero y su representacion.
Aproximaciones y redondeo. Nocidn de teoria de errores. Aproximacion de raices de
ecuaciones. Métodos iterativos. Acotamiento de raices. Ecuacion: resolucion directa,
limitaciones para hallar formulas resolventes generales. Interpolacion de funciones.
Interpolaciones polindmicas. Resolucion aproximada de ecuaciones diferenciales y
sistemas de ecuaciones. Integracion numérica aproximada.

Programacion lineal. Programacion lineal. Funcional lineal. Restricciones. Problemas
en dos variables. Solucion grafica. Regiones factibles acotadas y no acotadas. El
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método Simplex. Variables artificiales. Programacion lineal entera. Problema del
transporte.

Modelizacién y simulaciéon. Problemas de simulacién. Resolucion de problemas con
informacion y datos recolectados. Modelo matematico. Modelos predictivos y modelos
descriptivos. Proceso de modelizacion matematica. Analisis y disefio de modelos
discretos y continuos. Usos y aplicaciones de la modelizacion matematica como
instrumentos para la descripcion, comparacion, prediccion y optimizacion de
fendmenos utilizando conceptos de calculo, estadistica, algebra y geometria.
Metodologia de la simulacioén, estructura y fase de estudio de simulacién. Método de
Montecarlo. Generacion de numeros aleatorios. La simulacion de experimentos
aleatorios.

La validacion en Matematica. La demostracion en los diferentes niveles de
produccion de conocimiento. La prueba matematica directa, indirecta y por absurdo. La
demostracion y la deduccién. Formulacion y validacion de conjeturas. Numeros como
objeto de estudio. Evolucion de la notacion mateméatica. Demostraciones gréficas.
Evolucion del concepto de funcién. Evolucidon conceptual de lasdiferentes teorias que
integran la matematica.

Economia. Funciones econémicas. Elasticidad. Andlisis marginal. La modelizacion
matematica en las problematica econdémicas actuales.Contextos inflacionarios y
operaciones financieras. Optimizacion de funciones econdémicas sujetas a
restricciones. Econometria.

Matematica aplicada a procesos: Modelo para ecuaciones diferenciales ordinarias y
sistemas. Sistemas lineales y no lineales. Teoria cualitativa de sistemas. Ecuaciones y
Sistemas en diferencias. Sistemas cadticos. Puntos de equilibrio. Cadenas de Markov.
Matrices Estocasticas. Diagramas de estado. Problemas de minimos cuadrados.
Residuos. Matriz de varianza-covarianza. Regresion y coeficiente de determinacion.
Modelos de ajuste. Aplicaciones a diferentes areas.

BLOQUE MATEMATICA APLICADA

La Matematica se ha constituido en un elemento esencial del lenguaje cientifico y se
ha extendido en todos los ambitos del conocimiento. En este bloque que presenta a la
Matematica como herramienta que permite modelizar otras ciencias, se la concibe en
su doble rol de proveedora de problematicas para otras ciencias y de herramienta para
dar respuestas a problemas planteados por ellas. De esta forma, la Matematica resulta
un vehiculo cientifico para interpretar problemas de la fisica, la astronomia, la
economia, la biologia, las ciencias sociales. Ademas, el estudio de los modelos
matematicos concretos que se abordan en este bloque permite una instancia de
maduracioén de los conceptos matematicos estudiados en los bloques especificos de la
disciplina.
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Algunas de las finalidades principales para este bloque comprenden:

e Proveer conocimientos basicos de otras disciplinas cientificas que posibiliten el
desarrollo de técnicas de modelizaciéon matematica.

e Presentar instancias concretas de modelizacion que permitan integrar
simultaneamente los conceptos matematicos adquiridos y los conceptos de las
ciencias de aplicacion modelizados a partir de estructuras matematicas
similares.

e Generar espacios de reflexidon sobre el rol estructurante de la Matematica en la
comprension de otros conocimientos cientificos.

e Promover una visiéon del lenguaje matematico como parte constitutiva de la
semantica general de la comprension de nuestro mundo circundante.

e Aportar elementos para comprender el desarrollo histérico conjunto de las
matematicas y de las disciplinas cientificas que mas contribuyeron a la
conformacion de sus tematicas, como es el caso paradigmatico de la fisica.

FiSICA

Fundamentacion

“Yo comprendo que significa una ecuacion si tengo el medio de representarme las
caracteristicas de las soluciones sin realmente resolver la ecuacion’PaulDirac, (1902-
1984)

En el intento de encontrar explicaciones e interpretaciones cientificas a los fendmenos
naturales, la Fisica, requiere del lenguaje de la Matematica para que las relaciones
entre los conceptos se transformen en relaciones cuantitativas.

Bajo esta concepcion los estudiantes al conocer leyes y modelos fundamentales,
encontraran en la Fisica la aplicacion directa de los conceptos matematicos estudiados
en afos anteriores fortaleciendo la importancia de su aprendizaje al mismo tiempo que
se favorecen otras miradas en el analisis de un problema real.

Como primer acercamiento a esta disciplina se ha descartado el enfoque histérico con
el objetivo de lograr un recorrido por los conceptos fundamentales de la fisica clasica.
De esta manera se incluye la nocién de campo vectorial que se constituye en eje
transversal al permitir integrar modelos en las interacciones a distancia, realizar un
abordaje como concepto abstracto simultdneamente con sus propiedades
matematicas y ser puente con la fisica moderna.

Objetivos

Que el futuro profesor:

e Adquiera conceptos fundamentales de la Fisica Clasica
o Diferencie entre dominio fisico y matematico
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e Aplique pertinentemente los formalismos matematicos
Adopte un enfoque fisico en el analisis de los problemas complementando con la
resolucién matematica

e Se familiarice con los procedimientos experimentales propios de la fisica

Contenidos minimos

La matematica como herramienta para modelizar otras ciencias. Elementos de
los modelos: parametros, variables de estado y variables de flujo. Medicion y
unidades de medida. Escalas. Magnitudes escalares y vectoriales. Teoria del error.
Error experimental. Tipos de errores. Propagacion de errores. Teoria de la
estimacion.

Leyes de Newton: Interacciones fundamentales. Fuerza. Enunciado de las leyes de
Newton. Tercera ley: Interaccion entre masas. Campo gravitatorio. Ley de Gravitacion
Universal. Interaccion entre cargas. Campo eléctrico. Ley de Coulomb. Interaccion
entre cargas en movimiento. Campo magnético. Fuerza de Lorentz. Fuerzas de
contacto. Vinculos. Fuerzas de rozamiento. Segunda Ley: expresion
tradicional.Concepto de aceleracion. Ecuaciones de movimiento por integracion.
Distincion entre Sistemas de referencia y sistemas de coordenadas. Movimiento de
particulas en campos gravitatorio y eléctrico uniformes. MRUV.Tiro Oblicuo.
Movimiento de particulas en Campo magnético uniforme: Movimiento Circular y
helicoidal. Primera Ley: Concepto de inercia. Equilibrio estatico y MRU. Selector de
velocidades.

Energia: Concepto, clasificaciones, propiedades. Formas de transferencia: Calor,
Radiacion y Trabajo Energia cinética y potenciales. Fuerzas conservativas: fuerzas
centrales. Fuerzas disipativas y motoras. Conservacion de la energia mecanica en
campos gravitatorios y eléctricos. Teorema de conservacion de la energia mecanica.

Cantidad de movimiento lineal y angular: Sistema de particulas. Centro de masas.
Fuerzas internas y externas. Cantidad de movimiento e impulso de una particula y un
sistema de particulas. Segunda ley de Newton: expresion en funcion de la variacion de
la cantidad de movimiento. Teorema de conservacion de la cantidad de movimiento de
un sistema. Choques, de particulas y explosiones. Conservacion de la cantidad e
movimiento angular.

Ondas: Movimiento oscilatorio armoénico. Propiedades. Ejemplos de osciladores.
Ondas. Diferencia entre mecanicas y electromagnéticas. Ondas

armoénicas.Fendmenos ondulatorios: reflexion, refraccion, difraccion, interferencia.
Sonido. Onda estacionaria.

FUNDAMENTOS DE LA FiSICA

Fundamentacion
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Durante las tres ultimas décadas, la investigacion en didactica de las ciencias ha
focalizado su atencion en el aprendizaje. En particular, habra que determinar cuales
son sus necesidades formativas, y qué factores pueden influir en una continua
preparacion para el cambio didactico.
Un primer requisito en la formacion del profesor es conocer la materia a ensefar. La
investigacion en didactica de las ciencias esta llamando la atencidon sobre aquellos
reduccionismos conceptuales que asimilan “conocer el contenido de la disciplina” con
saber la estructura actual del tejido tedrico propio de la disciplina, ya que dicho saber
debe contener, ademas, conocimientos profesionales muy diversos que no estan
contemplados en los estudios universitarios. Algunos de los saberes profesionales
necesarios en la formacion de profesores:

a) saber los problemas y contextos que dieron lugar a la construccion de
conocimientos cientificos y, en particular, los obstaculos epistemolégicos que se
opusieron a dichos progresos,

b) conocer las estrategias metodolégicas empleadas en estas construcciones
cientificas,

c) conocer las interacciones entre ciencias, técnica y sociedad asociadas a los
conocimientos cientificos,

d) tener algun conocimiento de los desarrollos cientificos recientes y sus perspectivas
para poder adquirir una vision dindmica de la ciencia,

El “saber” a ensefiar en la escuela es una nueva construccion compleja que resulta de
considerar multiples aspectos cientificos, que, conjuntamente con las componentes de
un proyecto educativo, orientan la toma de decisiones del profesor. Las ideas que son
la base de la ensefianza de las ciencias y el modo de concretarlas estan relacionadas
estrechamente, y segun como se expliciten el plan o proyecto educativo es enfocado
de diferentes maneras. En acuerdo con autores como Izquierdo et al., considero que la
ensefianza de las ciencias pretende que el alumno elabore una visién del mundo
acertada, que no permita la facil manipulacién de opinion; pretende ademas la
adquisicion de una metodologia apta para abordar los problemas de modo cada vez
mas riguroso y objetivo. Es necesario que el futuro ciudadano conozca las
posibilidades y problemas que la ciencia origina, y es asi como la educacion, a través
de la ensenanza de la ciencia, debe promover actitudes como la defensa del medio
ambiente, la toma de conciencia de los recursos energéticos, entre otros.

En cuanto a los contenidos de esta materia, estos incluyen el estudio del
electromagnetismo, de las ondas electromagnéticas y también el estudio de la teoria
de la relatividad. La fisica a finales del siglo XIX reflexion6 sobre un periodo anterior de
gran progreso: la mecanica newtoniana permitia el analisis de los fluidos, el
movimiento ondulatorio y el sonido, la teoria cinética explicaba el comportamiento de
los gases y la teoria de Maxwell del electromagnetismo predecia la existencia de la
onda electromagnética. Parecia que el mundo natural se explicaba perfectamente,
sélo quedaban algunos enigmas que sdélo se resolvieron con la introduccién en la
primera parte del siglo XX, de dos teorias que cambiaron toda nuestra concepcion de
la naturaleza: la teoria de la relatividad y la mecéanica cuantica.Fundamentalmente,
intentar imaginar un proceso que permita movilidad, gestién, accién y desarrollo de
una investigacion y propuesta de intervencion, con aportes nuevos y de contenido
imaginativo.
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Objetivos
Que el futuro profesor:

e Manejelos principios fisicos fundamentales

e Capacite en resolucion de problemas

e Aplique las herramientas adquiridas durante el cursado de la carrera; como por
ejemplo, integrales de linea, de superficie y de volumen; operadores vectoriales
como rotor, divergencia y teoremas que los relacionan.

e Se familiarice con temas OEM (ondas electromagnéticas) de radiacion.

e Conozca distintas aplicaciones del electromagnetismo.

Contenidos minimos

Electrostatica: Campo eléctrico. Propiedades fundamentales. Ley de Gauss: forma
diferencial e integral. Potencial eléctrico. TP: lineas de campo eléctrico.
Electrodinamica: Corriente eléctrica. Circuitos serie y paralelo. Densidad de corriente.
Electromagnetismo: Campo magnético creado por una corriente eléctrica. Ley de
Biot-Savart. Rotor y divergencia de un campo magnético. Electromagnetismo. Ley de
Faraday-Lenz. Movimiento de cargas en campos eléctricos y magnéticos. TP: circuitos
eléctricos.

Ondas: Ecuaciones de Maxwell. Forma diferencial e integral. Ecuacion de onda.
Ecuacién de la onda electromagnética en el vacio. Energia e intensidad de onda.
Mecanismos de transmision de calor. Radiacion térmica. Ley de Wien. Ley de Stefan-
Boltzmann. Espectros de emision y absorcion.

Relatividad: Nociones de Relatividad restringida.

ASTRONOMIA GENERAL BASICA

Fundamentacion

La curiosidad y respeto que genera el cielo puede rastrearse en el historial de todos los
pueblos primitivos; la misma historia del desarrollo humano no es unicamente el
derrotero de su actividad sobre la Tierra, sino también la historia de la evolucion de su
meditacion acerca del cielo y sus fendmenos asociados.

La astronomia es una de las expresiones mas antiguas entre las desarrolladas por el
hombre con el fin de entender ciertos aspectos de la naturaleza que lo rodea. La
astronomia actual integra el bloque de las Ciencias Naturales de todos los programas
curriculares ya que tiene afinidad en su objeto de estudio, sus metodologias de
construccion de conocimientos y sus modos de razonamiento.
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A pesar de los vaivenes historicos sobre la inclusion de Astronomia en la oferta
educativa de Argentina, en la actualidad esta consolidada su presencia federal en
todos los programas de la Educacién Primaria (incluso definiendo uno de los ejes de la
Ciencias Naturales, con sus NAP correspondientes) y en los términos de referencia
que definen los programas de la Educacion Secundaria, como materia sugerida para el
Ciclo Orientado (bajo el titulo de “Astronomia y Astrofisica”, cuyos NAP se vinculan a
los de otras asignaturas afines con rasgos que los identifican).

Por otra parte, destacamos la educacion de la astronomia como un tema que ocupa
una parte considerable de los articulos de investigacion de las principales revistas
internacionales de educacién en ciencias y no falta tampoco en muchos trabajos
publicados en las revistas astrondmicas exclusivamente. Por ello creemos relevante la
inclusion de esta materia para generar docentes preparados para su ensefanza.

La idea central de esta materia es generar profesores astronémicamente
alfabetizados, que visualicen que los fendmenos celestes se prestan especialmente
para la ensefanza interdisciplinaria y multidisciplinaria y que la inclusién de los
saberes astrondmicos en la educacién proporciona una adecuada comprensién de la
ciencia como un cuerpo integrado, desarrollando en los futuros docentes una actitud
cientifica contemporanea.

Objetivos
Que el futuro profesor:

e Conozca y domine los conceptos basicos de la astronomia escolar, con objeto
de generar propuestas de ensefianza en todos los niveles educativos.

e Profundice en el modo de interpelar-indagar-explorar la realidad propio de las
ciencias como parte del patrimonio cultural de la sociedad, particularmente
enfocado sobre temas vinculados a la astronomia.

o Desarrolle capacidad critica que le permita hacer una lectura adecuada de la
informacién que sobre esta disciplina aparece en los medios (diarios, radio,
television) y en los libros de divulgacion, tendiente a mantenerse informado
respecto a la misma.

Contenidos minimos

Astros y fendomenos observables: El movimiento aparente del Sol, la Luna y las
estrellas segun un observador terrestre. La refraccion astrondémica y la dispersion de la
luz en la atmdsfera terrestre. Movimientos de revolucion de la Tierra y la Luna entorno
al Sol. Fases lunares y las estaciones de la Tierra. Movimientos aparentes y reales.
Leyes de Kepler.

El espacio profundo: astros y fenémenos no observables:
DescripcidéndeloscuerposquecomponenelSistemaSolar. Losexoplanetas.Distancias.
ComposiciéndelSol.GeneraciondeenergiaenelSolylasestrellas.Nebulosas. Materia
interestelar. Estrellas dobles y multiples. Cumulos estelares. Galaxias y cumulos de
galaxias.

Métodos de la indagacion astronomica: Telescopios, radiotelescopios y sensores
(terrestres, aéreos y espaciales). La modelizacion de las observaciones. Vinculo de la
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astronomia con otras disciplinas (geofisica, climatologia, etc.). Sondas y astronaves.
Desarrollo aeroespacial argentino.

ASTRONOMIA SUPERIOR

Fundamentacion

Se propondra en este campo un enfoque que cuestione los saberes cotidianos frente a
la complejidad del mundo actual y de algunas pistas para modificarlo, si es necesario,
interpelandolo desde el conocimiento cientifico. Con esta postura, la asignatura se
apoyara en la necesidad de generar nuevas estrategias didacticas para la ensefianza
de la astronomia en el Nivel Superior que presente:

e Una vision histérica, epistemoldgica y social, en la que se pretende indagar la
naturaleza de las ciencias y de la astronomia en particular, desde perspectivas de
significacion educativa; desde esta vision se busca analizar la construccion del
conocimiento cientifico/astronémico de cada época en el contexto social que le da
origen, indagando los factores que lo hicieron posible y también los que lo
limitaron;

e Una visién que permita descubrir un abanico de nuevas propuestas didacticas para
la ensefianza de la astronomia escolar. Es decir, proponemos el empleo y
desarrollo de dispositivos didacticos que ayuden a visualizar conceptos de esa
disciplina cientifica, que inviten a indagar y a reflexionar sobre los mismos, y que
promuevan cambios significativos que modifiquen y enriquezcan el conocimiento
cotidiano de los fenémenos celestes. Una vez mas, la historia de la ensefianza de
las ciencias y de la astronomia en particular ocupa un espacio destacado en este
contexto; y

e Una visién critica de la ensefianza-aprendizaje de las ciencias con especial foco en
los temas vinculados al universo y sus cambios. En este curso intentaremos
abandonar la actitud pasiva del proceso de aprendizaje al promover la adquisicion
de una perspectiva que le permita incorporar las ciencias y la astronomia en
particular, como parte de su cultura y, al mismo tiempo, situarse externamente
desarrollando una actitud critica.

Esperamos que el este campo curricular brinde una mejor preparacion para colaborar
en la mejora no solo sus propias practicas sino también a optimizar los proyectos
instituciones en torno a la ensefianza de las Ciencias Naturales en forma global e
integrada, en todos los niveles educativos. La propuesta recoge ademas el interés de
los docentes por perfeccionar su formacion en didactica de las ciencias, para lo cual,
una profundizacion en la ensefianza de la astronomia como la que se propone
resultaria un paso importante y una respuesta pertinente.

Por ultimo, esta materia permitira mostrar a los docentes que la astronomia constituye
una disciplina privilegiada para favorecer la implementacion de propuestas de
integracion pedagogica y que, sumado al alto grado de motivacion que genera, se
torna una ciencia especialmente necesaria para revertir el rechazo generalizado de los
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alumnos hacia las disciplinas cientificas en tanto que vividas como dificiles,
incomprensibles, y, por sobre todo, alejadas de sus reales preocupaciones e intereses.

Objetivos

Que el futuro profesor:

e Reconozca al conocimiento astronomico actual como el resultado de un
proceso de construccion histérico-social sujeto a permanentes cambios vy
modificaciones.

e Valore la importancia que tiene la contextualizacion histérica y social de la
evolucion del pensamiento cientifico y del astrondmico en particular, y sus
implicancias en la resignificacion y modificacion de los saberes actuales.

¢ Implemente alternativas didacticas innovadoras para la ensefianza de temas
astronémicos que, desde la perspectiva histdrica posibiliten la recuperacién del
saber académico disciplinar y del conocimiento cotidiano

e Profundice sus conocimientos basicos del universo y conocer los aspectos
cientificos que fundamentan las principales lineas de investigacion astronémica
actual.

Contenidos minimos

Fenomenos fisicos y fendmenos astronémicos: Gravedad. Campo gravitatorio
solar. Descripcion gravitatoria de astros. Leyes de radicacion. El espectro
electromagnético. Magnitudes. Temperatura y radiacion estelares. Espectros
estelares. Clasificacion estelar astrofisica. Diagrama de Hertzsprung—Russel.

Teorias de origen y evolucion estelar: Historia de la concepcion cultural de la
constitucion del Sistema Solar y teorias La evoluciéon del Sol y las estrellas. Objetos
que identifican las diferentes etapas evolutivas Principales modelos de la formacién del
COSMoS.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL (CFPP)
TRAMO 1: La observacion pedagoégica

TRABAJO DE CAMPO I: CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD DOCENTE
Fundamentacion
La formacioén de profesores implica poner atencién a distintas variables que intervienen
en la practica educativa: el conocimiento disciplinar, los conocimientos pedagdgicos
que aportan al buen desarrollo del hecho educativo y la coordinacion entre esos dos

campos de saber. Dentro de esta ultima variable es que existen los trabajos de campo,
pensados como espacios de reflexién sobre los elementos que los docentes deben
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hacer interactuar para lograr que sus estudiantes construyan un conocimiento
determinado. El reconocimiento de los escenarios educativos, sus actores y todas las
cuestiones que en ellos influyen es parte vital de la formacion inicial de docentes y
sera clave para lograr que los egresados de nuestra carrera comprendan a la
educacion como una profesion y a su desempefio como educadores como una tarea
reflexiva, critica y fundamentada en un campo disciplinar que le es propia, Matematica
Educativa o Didactica de la Matematica.

El objetivo central de este primer espacio es lograr una aproximacion inicial de los
estudiantes del Profesorado a la realidad educativa, permitiendo asi que logren
comprender las articulaciones entre los contenidos tedricos, tanto desde la matematica
como desde la formacion general de docentes, que seran adquiridos a lo largo de su
formacion; y la practica concreta que tendran los mismos en sus tareas educativas.
Esta aproximacién inicial tendra entonces como hilo conductor el acercamiento de los
estudiantes a los actores principales del hecho educativo (profesor y alumno) y la
relacion de éstos con el saber matematico.

Se planteara entonces como tematica central la “Vida Cotidiana Escolar”,
entendiéndose por ésta la comprensién de la realidad educativa de nuestro pais, en
base a entrevistas con docentes y alumnos de escuelas medias; de las cuales se
extraeran concepciones y experiencias que permitan a los futuros docentes aprender
de las acciones de otros, educando asi a los alumnos del Profesorado en un ambito de
trabajo cooperativo. El andlisis que de esos datos se realice debera sustentarse en
elementos tedricos, tomados de Psicologia y Pedagogia, asi como del propio campo
de la didactica de la matematica y les permitirda empezar a construir una identidad
docente, sustentada por una teoria y efectivizada por una practica educativa que debe
ser analizada y modificada en base a las experiencias.

El trabajo en la materia espera tener por resultado una visién critica de la realidad
educativa, pero no sin aportar, al menos en una forma intuitiva, la generacién de
nuevas ideas para lograr modificaciones de las realidades observadas.

La metodologia del trabajo en estamateria se basara en una metodologia de
investigacion educativa, reduciendo en este primer espacio a algunas herramientas
como las entrevistas y hojas de registro; con el objetivo de empezar a promover un
alumno capaz de cuestionar y cuestionarse, dudar, conmocionarse, ensefar, y al
mismo tiempo, aprender de los otros; que logre llevar a cabo investigaciones sobre la
practica docente y reflexionar de manera permanente sobre su rol social para
perfeccionar su desempefio profesional fundamentalmente en los niveles medio y
superior.

Objetivos
Que el futuro profesor:

¢ Realice un temprano acercamiento a la realidad de los principales actores que
integran la comunidad educativa de una institucion escolar.
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e Comience con la construcciéon de un marco tedrico referencial que le permita
reflexionar acerca del rol docente y del adolescente como estudiante.

e Conozca algunas técnicas de recoleccion de informacién y tratamiento de la
misma.

e Elabore un informe final con conclusiones fundadas en un marco tedrico o de
referencia.

Contenidos minimos

Eje de la metodologia de la investigacion educativa: Definicion de investigacion
educativa. Distincidon entre investigacién cualitativa y cuantitativa. Técnicas: la
entrevista semiestructurada en profundidad, la hoja de registro. Referencias
bibliograficas. El formato APA.

Eje de la didactica de la matematica: Definicion de la didactica de la matematica.
Caracteristicas principales de su evolucion histérica. El rol de la investigacion en el
desarrollo profesional del docente. Las publicaciones y su potencialidad como
elementos de cambio de la realidad educativa. Concepciones acerca de la ciencia y el
conocimiento. Las distintas posiciones académicas y pedagoégicas especificas de la
Matematica.

Eje de la formacion de docentes: Rol docente. Los supuestos basicos subyacentes
en las teorias y practicas pedagodgicas. Enfoques de la ensefianza. Concepciones
acerca del aprendizaje, del rol docente (asignado, esperado y asumido) y de la funcién
de la escuela. El adolescente como alumno

TRABAJO DE CAMPO II: CONSTRUCCION DEL ROL DOCENTE

Fundamentacion

Este espacio curricular aparece en un Disefio Curricular que reconoce la necesidad de
generar momentos en los cuales el profesor en formacion logre articular los contenidos
de la disciplina especifica asi como los relacionados la formacién comun,
construyendo en el proceso una identidad docente que comprenda la importancia de
todos los elementos y situaciones que entran en juego en el acto educativo. Trabajo de
Campo Il es entonces una instancia en la cual los alumnos, que ya han tenido una
primera aproximacion a la tarea docente a través del conocimiento de los actores
institucionales primarios (docentes y alumnos) en Construccion de la identidad
docente, logran conocer la institucion educativa como espacio no solo de desempefio
laboral sino de construccion de conocimiento e identidad.

En el espacio de Construccion del rol docente se pretende entonces que los alumnos,
a lo largo de las actividades que llevan a cabo, puedan ir creando una visién global de
lo que ocurre dentro de las instituciones educativas en relacién a todas las practicas
(de accion y pensamiento) que en el seno de la misma se dan, considerando:

- Los escenarios socioculturales
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- Lainstitucion como parte de una comunidad,

- Los documentos que norman el funcionamiento de una institucion,

- Tradiciones y costumbres propias de la escuela,

- Las relaciones interpersonales,

- El poder y los mecanismos de control,

- Posturas y secuencias didacticas que se dan al seno de la institucion,

La pertinencia de este tipo de analisis entonces se justifica desde la complejidad de los
procesos educativos y la necesidad de que el futuro docente comprenda el lugar que
la escuela ocupa en la sociedad. Las acciones que se dan en el aula de matematica
no pueden ser ajenas a las acciones que se dan fuera de ella, ya sea dentro de la
institucion como fuera. La ensefianza de una ciencia debe entenderse como un medio
para comprender y modificar la realidad que circunda a aquel que aprende, y bajo esta
postura es que es imprescindible que quienes se dedican a la educacion comprendan
el rol de la escuela, en especial en momentos en que las instituciones estan
redefiniendo sus roles.

Por otro lado, el conocimiento de algunas posturas didacticas, que luego completaran
en el espacio de Construccion del trabajo matematico en el aula, les permitira a los
alumnos el comenzar a realizar una lectura critica de la clase de matematica al tiempo
en que empiezan a configurar su propia identidad didactica, reconociendo ademas a la
Matematica Educativa como una ciencia.

El tipo de trabajo que llevaran a cabo, comenzado en el espacio de la Construccion de
la identidad docente, les ayudara ademas a reflexionar sobre la necesidad de un
docente comprometido con la realidad de la clase, con una aproximacion al docente-
investigador, que desde un marco teérico que iran construyendo a lo largo de toda su
formacion, pueda analizar su propia practica docente y modifique sus acciones en la
busqueda de un accionar provechoso para los estudiantes y la comunidad de la cual
vienen y a la cual retornan enriquecidos con lo que la escuela les provee.

Objetivos
Que el futuro profesor:

¢ Profundice el acercamiento iniciado en la construccion de la identidad docente.

e Conozca de manera mas profunda el clima institucional, los coédigos y la
dinamica de la escuela, tomando como antecedente los contenidos trabajados
en la construccion de la identidad docente.

e Elabore un marco tedrico referencial que le permita reflexionar acerca del rol
docente, del adolescente actual y sobre las caracteristicas de la institucion
escolar.

¢ Analice las experiencias de aprendizaje de matematica de adolescentes que
cursan la escuela media

e Caracterice las distintas concepciones de la ensefianza y del aprendizaje que
coexisten en el ambito educativo e identifique los conceptos de la didactica
general al estudio de las problematicas que tienen lugar en el aula: el conflicto
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cognitivo, el cambio conceptual, el conocimiento vulgar versus el conocimiento
cientifico

Contenidos minimos

Eje de la metodologia de la investigacion educativa: Técnicas de recoleccion:
observacion, entrevistas, cuestionarios. Instrumentos de recoleccion de datos. Las
fuentes de informacion. Analisis e interpretacion de datos. Elaboracion de informes
parciales y final.

Eje de la institucion educativa: Su organizacion, estructura, dinamica, clima y cultura
institucional. La utilizacién del tiempo y el espacio. Funciones del equipo de
conduccion. Poder y autoridad. Las relaciones vinculares entre los diferentes
integrantes de la comunidad educativa. La dimensién comunitaria: los canales de
comunicacion y participacion y la convivencia escolar. Actores y conflictos. Proyectos
Educativos Institucionales. Su concepcion del aprendizaje, la ensefianza y la
evaluacion.

Eje de los actores institucionales: Los adolescentes como estudiantes.Encuentros y
desencuentros entre los jovenes y el mundo adulto. La interaccion entre profesores y
alumnos, con el grupo de pares, con la autoridad y con otros actores institucionales.
Aprendizaje escolar: su relacion con el conocimiento, con los contenidos propios de
Matemética. Vision y valoracién de la escuela, de los docentes y de los contenidos. La
tarea profesional de los docentes. Su desempefio del rol asignado, asumido vy
esperado. Vision y valoracion de la formacion docente en Matematica. Su experiencia
laboral. El docente en la cotidianidad escolar, la institucion escolar y su cultura. La
institucion educativa como marco sobredeterminante de las practicas pedagogicas.
Sus relaciones con otros profesores, con las autoridades y con los alumnos y sus
familias. Creencias de los docentes sobre los estudiantes. Sus teorias implicitas sobre
la ensefanza y el aprendizaje.

Eje de la clase de matematica: Papel de la Matematica en el curriculum de la
escuela. Carga horaria. Orientaciones. Recursos disponibles en la institucion para la
ensefianza de la ciencia y utilizacion de los mismos. Organizacion del departamento,
nuamero de integrantes, criterios de seleccion docente, etc.Perfil de los docentes del
area. Rol de los diferentes actores. Comunicacion inter e intradepartamental.
Presencia y funciones del jefe del departamento. Planificaciones y proyectos
departamentales. Problematicas propias del campo.

TRAMO 2: Intervencion docente en contextos reales

TRABAJO DE CAMPO lll: CONSTRUCCION DEL TRABAJO MATEMATICO
EN EL AULA
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La unidad teoria-practica CONSTRUCCION DEL TRABAJO MATEMATICO EN EL
AULA queda garantizada a partir de la articulacion con DIDACTICA DE LA
MATEMATICA |, (instancia curricular del Campo de la Formacion Especifica).

Carga horaria: 2 horas semanales (64 horas) para CONSTRUCCION DEL
TRABAJO MATEMATICO EN EL AULA, 4 horas para DIDACTICA DE LA
MATEMATICA 1. Total: 192 horas

Fundamentacion

Debido a lo complejo del proceso educativo, en general y de la educacion matematica
en la escuela media y en la ensefianza superior, en particular, resulta necesario que
los futuros profesores tengan un conocimiento profundo y actualizado de los
problemas que se presentan. Con este propdsito este espacio curricular recupera los
conocimientos disciplinares, didacticos y de campo, que los alumnos tienen
disponibles, e incorpora lo especifico de la clase de matematica en la Escuela Media y
en el ambito Superior.

Toda practica escolar, como asi también la reflexion didactica supone un
posicionamiento. Es asi que este espacio curricular habilitara la problematizacién
acerca de qué es hacer matematica en la escuela y como gestionar una ensefianza
que promueva ese hacer.

La toma de decisiones para la ensefianza requiere conocer las problematicas propias
de la didactica de las distintas ramas dela matematica. Se volvera sobre los
conocimientos matematicos que poseen los estudiantes analizando las cuestiones que
surgen al analizarlos para su ensefanza. Es asi que este espacio articulara sus
actividades con la Didactica de la Matematica |.

El desarrollo de una practica que apele a la reflexion continua acerca de la ensefianza
y del aprendizaje de la Matematica necesita no so6lo de aportes tedricos sino también
del debate acerca de las caracteristicas del contexto escolar y del rol docente. Se
pretende que los estudiantes construyan criterios y adquieran instrumentos que les
permitan apropiarse de ricas y variadas experiencias a partir de la observacion de
clases y que los inicien en la practicas de ensefianzaen el nivel y en nivel superior.

Que el futuro profesor:

e Otorgue sentido a la Ensefianza de la Matematica en el nivel medio y superior
en el marco de la curricula vigente. Preguntarse y posicionarse frente al por
qué / para qué se ensefia matematica en la institucion educativa.

o |dentifique problemas relevantes de la ensefianza y del aprendizaje de la
Matematica a fin de abordar su tratamiento desde marcos tedricos especificos.

o Establezca relaciones entre conocimientos, alumnos y docente desde
diferentes perspectivas.

e Incorpore aportes de la Didactica de la Matematica desde distintas
perspectivas tanto para el nivel medio como para el nivel superior.
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o Reflexione sobre el lugar del docente en diferentes enfoques.
Contenidos minimos

Contexto escolar actual: La ensefanza, las prescripciones curriculares actuales, los
NAP, los disefios curriculares y los aportes para la ensefianza. La institucion escolar:
diagndstico, proyecto escuela. Recursos disponibles en la Web. El aula de
matematica y su contexto medio y superior: diagndstico, proyecto de ensefianza.
Expectativas de logro y objetivos, ejes y contenidos, la planificacion de la ensefianza.
Distintas concepciones del planificar. La seleccién de contenidos, recorridos posibles,
secuenciacion. La pertinencia de las elecciones con relacion a la intencionalidad
didactica.

La evaluacion: Evaluacion normativa y valorativa. Problematicas del campo.
Funciones de la evaluacion. Criterios de evaluacion. Evaluacion y contrato didactico.
Evaluacion, errores y practicas docentes. Diferentes instrumentos de evaluacion.

Los docentes y sus practicas: El docente como profesional de la ensefianza y como
investigador de su propia practica. La observacion de clase en nivel medio y superior.
La elaboracion de un registro: su analisis. Relacion del trabajo docente entre pares,
coordinacion de areas de materias afines. Distintos tipos de proyectos en la institucion
educativa en ambitos de nivel medio y superior.

TICs EN EL AULA DE MATEMATICA
Fundamentacion

La incorporacién durante la carrera por parte de nuestros alumnos de habitos y
competencias inherentes al uso responsable y la evaluacion de alternativas de empleo
de las herramientas informaticas y la seleccion de estrategias adecuadas a las
posibilidades que brindan, aumentan la posibilidad de que promuevan variados
contextos de aplicacion de los contenidos que deberan ensefiar cuando se
desempefien como profesores. La realidad actual, en la mayoria de las escuelas,
demuestra que se cuenta con toda una bateria de recursos informaticos disponibles
que de ningun modo pueden desaprovecharse en los contextos aulicos.

Se desea atender también sus necesidades como usuarios auténomos y criticos de las
nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion vistas como un recurso
didactico que permita utilizar diferentes programas graficadores, aplicaciones
interactivas, herramientas de geometria dinamica, planillas de calculo, software
estadistico, interfaces algebraicas, entre otros. Estos materiales favoreceran el
aprendizaje colaborativo, la investigacion, la comunicacion y la produccion de
materiales a ser utilizados en las aulas de los diferentes niveles educativos.

Este espacio amplia y profundiza el estudio e investigacién sobre el binomio
Educacién Matematica-TICs dotandolo de una naturaleza epistemoldgica con una
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amplia proyeccion sobre los fundamentos de la construccién de la matematica en el
aula.

Objetivos

Que el futuro profesor:

. Profundice el manejo de las herramientas tecnolégicas disponibles para la
edicion y publicacién de contenidos

. Comprenda la importancia que reviste la resolucion de problemas utilizando
medios informaticos

. Desarrolle un espiritu critico y autbnomo para analizar el material informatico y
virtual disponible

. Analice, compare, pruebe e informe los alcances, diferencias y limitaciones de

las herramientas tecnoldgicas de uso corriente en matematica educativa segun el
problema a resolver

. Explore y utilice con acierto las funciones avanzadas de un Entorno Geométrico
Dinamico (DGE) mediante la resolucion de problemas y la programacion de
procedimientos.

. Produzca propuestas de contenidos de matematica multimodales y sus formas
de difusion y circulacion con fines didacticos.
. Aplique las distintas técnicas informaticas y de programacién necesarias para

llevar a cabo actividades de modelizacion matematica en temas de analisis, geometria,
algebra y estadistica.

. Incorpore practicas de produccion de secuencias y materiales didacticos
apoyados en las nuevas tecnologias como recurso, con diferentes aplicaciones y
soportes para su utilizacion en distintas situaciones y modalidades de interaccion tanto
en forma presencial como a distancia.

Contenidos minimos

Matematica Educativa y tecnologia: Consulta, relevamiento y andlisis de recursos
disponibles en la web sobre grupos, actividades, articulos de investigacion vy
tendencias en Matematica Educativa con tecnologia.

Elementos basicos de programacion y resolucion de problemas con recursos
tecnologicos: Resolucion de problemas, programacion de rutinas y modelado con
diversas aplicaciones: planillas de célculo, sistemas de algebra computacional (CAS-
Editores Simbdlicos), simuladores digitales, DGEs (uso avanzado). Introduccion a la
programacion estructurada y visual orientada a eventos.

Tecnologias de la informaciéon y comunicacion, tecnologias del aprendizaje y el
conocimiento y tecnologias del empoderamiento y la participacion: construccion
de secuencias didacticas con la correspondiente produccion de sus materiales
hipermediales que incluyan expresiones simbdlicas, graficos 2D y 3D interactivos,
esquemas, imagenes, animaciones, videos y sonidos, entre otros.Herramientas
colaborativas de aprendizaje y publicacion de contenidos en la red. Campus virtuales.
Bitacoras e hipertextos colaborativos, aulas virtuales.
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TRAMO 3: Residencia pedagdgica
RESIDENCIA: CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE |

La unidad teoria-practica deRESIDENCIA: CONSTRUCCION DE LA PRACTICA
DOCENTE queda garantizada a partir de la articulacion con DIDACTICA DE LA
MATEMATICA II, (instancia curricular del Campo de la Formacién Especifica).

La Carga horaria: 6 horas catedra semanales (192 horas catedra para
CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE) y 3 horas catedra semanales (96
horas catedra), para DIDACTICA DE LA MATEMATICA 11. Total: 384 horas

Fundamentacion

Debido a la complejidad del acto educativo, de la ensefianza de la matematica y a que
los estudiantes deben ingresar en la practica escolar en la escuela media y en el nivel
superior, esta instancia curricular recuperara los conocimientos disciplinares,
didacticos y de campo que los alumnos tienen disponibles.

Todo proyecto de ensefianza supone un posicionamiento. Se hace necesario que los
futuros profesores vuelvan sobre conocimientos teéricos y practicos a la hora de tomar
decisiones vy realizar elecciones. Es asi que este espacio curricular espera fortalecer
las competencias necesarias para que los futuros profesores se conviertan en
profesionales de la educacion capaces de recrear el acto educativo atendiendo a la
diversidad de contextos, respetando los lineamientos curriculares, gestionando clases
en las que se produzca conocimiento, analizando aciertos y aspectos a mejorar y por
sobre todo, adecuar la gestion de la clase en funcion del contexto en el cual insertan
su practica utilizando todas las herramientas tedricas adquiridas hasta ese momento.

El desarrollo de una practica que apele a la reflexion continua acerca de la ensefianza
y del aprendizaje de la Matematica a nivel medio necesita no sélo de aportes teoricos
y practicos sino también de la desnaturalizacion de la clase de matematica para
convertirla en objeto de estudio adaptado a las necesidades propias de cada nivel y su
complejidad. Es asi que este espacio curricular se propone, por una parte, iniciar a los
futuros profesores en los lineamientos de la investigacion en accion y por otra
acercarlos al camino de la formacion continua para el desarrollo de su vida laboral.

Que el futuro profesor:

e Profundice e incremente sus conocimientos acerca de la ensefianza de la
matematica en una escuela publica de nivel medio a través de una experiencia
de residencia que contemple todos los aspectos de la practica profesional y de
la reflexion sobre las acciones.

e Formule propuestas de ensefianza desde diferentes enfoques y analizar
analicen las mismas a la luz de los elementos tedricos que vayan incorporando
desde los distintos materiales bibliograficos y desde los debates aulicos de
Didactica de la Matematica II.
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o |dentifique problemas relevantes de la ensefianza y del aprendizaje de la
matematica a fin de abordar su tratamiento desde marcos tedricos especificos.

e Revise y actualice contenidos disciplinares, de didactica de la matematica y
pedagdgicos desde los requerimientos de la planificacion para un contexto
escolar determinado, sea medio o superior.

o Elabore propuestas para la ensefanza desde el enfoque adoptado en los
documentos curriculares, desde los aportes de la teoria didactica y desde las
caracteristicas de la institucion y el aula de destino.

o Identifique estrategias que faciliten el trabajo desde el enfoque vigente,
haciendo de la clase en un lugar de produccién de conocimiento.

e Asuma la gestién de la clase con compromiso, se responsabilicen por las
decisiones tomadas y acepten volver sobre las mismas para fortalecerlas o
revisarlas.

o Identifiquen elementos de la clase en el ambito medio y superior que permitan
caracterizarla y hacer un analisis de la misma.

o Evalue criticamente su actuacion y la de sus pares.

o Participe de actividades y proyectos departamentales e institucionales.

o Reflexione acerca del propio rol y el de los actores involucrados en el ambito
educativo.

e Conozca y utilice la multiplicidad recursos tecnoldgicos que contribuyen a
formar las competencias basicas necesarias para la alfabetizaciéon cultural,
cientifica y tecnologica.

e Actie como profesional auténomo, critico y respetuoso de los derechos
humanos y la diversidad ideologica a fin de reconocer la dimensién ética de la
ensefanza

e« Cumplan con eficacia y profesionalismo el rol en el ambito educativo donde se
inserten para realizar la residencia.

Contenidos minimos

La matematica y su didactica: El valor formativo de la Matematica. Las concepciones
implicitas frente a la disciplina y su incidencia en la ensefianza. Disefio de situaciones
didacticas contextualizadas. Los recursos, la incorporacién de las TICs. El papel de la
validacién y la institucionalizacion de los aprendizajes. Obstaculos, dificultades vy
errores en el aprendizaje de la matematica. El papel de los problemas. La produccion
de conocimiento matematico en el aula. Ingenieria didactica. La investigacion en
Didactica de la Matematica, aportes para la ensefianza. La investigacion-accion. El
profesional docente investigando sus practicas, condiciones para la investigacion.

La escuela secundaria y la clase de matematica: El analisis de los disefos
curriculares. Transposicion didactica. Ejes de contenidos. Los materiales curriculares
de apoyo a la ensefianza. Los textos escolares. Diagndstico institucional y aulico.
Contrato adulico. La planificacion de unidad. Los objetivos de ensefianza y los objetivos
de aprendizaje. La planificacion de las clases, la intencionalidad didactica, su
fundamentacion. La secuenciacion de actividades. Contrato didactico y normas
sociomatematicas.

Las actividades del docente y del alumno en la gestion de la clase. Las anticipaciones.
Las intervenciones. El docente como observador e investigador en el aula. El alumno
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del nivel medio como estudiante de matematica. La problematica de la evaluacion,
evaluacion valorativa y normativa en el nivel medio y superior. Las funciones de la
evaluacion: social, pedagodgica y ética. Criterios e instrumentos de evaluacion.

RESIDENCIA: CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE I

La unidad teoria-practica deRESIDENCIA: CONSTRUCCION DE LA PRACTICA
DOCENTE llqueda garantizada a partir de la articulacién con DIDACTICA DE LA
MATEMATICA II, (instancia curricular del Campo de la Formacién Especifica).

La Carga horaria: 3 horas catedra semanales, 96 horas catedra para
CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE Il (se articulan con las 3 horas
catedra presenciales de didactica de la matematica Il.

Fundamentacion

Debido a la complejidad del acto educativo, de la ensefianza de la matematica y a que
los estudiantes deben ingresar en la practica en los ambitos propios del nivel superior,
esta instancia curricular recuperara los conocimientos disciplinares, didacticos y de
campo que los alumnos tienen disponible. El desempefio en el aula del nivel terciario
se presenta con caracteristicas distintivas respectos del nivel medio. Las situaciones
de ensefianza que el docente de matematica propone participan en la definicion del
contexto, deben coadyuvar a un tipo de intercambio entre los alumnos y el profesor y
entre cada alumno y el resto del grupo de modo tal que tales situaciones estructuran
las tareas de ensefianza y aprendizaje en este contexto particular.

La problematica de la ensefianza a nivel superior supone un posicionamiento particular
desde un punto de vista de la bibliografia, la tecnologia y la transposicion didactica.
Los procesos de articulacion, seleccidn, jerarquizacion y organizacion de contenidos
requieren de una reflexion profunda, meditada y adecuada al nivel.

La dinamica de la clase se replantea y se pone en tensiéon en funciéon de actores del
conocimiento con otras caracteristicas de aprendizaje y de motivacion muy diferentes
de los de nivel medio.

Que el futuro profesor:

e Profundice e incremente sus conocimientos acerca de la ensefianza de la
matematica en el ambito superior a través de una experiencia de residencia
que contemple todos los aspectos de la practica profesional y de la reflexion
sobre las acciones.

e Formule propuestas de ensefianza desde diferentes enfoques y analice las
mismas a la luz de los elementos tedricos que vayan incorporando desde los
distintos materiales bibliograficos especificos para el nivel superior y desde los
debates aulicos de Didactica de la Matematica Il.

o |dentifique problemas relevantes de la ensefianza y del aprendizaje de la
matematica en el nivel superior a fin de abordar su tratamiento desde marcos
tedricos especificos.

o Elabore situaciones para la ensefanza desde el enfoque adoptado al nivel
superior en las diferentes instancias en que se plasma la ensefianza de la
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matematica, desde los aportes de la teoria didactica y desde las caracteristicas
de la institucién y el ambito superior de destino.

Identifique estrategias que faciliten el trabajo desde el enfoque vigente,
haciendo de la clase en un lugar de produccién de conocimiento y un ambito de
reflexion permanente, escucha y sociabilizacion del saber.

Conozca y utilice la multiplicidad recursos tecnoldgicos que contribuyen a
formar las competencias basicas necesarias para la alfabetizacion cultural,
cientifica y tecnolégica.

Actie como profesional auténomo, critico y respetuoso de los derechos
humanos y la diversidad ideoldgica a fin de reconocer la dimensién ética de la
ensefianza

Cumplan con eficacia y profesionalismo el rol en el ambito educativo donde se

inserten para realizar la residencia.

Contenidos minimos

- Analisis de diferentes estrategias de ensefanza de temas especificos de
matematica en ramas también especificas de esta ciencia.

- Andlisis critico de diferentes disefios curriculares.

- Lainvestigacion educativa en matematica en el nivel superior.

- Planificacion e implementacién de unidades secuencias didacticas adaptadas
al nivel superior.

- Analisis e investigacion del perfil del sujeto de educacion superior.

- Los instrumentos de evaluacion propios para el nivel superior: ventajas y
desventajas de los mismos.

- Seleccion, categorizacion, jerarquizacion y secuenciacion de contenidos.

REFLEXION Y ACTUALIZACION SOBRE LA PRACTICA DOCENTE
Fundamentacion

La formacién académica menos escolarizada, desarrollada en el instituto de
educacion superior o fuera de él, se presenta actualmente como una necesidad en la
formacion de los futuros profesores.

Se espera crear un contexto grupal de aprendizaje, un espacio de reflexion y de
socializacion de saberes relacionados con los aspectos, tanto disciplinares de la
matematica como didacticos y profesionales, buscando integrarlos dentro de una
formacion dinamica e integral del estudiante. De esta forma se busca, utilizando
variadas situaciones vinculadas a las practicas, evidenciar como el conocimiento se
produce en forma integral dentro de la combinacion de los diferentes saberes.

Conferencias, coloquios, seminarios de intercambio, visitas guiadas, encuentros
multidisciplinarios, materiales multimediales, entre otros, constituyen los disparadores
para la busqueda de alternativas de resolucion a problemas especificos o situaciones
singulares que atraviesan y desafian en forma constante la tarea docente. Las
producciones de este ateneo constituiran un aporte sustancial para la realizacion de
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las jornadas anuales del departamento de matematica.

De este forma, problemas didacticos propios de la matematica, institucionales y de
aula, de convivencia escolar, de atencién a las necesidades educativas especiales,
de educacién en contextos diversos, entre otros, se constituiran en elementos de
debate de lo que el docente dice (creencias y conocimientos), observa y produce en
el aula.

Este espacio debera contemplar momentos informativos, momentos de reflexion y
analisis de practicas, escritura de textos de las practicas, analisis colaborativo de
casos presentados y elaboracion de propuestas superadoras o proyectos de accion o
de mejora.

Objetivos

Que el futuro profesor:

e Actualice contenidos de la disciplina y el desarrollo de estrategias para
abordarlos en diferentes contextos educativos

e Se apropie de diferentes modalidades de produccién de conocimiento

e Desarrolle criterios de evaluacién de materiales diversas

e Promueva el intercambio y la difusion de experiencias, propuestas e
investigaciones de las diferentes ramas de la educacion matematica

e Comprenda la importancia de la construccion de experiencias y propuestas
multidisciplinarias, interdisciplinarias, pluridisciplinarias y transdisciplinarias
que impliquen transformaciones e innovaciones en el discurso matematico
escolar

Contenidos minimos

- Actualizacion virtual o presencial que favorezcan la ampliacion e
intercambio de perspectivas enmarcadas en el ambito matematico o
de su didactica.

- Produccién de narrativas sobre las situaciones vivenciadas y posterior
discusion.

- Disefios de alternativas o proyectos superadores a la luz de la
actualizacion recibida.

- Analisis colaborativo de casos o situaciones especificas.
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CARGA HORARIA DOCENTE PARA LAS INSTANCIAS CURRICULARES

A partir de los perfiles establecidos en este plan, dado el numero de profesores y
alumnos que integran el Departamento de Matematica se detalla la cantidad de cargos
y horas catedra designadas para la gestion de conduccidon y asesoramiento y los
docentes auxiliares designados para la realizacién de los diferentes objetivos
planteados en algunas instancias curriculares:

. .. . Hs. cat. Cant. de
Denominacion Funciones
semanales | docentes
Director/a de Carrera Electivo segun
indica el
Reglamento 10 1
Departamental
Coordinador/a de Planes Por seleccién de
de Estudio 9 2
antecedentes
Secretario académico Por seleccion de 9 1
antecedentes
Auxiliar de laboratorio de Por seleccion de 8 1
fisica antecedentes
Auxiliar de laboratorio de Por seleccién de 3 2
informatica antecedentes
Bedel Por seleccién de 33.75 1
antecedentes
Campo de la formacién general
Horas Horas
Instancias Curriculares Formato curricular Condiciones de cétedra por | catedra
cursada semana totales
Pedagogia Asignatura anual Obligatoria 3 96
Didéactica General Asignatura anual Obligatoria 3 96
Psicologia Educacional Asignatura cuatrimestral Obligatoria 4 64
Filosofia Asignatura anual Obligatoria 3 96
HIStO”? de la educacion Asignatura anual Obligatoria 3 96
argentina
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Derechos Humanos
) ’ Asignat I ligatori
Sociedad y Estado signatura anua Obligatoria 3 96
Slstem'a y Politica Asignatura cuatrimestral Obligatoria 3 48
Educativa
Lectura, Escritura y . .
Oralidad | Taller anual Obligatoria 2 64
Lectura, Escritura y . .
Oralidad Il Taller anual Obligatoria 2 64
Lengua Extranjera Asignatura cuatrimestral Obligatoria 3 48
Educacion Sexual Integral Seminario cuatrimestral Obligatoria 2 32
Nuevas Tecnologias Asignatura anual Obligatoria 3 96
Elemenltc?s basicos de Asignatura cuatrimestral Obligatoria 2 32
matematica
Introduccion ala Asignatura anual Obligatoria 4 128
matematica superior
Campo de la Formacion Especifica
Horas | Horas
catedra | catedra
Bloques Instancias Formato Condiciones por
curriculares curricular de cursada | gemana | totales
Algebra | Asignatura anual Obligatoria 6 192
Algebraico Algebra Il Asignatura anual Obligatoria 5 160
Algebra lll Asignatura anual Obligatoria 5 160
Andlisis Asignatura anual | Obligatoria 6 192
Matematico | 9 9
Analitico Analisis Asignatura anual Obligatoria 6 192
Matematico Il 9 9
Analisis Asignatura anual Obligatoria 5 160
Matematico Ill 9 9
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Geometria | Asignatura anual Obligatoria 6 192
Geométrico
Geometria Il Asignatura anual Obligatoria 6 192
Probabilidad ili
e y Probablllfjgdes y Asignatura anual Obligatoria 5 160
estadistica estadistica
Asignatura
cuatrimestral. Se 4 para
. desarrolla con cada
ast_j;tgi;:L pareja pedagdgica| Obligatoria docente | 64 + 64
P J un docente del CFE
C ., y un docente del
onstru.cc!on del CFG)
conocimiento
matematico en el aula DIdaCthé .de la Asignatura anual Obligatoria 4 128
matematica |
Didacticade la | -\ i tura anual | Obligatoria 3 96
matematica Il
Historia de la . . .
Historia, matemética Asignatura anual Obligatoria 4 128
fundamentacion y
profundizacion del Fundament’o.s de Asignatura anual Obligatoria 4 128
conocimiento la matematica
matematico
Temas
avanzados de | Asignatura anual Obligatoria 4 128
matematica
Fisica Asignatura anual Obligatoria 6 192
Fundamentos | ) i natura anual | Obligatoria 4 128
de la fisica
Matematica aplicada Astronomia Asignatura . .
- . Obligatoria 5 80
general basica cuatrimestral
Astronomia Asignatura Obligatoria 5 80
superior Cuatrimestral
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Campo de Formacién en la Practica Profesional

TRAMOS Instancias Formato curricular Horas Total
Curriculares catedra por horas
semana catedra
Trabajo de campo
Construccion de | cuatrimestral.
la identidad Se desarrolla con 2 para cada
docente pareja pedagégica docente 32 +32
(un docente del CFE
y un docente del
TRAMO 1_’ CFG)
La observacion -
pedagogica Trabajo de campo
anual.
Construccién del | Se desarrolla con 3 para cada
rol docente pareja pedagégica docente 96 +96
(un docente del CFE
y un docente del
CFG)
Construccion del _
trabajo matematico| Trabajo de campo
en el aula anual
TRAMO_? Trabajo de campo | S€ des?rrolla con 2 para cada
Intervencion | vinculado al espacio| Un auxiliar de docente 128
docente en | curricular Didactica | practica docente
contextos de la Matematica| | por cada 20
reales del CFE, con 6 hs. | alumnos.
totales)
Ef;:&ﬂéigaa Asignatura anual 3 96
Construccion de Residencia en 9 horas 288
la Practica Media y Superior | catedraparael | o o,
fesor titular
docente Se desarrolla con pgo o de horas de
(Re3||deénma; auxiliares de :g einSuSerliao?I) los
vinculada a 2 i o
TRAMO 3 | espaciocurricular flr:;ﬁ;ﬁig?gigteer.\te 8 horas daeupxellgijreersé
Residencia | Didactica de la da 8 catedra para | "o
pedagogica | Matematica Il del por cada los auxiliares de
CFE, con 12 horas | @lumnos (media y
» €O oras . alumnos)
catedras totales) cursantes. superior)
Reflexion y
actualizacion Ateneo cuatrimestral 2 32

sobre la practica

docente
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CONDICIONES OPERATIVAS

El InstitutoSuperior delProfesorado"Dr.JoaquinV.Gonzalez",por serunainstitucion
centenaria  dedicadaalaformaciondeprofesores  poseeformas  deorganizacion y
administracion que cuentan con el aval de una extensa trayectoria en la
implementacion de planes decarreras de grado y postitulos especificos.Estos procesos
incluyenprocedimientos de
registro,control,emisiondecertificacionesyarchivodeladocumentaciondel personal
docenteacargoydelosdocentes-alumnos.

Paraestastareassecuenta conelapoyo logisticodelaSecretaria,BedeliayArchivo.
LainfraestructuraediliciaeslaqueperteneceallnstitutoSuperiordel Profesorado“Dr. Joaquin V.
Gonzalez”, ubicado en Ayacucho 632 y Anexo de uso vespertino en Ayacucho953.
Elequipamientoeselquedisponelalnstitucion:

BibliotecaySaladeLectura,

Salasdelnformatica

SalaMultimedia: Pantalla LCD, dispositivos de proyeccion
Laboratorio de Biologia

Laboratorio de Fisica

Laboratorio de Quimica

Laboratorio de idiomas

Plan Conectar Igualdad- Plan Sarmiento

Si bien el Instituto cuenta con los espacios para los laboratorios, el equipamiento y los
dispositivos tecnoldgicos son mayoritariamente obsoletos.

El Departamento de Matematica cuenta con un solo dispositivo de proyeccion (cafion)
para 15 comisiones lo cual dificulta la tarea. Es menester incorporar mayor soporte
tecnoldgico, dadas las caracteristicas académicas de la carrera.

EVALUACION DEL PLAN DE CARRERA
Criterios de evaluacion del plan de carrera

El Instituto Superior del Profesorado“Dr. Joaquin V. Gonzalez”, en respuesta a las
multiples demandas del ambito educativo, y a su trayectoria centenaria, viene
desarrollando estrategias para adaptarse y dar respuesta a las necesidades y
requerimientos que se van presentando en la formacion de los futuros docentes.

El proceso de evaluacién de los Planes de Estudio requiere de una participacion
democratica de todos los actores implicados y con rigor metodolégico en sus diferentes
pasos, ya que la evaluacion es entendida, como un elemento para la mejora de los
procesos educativos y para la profesionalizacion de la ensefianza, y no como un medio
para su control. La evaluaciéon asi entendida debe aportar informacién tanto de
lasestructuras curriculares y sus procesos de desarrollo, como de los resultados,
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dificultades y logros, que se van obteniendo en la implementacion de la carrera de grado.
Esta concepcion de evaluacion tiene efectos tanto sobre el nivel de gestidn institucional
como en los niveles netamente académicos.

Se piensa a la funcibn evaluadora como un proceso orientado a
laobtenciondeinformacion relevante y necesaria.Porello,ennuestrocaso,elmonitoreoyla
evaluacién institucional sobre la implementacion del nuevo plan se orienta a:

» Recogerinformacidnsignificativaquepermitacomprendermejorloque sucede,
cémo y por qué sucede, en la implementacion curricular.

» Disponerde informacionesutilesquepermitanlatomacoherentede
decisiones.

» Abrir nuevos canales para la investigacion educativa, es decir aportar
nuevos datosqueretroalimentenel conocimientosobrela teoriay la practicay la
relaciénentreel  conocimientoy la  realidadporseréstas,preocupaciones
centrales, tanto en la formacion del futuro docente como en la especializacion
del docente en ejercicio.

+ Anticiparlasnecesidadesfuturas,en una funcién prospectivaque facilite la
generacion de modificaciones y nuevos proyectos.

Dispositivo Institucional de Evaluacion de los Planes de Estudio

En el disefio y elaboracién de los planes institucionales intervienen diversos actores con
funciones especificas y delimitadas por el Reglamento Organico: el Consejo Directivo, el
Rectorado, los Directores de Carrera y las Juntas Departamentales. Es el Consejo
Directivo el 6érgano que aprueba los nuevos planes proyectados por los Departamentos o
las comisiones que se creen a tal fin.

A la incumbencia departamental especifica a cargo de la Junta Departamental y el
Director, se le suman, los Coordinadores de la implementacion nuevos planes quienes
colaboran en la cuestién y complementan la trama de actores institucionales arriba
mencionada.

Considerando la practica institucional anteriormente descripta, se proponen los
siguientes pasos en el marco de un dispositivo institucional de evaluacion de los planes
de estudio:

¢ Construccion de una Comision de Evaluacion de los Planes de Estudio

e Elaboracion de un instrumento que permita el andlisis sistematico del proceso de
implementacion de los Planes de Estudio

¢ Planteo Metodoldgico

¢ Construccion de dimensiones y variables de analisis

¢ Resultados y analisis

¢ Conclusiones y toma de decisiones politico-institucionales.

Este dispositivo institucional se aplicara a los tres afios de haber sido implementado cada
plan, para luego contar con los insumos necesarios al momento de la Evaluacién Externa
de Planes de Estudio segun lo establece la normativa nacional vigente.
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