RESOLUCION N.° 4115/MEGC/14
Buenos Aires, 4 de diciembre de 2014

VISTO:
La Ley Nacional N° 26206, el Decreto Nacional N° 144/08, la Resolucién Nacional ME
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N° 1588/12, las Resoluciones CFE N°24/07, 30/07, 74/08, 83/09, 111/10 y 183/12, el
Expediente Electrénico N° 13.806.770/MGEYA-DGPLINED/14, y

CONSIDERANDO:

Que por las presentes actuaciones tramita la aprobacion del Disefio Curricular
Jurisdiccional para la Formacion Docente del Profesorado de Educacion Superior en
Musica con orientacion en Produccion Musical Didactica, a los efectos de su
implementacion en los Institutos Superiores de Formacion Docente de Gestion Estatal
y de Gestion Privada de las Direcciones Generales de Educacién Superior y de
Educacion de Gestion Privada respectivamente en el ambito de este Ministerio, y la
Direccion General de Ensefianza Artistica del Ministerio de Cultura de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires;

Que la Constitucion de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires indica en su articulo 23
que la Ciudad "establece los lineamientos curriculares para cada uno de los niveles
educativos” y en su articulo 24 que "se responsabiliza por la formacion y
perfeccionamiento de los docentes para asegurar su idoneidad y garantizar su
jerarquizacion profesional”;

Que la presente propuesta esta encuadrada por los lineamientos de la politica nacional
para la formacion docente, por la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 y por las
Resoluciones Nacionales CFE Nros 24/07, 30/07, 83/09, 111/10 y 183/12;

Que mediante la Resolucibn CFE N° 24/07 se aprob6é el documento con los
"Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial"
estableciéndose en el Apartado Il - Niveles de concrecién del curriculo, punto 20.1 que
"se espera que cada jurisdiccion pueda elaborar los disefios curriculares pertinentes y
culturalmente relevantes para su oferta educativa, a partir de los Lineamientos
nacionales y considerando un margen de flexibilidad para el desarrollo de propuestas y
acciones de definicién institucional local";

Que la Resolucion Nacional ME N° 1588/12 aprueba los requisitos y procedimientos
para la tramitacion de las solicitudes de validez nacional de titulos y certificaciones
correspondientes a estudios presenciales de formacién docente en el marco del
Decreto Nacional N° 144/08 que regula la validez nacional de titulos y certificaciones
del sistema educativo;

Que el disefio curricular es el resultado de una tarea consensuada y articulada entre la
Gerencia Operativa de Curriculum dependiente de la Direccion General de
Planeamiento e Innovacion Educativa, las Direcciones Generales de Educacion
Superior y de Educacion de Gestion Privada de este Ministerio y la Direccion General
de Ensefianza Artistica del Ministerio de Cultura de la Ciudad Autbnoma de Buenos
Aires;

Que la politica educativa participativa que anima a este Ministerio promovié una

metodologia para el desarrollo del Disefio Curricular Jurisdiccional, que consistio en
constituir mesas de trabajo cooperativas donde participaron y realizaron acuerdos los

representantes de las instituciones antes mencionadas;

Que el Disefio Curricular Jurisdiccional constituye un marco de referencia, para
garantizar niveles de formacion equivalentes entre las diferentes ofertas formativas de
la jurisdiccién;
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Que en virtud de la politica Nacional, del Gobierno de esta Ciudad y de la reconocida
trayectoria de los establecimientos de Formacion Docente de esta jurisdiccion, el
presente Disefio Curricular Jurisdiccional se constituye como marco y base para el
desarrollo de los planes curriculares institucionales que deben manifestar a la vez la
integracion de contenidos comunes para garantizar la identidad jurisdiccional, la
calidad y la equidad educativas y, simultAneamente, la variedad de propuestas
especificas a partir de la identidad de las instituciones;

Que la ndmina de establecimientos y cohortes que implementaran el Disefio Curricular
Jurisdiccional del Profesorado de Educacion Superior en Muasica con orientacion en
Produccion Musical Didactica, fue evaluada y propuesta por las Direcciones Generales
de Educacion Superior y de Gestion Privada de la Subsecretaria de Gestién Educativa
de este Ministerio y la Direccion General de Ensefianza Artistica del Ministerio de
Cultura de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires;

Que conforme lo estipulado en la Resolucion Nacional ME N° 1588/12 debe darse
intervencion a la Direccion de Validez Nacional de Titulos y Estudios, y por su
intermedio al Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD) para el otorgamiento de
la validez nacional al titulo de Profesor/a de Educacién Superior en Mdsica con
orientacion en Produccion Musical Didactica;

Que ha tomado la correspondiente intervencion la Direccién General de Planeamiento
e Innovacion Educativa;

Que la Direccion General de Coordinacién Legal e Institucional ha tomado la
intervencion que le compete.

Por ello, y en uso de las facultades que le son propias,

EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE

Articulo 1.- Apruébase el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente
del Profesorado de Educacién Superior en Mudsica con orientacion en Produccion
Musical Didactica, para los establecimientos de la Direccion General de Ensefianza
Artistica del Ministerio de Cultura, de la Direccién de Educacién Artistica dependiente
a la Direccién General de Educacion Superior y de Formacioén Docente supervisados
por la Direccién General de Educacién de Gestion Privada de este Ministerio, que
como ANEXO | (IF-2014-16010414-DGPLINED), forma parte integrante de la presente
Resolucion.

Articulo 2.- Establécese que el Disefio Curricular Jurisdiccional aprobado en el articulo
precedente, deberd implementarse a partir del ciclo lectivo del afio 2015, en los
Institutos Superiores de Formacién Docente de la Direccién General de Ensefianza
Artistica del Ministerio de Cultura y de la Direcciébn de Educacién Artistica de la
Direccion General de Educacién Superior de este Ministerio, cuya nédmina se detalla
en el ANEXO Il (IF-2014-16010414-DGPLINED), que a todos sus efectos forman parte
de la presente.

Articulo 3.- Establécese que el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion
Docente del Profesorado de Educacion Superior en Mdsica con orientacién en

Produccion Musical Did4ctica podra dictarse en todos aquellos Institutos Superiores de
la Direccién de Educacion Artistica de la Direccion General de Educacién Superior y
los de Formacion Docente de Gestion Privada de este Ministerio, que en el futuro
implementen sus planes curriculares institucionales de acuerdo con la presente.
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Articulo 4.- Solicitase a la Direccion General de Ensefianza Artistica del Ministerio de
Cultura, y encomiéndase a la Direccion de Educacion Artistica dependiente de la
Direccion General de Educacion Superior, a las Direcciones Generales de Educacion
de Gestion Privada y de Planeamiento e Innovacion Educativa de este Ministerio, el
seguimiento y la evaluacion de la aplicacion del Disefio Curricular aprobado en el
articulo 1 de la presente.

Articulo 5.- Dése cumplimiento con el procedimiento de tramitacion de las solicitudes
para la validez nacional de titulos y certificaciones, correspondientes a estudios
presenciales de formacion docente dispuesto por la Resolucion Nacional ME N°
1588/12.

Articulo 6.- Establécese que la Direccidon General de Planeamiento e Innovacion
Educativa iniciara el tramite de validez nacional conforme los requerimientos de la
Resolucion Nacional ME N° 1588/12.

Articulo 7.- Establécese que los institutos de Formacion Docente incluidos en el
ANEXO II, enmarcados por los niveles de concrecion curricular planteados en los
"Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial" aprobados
por la Resolucion CFE N° 24/07, y ajustandose al Disefio Curricular Jurisdiccional
aprobado por el articulo 1 de la presente, deberan tramitar la aprobacion ante este
Ministerio de los Planes Curriculares Institucionales conforme la normativa
jurisdiccional vigente que a esos efectos conllevara la validez nacional de los titulos
gue emitan.

Articulo 8.- Establécese que la aprobacién dispuesta por el articulo 1, no implicard una
modificacion en el régimen de aporte gubernamental a los establecimientos
supervisados por la Direccion General de Educacién de Gestién Privada.

Articulo 9.- Publiquese en el Boletin Oficial de la Ciudad de Buenos Aires y efectuense
las Comunicaciones Oficiales pertinentes a la Direccion General de Ensefianza
Artistica del Ministerio de Cultura, a la Subsecretaria de Gestion Educativa y
Coordinacién Pedagodgica, y a las Direcciones Generales de Educacion Superior, de
Educacién de Gestion Privada, de Planeamiento e Innovacion Educativa, de
Administracion de Recursos, de Personal Docente y no Docente y de Carrera Docente,
a las Gerencias Operativas de Curriculum, de Recursos Humanos Docentes, de
Titulos y Legalizaciones y de Clasificacion y Disciplina Docente del Ministerio de
Educacion. Cumplido, archivese. Bullrich

ANEXO
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ANEXO - RESOLUCION N° 4115-MEGC/14

ANEXO |

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL PARA LA FORMACION DOCENTE
DEL PROFESORADO DE EDUCACION SUPERIOR EN MUSICA CON ORIENTACION

EN PRODUCCION MUSICAL DIDACTICA

INTRODUCCION

El presente Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacion Superior en MUsica con
orientacién en Produccién Musical Didéctica se ha construido con el objetivo de responder a las
necesidades de cambio de los Ultimos afios en laformacion inicial del docentey, a su vez, tal como lo
requieren las resoluciones del Consegjo Federal de Educacion, para hacer de encuadre y base y estipular la
cantidad minima de horas para los Planes Institucionales de los Institutos de Nivel Superior, tanto de



gestion publica estatal como de gestion publica privada de l1a Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Se
considera, por un lado, que es necesario actualizar |os planes de estudios que se vienen desarrollando en la
actualidad y, por otro, que e Disefio Curricular Jurisdiccional buscara ser un elemento orientador en la
posibilidad de garantizar niveles de formacion equivalentes entre las diferentes ofertas formativas de la
jurisdiccioén.

Recorrer el camino hacia la construccién de nuevos disefios curriculares jurisdiccionales de formacion
docente seguin las resoluciones federales ha significado un gran desafio. EI documento que hoy se presenta
es un trabgo sin precedentes, resultado de una ardua tarea de consensos y enriquecedores aportes de las
instituciones educativas de Nivel Superior de ambas gestiones de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires con
el objeto de llevar a cabo la elaboracion de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales que respondan a las
exigencias de los nuevos paradigmas educativos para formar docentes criticos y reflexivos, capaces de
insertarse en un contexto de cambios sociales, tecnoldgicos y de produccién de nuevos conocimientos.

Sobre estas bases, se presenta el Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacion Superior en
M Usica con orientacion en Produccion Musical Didéctica de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires,
producto del trabajo de los siguientes drganos del Ministerio de Educacion de la Ciudad: |a Direccion
General de Planeamiento e Innovacion Educativay su Gerencia Operativa de Curriculum, la Direccién
Genera de Educacion Superior y su Direccion de Educacion Artistica, la Direccion General de Educacion
de Gestion Privada, conjuntamente con la Direccion General de Ensefianza Artistica dependiente del
Ministerio de Culturade la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Ladefinicion de los nuevos Disefios Curriculares Jurisdiccionales tnicos por carrera de formacion docente,
da origen a una etapa en la que las instituciones formadoras, con el acompafiamiento técnico del Ministerio
de Educacion, lideraran la implementacion y la recontextualizacion de la nueva propuesta curricular, con €l
fin de lograr la revision permanente de las précticas de formacion. Este proceso sera factible porque €l

perfil de egresado, las finalidades formativas de la carrera y los gjes de contenidos comunes desarrollados
en el presente disefio construyen o comln y a la vez reconocen lo diverso, o que permite que cada
institucion pueda considerar los lineamientos generales definidos por la Jurisdiccion sin resignar su propia
identidad y proyecto institucional. Se garantizan asi, la flexibilidad, la actualizacion y la ampliacién del
Disefio Curricular Jurisdiccional por parte de las instituciones, de acuerdo con los desarrollos institucionales
gue definiran la modalidad de ensefianza que favorezca la adecuacién a las demandas actuales.

El presente trabajo, que respeta los distintos niveles de concrecion curricular, tiene como fin la elaboracion
de los disefios curriculares jurisdiccionales de los diferentes profesorados que son los que fijaran las bases
para todas |as titulaciones que ofrecen la misma disciplina en la jurisdiccion. Se entiende por Disefio
Curricular Jurisdiccional de la Formacion Docente a documento curricular aprobado por el Ministerio de
Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires que enmarca la dindmica jurisdiccional del
curriculum gue acomparia a cada titulo de formacion docente inicial estableciendo las finalidades
formativas, los contenidos y la organizacién comun bésica para todas las instituciones y animando a lavez
a la generacion de proyectos curriculares institucionales. Esto implica un concepto de calidad y equidad
educativas gque integran lo comuin, la garantia de contenidos y procesos basicos de excelencia para todos, la
participacion y el pluralismo de perspectivas, procesosy contenidos.

Sobre estas bases, cada institucion elaborara su plan de estudios en € que debera traducirse y especificarse



el espiritu plasmado en estos disefios jurisdiccionales; |os planes de estudios pueden ser propuestos para una
0 més instituciones. El plan de estudios puede definirse como el documento que cada institucion u
organismo elabora a través de las instancias que correspondan y que fija € conjunto de definiciones
curriculares que regulan los procesos de ensefianza y aprendizaje. En él se especifican las caracteristicas
relevantes que configuran la propuesta diferencial sobre la base del acervo comin y de la garantia de
calidad y equidad que fija el Disefio Curricular Jurisdiccional, siempre promoviendo un espacio de libertad
para el desarrollo del nivel de concrecion curricular que se corresponde con € aula, con las unidades
curriculares de cada propuesta y con la legitima autonomia de |os docentes, tanto en su faz personal como
de equipo, y también contemplando la participacion activa de los estudiantes.

Por otro lado, se considera de especial importancia la existencia en los disefios curriculares jurisdiccionales
de lainclusién social en todos sus aspectos y se sostiene que la escuela debe ser una escuela abiertaala
igualdad de oportunidades; para €ello, es necesario que en los institutos de formacion docente se ensefie a
incluir. Esvalioso destacar que € paradigma de la inclusion adopta una perspectiva social y pedagogica que
supera la concepcion de |os sujetos con necesidades educativas especialesy da lugar al anadlisis de las
dificultades en relacion con un determinado contexto de ensefianza. Es necesario diluir las barrerasy los
obstéculos que contribuyen a la dificultad, para poder brindar |os apoyos y ayudas necesarios. En la
propuesta de educacion integral no se trata de “compensar” sino de “andamiar”, de generar redes que
posibiliten progresar curricularmente junto a otros. Se necesita de la integracién para alcanzar lainclusién
educativa, porque desde la mirada de la inclusion se habla de adaptaciones curricul ares socioconstructivas;
es decir, de aguellos apoyos y ayudas necesarios para toda persona que encuentre barreras en el aprender y
en la participacion para que le permitan transitar de su nivel de desarrollo real a potencial, a partir de una
evaluacion e intervencion conjunta entre todos los actores involucrados en el acto de ensefiar.

En concordancia con este paradigma educativo es que se incorporan contenidos referentes a lainclusion
social en el Campo de la Formacion General (CFG). Contenidos que, ademés, se agregan a los ya
existentes en el Campo de la Formacién Especifica (CFE) de la carrera, o que los posiciona en una
perspectiva educativa més amplia.

Asimismo, se sostiene el espacio curricular Educacion Sexual Integral, que se propone preparar a los
futuros docentes para que tengan |0s recursos necesarios para incorporar un tratamiento sistematico y
explicito de este tema, tal como lo exige la Ley N° 2110/06 de Educacion Sexual Integral de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. En la Ciudad de Buenos Aires ya se implementa este espacio en todos los
ingtitutos de FD y en todos los DCJ, como hasta la fecha se incluy6 en la Res. N° 7648/MEGC/09 y en la
Res. N° 222/MEGC/2010.

Criterios utilizados en la elabor acion de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales de For macion
Docente

« Equidad, integracion e igualdad: se desarroll6 una modalidad de trabajo que posibilito, por primera
vez en la historia educativa de la Jurisdiccion, la construccion de acuerdos entre todas las
instituciones formadoras de docentes, tanto de gestion publica estatal, como publica privada. A su
vez, se desarrollaron componentes y contenidos tendientes a efectivizar un esténdar basico y comdn



de calidad para la formacion docente que pudiera contemplar y enriquecer a todas las instituciones.
Esta experiencia permitio desarrollar puentes e instancias de dialogo para consolidar un trabajo
comun que fortalecierala politica publica a través del aporte solidario, abierto y relacional de las
particul aridades educativas de todos |os sectores.

« Participacion y respeto a los niveles de especificacion curricular : la politica educativa de la
Ciudad propicia la participacién institucional y con € fin de dar cumplimiento a la responsabilidad
del Estado local de generar las politicas educativas. Esta accion se fundamenta en la riqueza historica
y actual de laformacién docente local. Las instituciones han aportado a desarrollo de los disefios
curriculares respondiendo a nivel de especificidad jurisdiccional. Esto conlleva también, alaluz de
la normativa federal, la necesidad de distinguir entre los lineamientos curriculares del nivel nacional,
los del nivel de la Ciudad y los del nivel institucional. Por estarazdn, los disefios curriculares poseen
un nivel de especificidad jurisdiccional que permite simultdneamente aplicar los marcosy las
orientaciones acordadas federalmente, para el subsistema de formacion docente, y los criterios y
normas de la Ciudad y para brindar un espacio destinado a desarrollo ulterior de nuevos planes de
estudios y de proyectos curriculares institucionales.

« Pluralismoy libertad: la historia educativa de la Ciudad es testimonio de una trama compleja de
experiencias de formacion docente que son un capital cultural en permanente desarrollo. En este
sentido, la elaboracion de los disefios curricul ares contempla el afianzamiento y la promocion de un
marco curricular gue convoca a una cultura coman y publica que, alavez, anima a la diversidad,
pluralidad y libertad de ensefianza, tanto en instituciones estatales como privadas. Lo comuny lo
diverso se constituye asi en puente de mutuo crecimiento y no en instancias opuestas o de
confrontacion educativa

« Innovacion, calidad e intercambio de experiencias: estos disefios curriculares parten de la nocién
de que lainnovacion y la calidad en la formacion docente no surgen de imposiciones de expertos
sino de la configuracion de un didlogo participativo y politico que interrelaciona las experiencias y
saberes de académicos, expertos, funcionarios, supervisores, directivos, docentes, estudiantes y otros
miembros de las comunidades educativas. La calidad y la equidad son buscadas, entonces, a traves de
la participacion y la libertad en el marco de la politica publica.

L os criterios desarrollados —que surgen de los distintos niveles normativosy de las experiencias sefial adas—
animan la elaboracion de este Disefio Curricular de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. A lavez, estos
criterios permiten un trabajo politico-pedagogico constante y con horizonte de futuro sobre la formacion
docente.

Lineamientos que orientaron la politica curricular jurisdiccional parala elaboracion delos Disefios
Curriculares Jurisdiccionales de la Formacion Docente

» Destacar el paradigmade lainclusion y la diversidad, de tal forma que atraviese los contenidos y las



précticas a fin de consolidar un perfil profesional docente que pueda llevar adelante una ensefianza
efectivay equitativa para todos los alumnos de la Ciudad. De estaforma, el principio de
obligatoriedad escolar encuentra un agenciamiento en la praxis y no es solo una abstraccion,
garantizando asi €l derecho a la educacion para todos.

Facilitar el acceso a las nuevas tecnologias con un claro perfil formativo.

Brindar espacios para lainnovacion en materia pedagdgica.

Respetar, segun lo establece la Ley N° 2110/06 de la Ciudad, € tratamiento sisteméatico sobre la
Educacion Sexual Integral, generando en el Campo de la Formacion General un espacio curricular
paratal fin.

Establecer que tanto la didactica como la practica de la ensefianza se integren durante toda la carrera,
en forma creciente, complejay espiralada.

Promover laintegracion de las disciplinas y las didacticas también en el Campo de la Formacion en
la Préctica Profesional.

Atender a desarrollo de nuevas culturas, lenguajes y subjetividades, |o cual implica el doble desafio
de su comprension e integracion a la cultura escolar.

Incluir lainvestigacion educativa en la formacion docente en tanto préctica reflexiva para el
enriquecimiento de la carrera profesional y como apertura a la investigacion didécticay disciplinar.

Formar un docente abierto al multiculturalismo y al transculturalismo, en una ciudad receptora e
inclusiva de experiencias tanto nacionales como internacionalesy que, a su vez, resulta transmisora
de su propiaidentidad, cultura e historia dinamica (de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires).

Preparar un docente que pueda promover procesos de aprendizaje de calidad atendiendo ala
diversidad de contextos socioecondmicos en los que despliegue su tarea profesional.

1. DENOMINACION DE LA CARRERA

Profesorado de Educacion Superior en MUsica con orientacion en Produccién Musical Didéactica

2. TITULO A OTORGAR

Profesor/a de Educacion Superior en MUsica con orientacion en Produccion Musical Didéctica

3. DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS

5 anos

4. CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA

Horas cétedra: 4.293



Horas reloj: 2.862

5. CONDICIONES DE INGRESO

El aspirante a ingreso a Profesorado de Educacion Superior en MUsica con orientacion en Produccion
Musical Didactica debe contar con |os siguientes requisitos:

1.- Poseer titulo secundario.

2.- Acreditar una formacion musical de nivel basico en la orientacion u orientacion afin, reconocida
oficialmente.

3.- El aspirante que no relina el requisito sefialado en el punto 2, debera demostrar competencias
musi cales equivalentes en:

a) formacion instrumental y vocal;
b) lenguaje musical;

c) précticamusical colectiva/practica de conjunto.

L os conocimientos y habilidades de nivel basico que el alumno debe acreditar para su ingreso pueden
adquirirse en forma paralela a secundario. Cada institucion debera determinar como seré laimplementacion
en cuanto a la carga horaria, régimen de cursaday evaluacion de dicho curso, de acuerdo a los lineamientos
de su proyecto curricular institucional.

6. MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Y DE LA CIUDAD AUTONOMA
DE BUENOS AIRESPARA LA FORMACION DOCENTE

A partir de lavigencia de la Ley de Educacion Nacional (LEN) N° 26.206 del afio 2006, el Estado
argentino ha iniciado una politica de refortalecimiento del subsistema de formacion docente. LaLEN se
articula ademas con la Ley de Educacién Superior (LES) N° 24.521 y con la Ley de Financiamiento
Educativo (LFE) N° 26.075. La politicafocalizada en la formacion y carrera docente es efecto de un
consenso naciona que se ha especificado a partir de la creacion de la Comision Federal de Formacion
Docente Inicial y Continua (Res. CFCyE N° 241/05), de la tarea encomendada al Ministerio de Educacion,
Cienciay Tecnologia para la creacion de un organismo descentralizado, € Instituto Nacional de Formacion
Docente (INFD) (Res. CFCyE N° 251/05) —que es previo a la sancion de la LEN-y de otras normativas
operativas que propendieron a la consolidacion y organizacion del subsistema (Res. CFE N° 16/07; Decreto
PEN N° 374/07; Res. CFE N° 30/07; Res. CFE N° 72/08; Res. MEN N° 484/08) definiendo registros de
ingtituciones, las funciones del INFD, la planificacion del subsistema, |a forma de gobierno en € nivel
federal nacional y en las jurisdicciones, e régimen académico marco y |0s concursos, entre otras cuestiones.



También en el nivel nacional se desarrollaron politicas y normativas para desplegar lineamientos adecuados
y una planificacion integral. En este sentido, cobran relevancia en cuanto antecedentes. el Plan Nacional de
Formacion Docente (2007/2010) (Res. CFE N° 23/07), los Objetivos y Acciones para los afios 2008, 2010 y
2011 (Res. CFE N° 46/08 y 101/10) y los Lineamientos Federales para el Planeamiento y Organizacion
Institucional del Sistema Formador (Res. CFE N° 140/11), el Plan Nacional de Formacion Docente 2012-
2015 (Res. CFE N° 167/12) y el Plan Naciona de Educacion Obligatoriay Formacion Docente 2012-2016
(Res. CFE N° 188/12), en relacién con el planeamiento vigente.

Finalmente, se han elaborado pautas claras para €l afianzamiento de la formacion docenteinicial y
reconocimiento de titulos y su validez nacional. La normativa que se destaca en la materia son los
Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial y la Némina de Titulos (Res. CFE
N° 24/07), el Decreto PEN N° 144/08 sobre la Validez Nacional de Titulos y Certificaciones para todos los
Niveles del Sistema Educativo, las Recomendaciones para la adecuacion de ofertas y titulos de Formacién
Docente Inicial ala Res. CFE N° 24/07 (Res. CFE N° 73/08), la aprobacion de las titulaciones para las
carreras de Formacion Docente (Res. CFE N° 74/08 y su modificatoria Res. CFE N° 183/12 y la Res. 83/09
para el Profesorado de Educacion Superior) y las Res. ME N° 2084/11 y 1588/12 referidas a la extension de
plazosy el procedimiento paralas solicitudes de validez nacional de titulos y certificaciones
correspondientes a estudios presenciales de formacion docente inicial.

Todo este conjunto normativo y politico de nivel nacional encuadra en los principiosy criterios
fundamentales para €l desarrollo de los disefios curriculares jurisdiccional es destinados a cada titulo
docente. Por otra parte, la Ciudad Autonoma de Buenos Aires posee una rigueza centenaria en materia de
formacion docente superior, tanto en la educacion publica de gestion estatal como en la de gestién privada
y, ademas, un conjunto de normas y antecedentes que han regulado el subsistema. Durante los Ultimos afios,
también, se han desarrollado en la Ciudad disefios, planes de estudios y normas que permiten nutrir la
politica de formacion docente con criterios politicos, institucionales y pedagdgicos.

La Constitucion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires fija algunos principios claros que se relacionan
estrechamente con las pautas del subsistema de formacion docente (articulos 23 a 25). Sefiala
explicitamente criterios y politicas de educacion integral, derechos humanos, justicia, igualdad, libertad,
pluralismo y participacion. También asume el establecimiento de lineamientos curricul ares para cada nivel
educativo (art. 23) y, alavez, fijala necesidad de politicas activas en el campo de la formacion docente
con lafinalidad de asegurar su idoneidad y jerarquizacion profesional (art. 24). Ademas, para €l desarrollo
de los actuales disefios curriculares se tienen en cuenta los diversos antecedentes de disefios curriculares y
planes de estudios aprobados y con validez nacional que fueron elaborados durante los Ultimos afios.
También se consideran especialmente, las Metas de Aprendizaje paralos niveles Inicial, Primario y
Secundario de las escuelas del GCBA (Res. MEGC N° 2451/12), los Disefios Curriculares de Nivel Inicia
y Nivel Primario, |os trayectos de contenidos para la Escuela Secundaria, |os documentos de actualizacion
curricular, los NAP paratodos los niveles y areasy los Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual
Integral de todos los niveles (Res. MEGC N° 6374/09), asi como también la Ley de Educacion Sexual
Integral N° 2110/06.

En relacion con las personas con discapacidad, se han considerado en este documento los tratados sobre
derechos humanos con jerarquia constitucional, los demés tratados internacionales, las leyes del Congreso



Nacional y lalegislacion de la Ciudad. Especialmente, la Ley N° 26.378, que aprueba la Convencion de los
Derechos de las Personas con Discapacidad, y la Ley N° 3.116, de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
que dice: “Utilicese en e ambito del GCABA |a denominacion «personas con discapacidad» para todos
aquellos que tuvieran algun tipo de discapacidad”’, modificandose el Articulo 1° de laLey N° 22.

Finalmente, en relacion con la educacion y prevencién de las adicciones y el consumo indebido de drogas,
se han respetado |os objetivos y contenidos de la Ley Nacional N° 26.586 dictada sobre esta materia, de la
Ley Nacional de Salud Mental y Adicciones N° 26.657 y de la Ley N° 2.318 sobre Prevencion y Asistencia
del Consumo de Sustancias Psicoactivas y de Otras Practicas de Riesgo Adictivo, sancionada por la
Legislatura de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires en mayo de 2007.

7. FUNDAMENTACION PEDAGOGICA DE LA PROPUESTA CURRICULAR

A partir de la creacion, en abril de 2007, del Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD) del
Ministerio de Educacion de la Nacion como organismo de disefio y coordinacion, se han impulsado
politicas tendientes a regular el subsistema de formacién de docentes en la Argentina. En este contexto, la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, a igua que € conjunto de las jurisdicciones del pais, lleva a cabo la
tarea de articular y gjustar la actual oferta curricular a las regulaciones federales y a las nuevas necesidades
del sistema formador jurisdiccional.

El curriculum ocupa un lugar central en las politicas definidas por e Ministerio de Educacion de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires; como proyecto politico-educativo, es el resultado de un proceso que implica
tensiones y acuerdos entre actores e instituciones con diverso grado de autonomia, 1o que da lugar a un
marco prescriptivo que legitima dicho curriculum. Producir un disefio curricular, pues, supone un conjunto
de decisiones poaliticas en relacién con los enfoques epistemol égicos y pedagdgicos asumidos, que
configuran las formas de seleccionar, presentar, distribuir y organizar los contenidos a ser ensefiados en la
formacion de docentes.

Este proceso de construccién curricular se sostuvo con la promocion y participacion de todos los actores
involucrados directa o indirectamente en la Formacion Docente, posibilitando instancias de didogo y
pluralidad de expresiones. La consideracion y atencién de los procesos, experiencias formativas y
trayectorias de los ISFD participantes en €l proceso de construccion, posibilitaron y favorecieron la
articulacion y la calidad del trabajo en dicho proceso.

La experiencia construida en la Ciudad, tanto en lo relativo a la produccién del curriculum como a la
gestion del mismo en las instituciones de Nivel Superior, constituye un aporte sustantivo vinculado a la
préctica adquirida durante la aplicacion de los mismos. Por €llo, se propone gjercitar una logica de reflexion
rescatando probleméticas positivas y negativas de modo que se puedan identificar |os aspectos a mejorar vy,
de estaforma, pensar aternativas que optimicen la construccion de la propuesta para la formacion docente.



El compromiso de trabajo de las instituciones de gestion publica estatal y privadaimplicd poner en
discusion tensiones y problemas relacionados con las decisiones a tomar. Entre los conceptos
problematizados y que dieron lugar a la construccion de algunos criterios orientadores pueden mencionarse:
latensién entre disciplinariedad e integracion de |os espacios con su caracterizacion especifica segun el
campo; larelacion entre teoriay practica en la definicidn de los campos de la formacion; la vinculacion
entre |os objetos de ensefianza y las formas de ensefiarlos. Estos criterios orientadores se organizaron en
torno a la necesidad de plantear espacios curriculares que garantizaran la formacién general de los docentes
y la seleccion de nucleos fundamentales.

Desde esta perspectiva, se procura la formacion de docentes criticos y reflexivos que sostengan y
acomparien con sus propuestas pedagdgicas la educacion de sus alumnos, y puedan fortalecer sus practicas
docentes con las contribuciones de los diferentes marcos conceptual es proporcionados y de la experiencia
acumulada, y se considera que la mejora de la préctica docente centrada en capacidades para saber ensefiar,
exige una formacién de los docentes que acompafie las innovaciones que se producen en €l campo de la
cultura, la ciencia, latecnologiay los cambios sociales.

Laformacion docente del profesor/a de Educacion Superior en Msica con orientacion en Produccion
Musical Didactica debe considerar |a articulacién de conocimientos generados en |os distintos campos
(Campo de la Formacion General, Campo de la Formacion Especifica, Campo de la Formacion en la
Préctica Profesional), ya que €l fortalecimiento o dominio de aspectos formativos parciales es insuficiente
para un desempefio docente significativo y adecuado a la complejidad que presenta la realidad.

El desafio actual consiste en redefinir las competencias y saberes que un docente del &rea Artistica debe
poseer para contribuir a desarrollo integral de los sujetos, entendiendo la formacion en Produccion Musical
Didéctica como un campo disciplinar y semantico que permite una mejor interpretacion de larealidad a la
vez que aporta herramientas para transformarla y contribuye a la construccion de identidades sociales y
personales.

Como lo expresala Resolucion 179/12 del C.F.E., en los ultimos tiempos se ha desarrollado en forma
notoria una “vinculacion entre arte y tecnologia, donde |os soportes tecnol 6gicos han dado lugar a nuevos
modos de relacionarse con €l hacer artistico”. Por €ello, “larelacion arte y tecnologia presenta a la educacion
artistica un doble desafio: € acceso a las propuestas artisticas vinculadas a los desarrollos tecnol6gicos y su
interpretacion; y la busqueda de estrategias pedagdgicas que permitan su apropiacion con una mirada
critica’.

L os Profesorados de Educacion Superior en Musica que habilitan para el desempefio en el sistema
educativo formal y no formal se orientan a la formacion de docentes con capacidades artisticas y
pedagdgico-didacticas necesarias para promover €l desarrollo de competencias musicales comprensivas,
productivas, expresivas'y comunicativas que posibiliten participar del universo artistico desde € rol de
consumidores y productores. Asimismo, esta formacion procura el desarrollo de capacidades para una
praxis artistica que incluye la percepcion, la comprension y conceptualizacion, junto con el desarrollo de
habilidades y competencias para la escucha, la gjecucion, lainterpretacion y la creacion. Igualmente, se
promueve la diversificacion de alternativas de produccion musical, involucrando propuestas estéticas
tradicionales, folcléricas, populares y, también, las que involucren laintegracion de lengugjesy el empleo
de nuevas tecnologias.



De este modo, y en total consonancia con la Resolucion 111/10 del C.F.E., esta orientacion propone “una
formacion vinculada a desarrollo tecnol 6gico, la produccion artistica contemporaneay las industrias
culturales locales y regionales. Como asi también promueve la Formacién Continuay Desarrollo
Profesional, concebido como una actividad permanente y articulada con la practica concreta de los docentes
y profesionales de arte teniendo en cuenta tanto sus ambitos de actuacién, como la heterogeneidad de
trayectorias y situaciones que emergen de los diversos contextos laborales’.

Asimismo, la Resolucion 180/12 del C.F.E., anexo 3, establece, desde los Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios, “el desarrollo del pensamiento divergente y el respeto por la diversidad estética a partir de
préacticas grupales de realizacion y andlisis musical”. Los mismos también quedan reforzados, por medio de
la antes mencionada Resolucion 179/12, cuando advierte sobre la necesidad de “la produccion colectivay el
trabajo en equipo participando desde funciones especificas para la consecucion de un mismo objetivo,
como también la resolucion de problemas complejos desarrollando el pensamiento divergente y la creacion
de situaciones ficcionales y metaforicas’.

Log/las profesores/as de Educacion Superior en Msica atenderan especiamente a larelacion entre la
formacion disciplinar y la didéctica, con lafinalidad de construir su praxis distanciandose de las matrices
decimonénicas que predominaron en el pasado y que hacian una clara division entre €l artistay el experto
en la educacion musical no especializada. Matrices de formacién que fueron expresadas, histéricamente,
como caminos bien diferenciados o francamente contrastantes, mas alla de las reales competencias de l10s
egresados para desempefiarse en la ensefianza basica o en la especifica. Es decir que € docente de musica
debe sostener una préactica artistica activa como recurso para lareflexion y la accién pedagégicay, a
mismo tiempo, estara en condiciones de reflexionar sobre el campo profesional conociendo la complgjidad
de los debates contemporaneos.

De este modo, € Profesorado de Educacion Superior en MUsica con orientacion en Produccién Musical
Didéctica se define en funcion de la necesidad social y del derecho de la ciudadania a recibir una educacion
artistica de calidad que le permita, en forma democréatica para todos |os sectores sociales, € acceso a los
bienes de la culturay a la posibilidad de la expresién y la comunicacion.

Laformacion de profesores especializados en précticas musicales de diversos contextos de produccion,
sociedades y épocas conlleva la consideracion de que la musica no es solo un producto individual e
inmutable, sino que es una produccion cultural construiday reconstruida colectivamente, factible de ser
transformada y/o recreada. Asimismo, este enfoque supone que lamusica es un lugar privilegiado parala
formacion de la subjetividad y la construccion de identidades colectivas, ya que todo sistema musical
expresa valores fundamentales y guarda relacion con las estructuras culturales de la sociedad que o
conformo.

Laintegracion de las competencias del musico-docente deberdincidir en los procesos de ensefianzay de
aprendizaje, de modo que se promueva una superacion del hiato que desvincula la diversidad que
caracterizala praxis musical en la sociedad de la praxis musical en la escuela, cuya cara més notoria ha
sido lainvencion de cancioneros ad hoc.



Lapraxis musical en la escuela debe promover la construccion de un espacio de interpretacion e
interpelacion de las identidades a partir de una puesta en tension de los valores de la tradicion, lo regional,
la historia, las “otras’ y las “nuevas’ musicas, etc. Setrata, en definitiva, de una instancia en la que los
actores contribuyen en solidaridad a la permanente (re)construccion de un repertorio simbadlico que los
involucra de un modo particular.

La ensefianza de la musica esta presente en todos los niveles y modalidades del sistema educativo (inicial,
primariay Escuelas de MUsica, secundario, secundario artistico, educacion especial y educacion superior),
por lo tanto, en laformacion docente es necesario realizar un doble recorrido que se sustente en la préctica
artistica del lenguaje especifico y en la integracion de saberes que le permitan asumir €l rol de profesor con
idoneidad, capacitdndolo para desempefiar su tarea adecuando |os marcos conceptual es pedagégicos a cada
uno de estos niveles y modalidades, disefiando unidades didéacticas o planificaciones que contemplen la
relevancia parala disciplina, las caracteristicas del grupo a que se dirigen y los recursos disponibles, en
funcion de aprendizajes pertinentes, significativos y factibles de ser evaluados.

Por otra parte, considerando que en la Nueva Escuela Secundaria que se implementa en la Ciudad de
Buenos Aires la unidad curricular de Artes es el Unico espacio de la estructura que ofrece a los estudiantes
la opcidn de elegir entre talleres de distintos lenguajes y transitar por diversos recorridos, se plantea
fuertemente la necesidad de que el docente asuma su tarea basandose en una mirada inter o
transdisciplinaria, articulando la planificacion con otros espacios curriculares. Con comprension de la
profunda significancia de los desarrollos musicales como parte de la formacién de la persona, la formacion
docente se orienta al disefio de estudios sistematicos sobre |0s procesos de ensefianza 'y de aprendizaje en
musica, metodologias, recursos, materiales y estrategias para la practica musical de calidad artistica.

En este sentido, y con respecto a la Secundaria orientada en Arte, €l Anexo 1V de la Resolucién 179/12 del
CFE establece que:

“...laprioridad del caréacter grupal de larealizacion musical pretende jerarquizar la estrategia de
inclusién que la préactica musical posee cuando conforma una experiencia a realizar con otrosy para
otros. Asimismo, lainscripcion de este tipo de propuesta plantea el desafio en torno a la asuncion
de diferentes roles, propicia el conocimiento de los saberes que cada sujeto involucra, apela a
desarrollo del compromiso individual en funcién de las necesidades del conjunto y, principamente,
permite incluirlos a todos en un proyecto comun. Supone rescatar |0s aspectos sociales e
individuales que estan presentes en ese modo de realizacion musical.”

Siguiendo este enfoque, dicha Resolucién también relaciona la produccién musical grupal con los modos de
expresion del &mbito popular:

“...favoreciendo la centralidad de los rasgos culturales latinoamericanos y la delimitacion temporal
en la contemporaneidad como predominio ineludible en el trabajo con los jovenes. Esta opcidn
supone adoptar una identidad cultural latinoamericana, superando el modelo que propone el estudio



de un estilo musical determinado. Se propone considerarla abierta, a redefinir y transformar pero a
partir de los acervos culturales que constituyen su base de existencia. En este caso, se involucrala
totalidad de la diversidad cultural que el continente posee. Esto contiene tanto a las musicas propias
al ambito urbano como al rural.”

A partir de la década de 1960 la formacién de agrupaciones instrumentales fue cobrando mayor peso tanto
en los distintos niveles de la educacién general como en e campo de la formacion del masico profesional.
Cabe recordar € impulso que educadores musicales como Antonio Yepesy Guillermo Graetzer, entre
muchos otros, dieron a la conformacion de “ orquestas escolares’ y a la incorporacién de asignaturas como
“Conjunto Instrumental” en los planes de estudio de diversas instituciones educativas. La précticamusical
de conjunto, en sus posibilidades conocidas como Conjunto Instrumental Didactico, Conjunto Vocal, o
Voca —Instrumental, el Coro de Nifios y/o de Adolescentes, se ha definido como el espacio formativo que
mejor viabiliza la ensefianzay el aprendizaje de los elementos constitutivos del lenguaje musical,
propiciando el desarrollo de capacidades expresivas y creativas, la comprensién de los criterios y principios
estéticos y discursivo propios de cada propuesta musical, y propiciar la experiencia estéticaa partir de la
produccion musical con sentido plenamente artistico - estético y no de mera actividad didactica. En estos
espacios se produce el primer escalén del hacer musical, en su totalidad expresiva comunicativa. Tanto en
la ensefianza de la misica en el sistema educativo escolar como en la ensefianza de lamuasica en
instituciones especializadas o de divulgacion educativa, la practica musical de conjunto resulta el
dispositivo posibilitador y aglutinante con € que se da comienzo a estudio de lamusicay a desarrollo de
capacidades para la plena participacion.

Son variadas y de fuerte consistencia artistica, las experiencias y practicas musicales de diferentes
agrupaciones que han producido un material que retine la profundidad y relevancia de la propuesta musical
con las posibilidades y finalidades didéacticas, marcando un ambito definido de produccion musical
profesionalizada indiscutible a través de la presencia artistica en escenarios diversos y de la variada
discografia.

De esta manera se entiende que la formacion como musico-docente en el campo de la produccion musical,
centrada en el conjunto musical (instrumental y/o vocal/coral) con intencionalidad didactica, se constituye
en una especialidad que requiere del desarrollo de habilidades especificas para su plena participacion como
intérprete, arreglador y creador, director y coordinador de proyectos grupales con intencionalidad formativa
al mismo tiempo que con pleno desarrollo y calidad artistico musical.

Las carreras de formacion docente en musica plantean la experiencia de la interpretacion y la creacion
musical desde un instrumento principal, ubicando a las préacticas de interpretacion, creacion y conduccion
de conjuntos musicales como espacios complementarios. En ese sentido, esta carrera ubica a la especialidad
del Conjunto Musical y la produccién musical didéctica de materiales, propuestas y estrategias educativas
artisticas como el ge central de esta orientacion.

El Profesorado de Educacion Superior en MUsica con orientacion en Producciéon Musical Didéctica,
congtituye una oferta de formacién docente que se encuadra en |os criterios expresados en la politica
educativa actual plasmada en las Resoluciones del Consegjo Federal de Educacion. Atiende a laformacion
de profesores que puedan responder, entre otras, a las demandas de |a Nueva Educacién Secundaria
explicitadas en la Resolucion 180/12 sobre Nucleos de Aprendizaje Prioritario, y en la Resolucion 111/10



sobre Principios de la Educacion Artistica en el Sistema Educativo Nacional. En estos documentos se hace
hincapié en fomentar las practicas musicales en relacion con los contextos de producciony las industrias
culturales locales y regionales. Por ello se propone brindar a los futuros docentes una formacion vincul ada,
en el campo especifico, a la participacion en producciones artisticas de caracter grupal en funcién de los
saberes desarrollados y en funcién de las demandas y précticas artistico-musicales sociales contemporaneas.

Yaen losfinales de la década del 80 surgieron en el ambito de la Ciudad de Buenos Aires |os primeros
planes de estudio destinados a formar musicos especia mente capacitados para g ercer la docenciaen
Sistema Educativo, (Profesorados con orientacion en Educacion Musical) respondiendo a los lineamientos y
propuestas educativas de los Disefios curriculares vigentes en esas épocas. Después de varios afios de
desarrollo de dichos planesy en virtud de las experiencias demostradas por 10s maestros egresados insertos
en el sistema educativo de la Ciudad, puede afirmarse que las capacidades musicales especificas que se
requieren para el gercicio de la docencia especializada en la escuelay en los dispositivos de educacion
destinados a la difusion masiva del acervo cultural, requieren de amplios conocimientos de la musica en
diferentes géneros y estéticas, dominio de capacidades para la interpretacion, laimprovisacion y la
recreacion musical, con dominio en més de un instrumento, sumado a las capacidades necesarias para
gestionar y conducir conjuntos vocales y/o instrumentales, posibilitando de esta manera que los docentes
puedan generar estrategias de ensefianza con pleno sentido de experiencia estética.

A partir de los desarrollos y construccion de conocimiento ocurrido en las primeras carreras de Profesorado
de Educacion Musical y Profesorado Superior de Educacion Musical en el Conservatorio Superior de
Musica Manuel de Falla se perfilé con claridad el lugar relevante de |os espacios formativos destinados a
las précticas musicales de conjunto. En 2010 se considerd imprescindible incluir en los planes de estudio
una orientacion en la que se abordara con detenimiento la produccién musical de conjunto, ante la escasa
oferta educativa que se ofreciay aln ofrece en el pais con foco en ese saber especifico. Surgi6 asi €
Profesorado de Nivel Superior en MUsica con orientacion en Produccion Musical Didactica, Dto GCBA
222 | 2010, carrera que, por la calidad y pertinencia de la formacién que ofrece, desde su inicio resultd
atractiva parala comunidad educativa 'y convoco, y continGia convocando, a un creciente nimero de
cursantes.

Continuando con los procesos de desarrollo y fortalecimiento curricular y atendiendo a lo afirmado en
Resolucion CF 179/12:

“...hacer musica con otros involucra conocimientos de tipo técnico, tales como |os modos de
gjecucion o las capacidades para escuchar |o que otros tocan a la vez gque se interpreta la propia
parte. También conocimientos de tipo gestual o kinestésico, como cuando se debe coordinar o dirigir
un grupo sin mediar la palabra. Otros conocimientos estén relacionados con la capacidad de
proponer soluciones, adecuaciones, y/o aportes para resolver problemas de concertacion sin por ello
coordinar un grupo de musicos’,

el Profesorado de Educacién Superior en MUsica con orientacion en Produccion Musical Didéctica se
propone formar musicos-docentes especializados en la realizacion de propuestas musicales grupales con
intencionalidad tanto formativa/educativa como también artistica expresamente, incluyendo |as capacidades
paralacreacion, €l arreglo y laimprovisacion, las técnicas de direccion y la gestion de proyectos
musicales, preparados para disefiar, conducir y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje de la musica



que contemplen larealizacién musical individual y/o grupal, profundizar el desarrollo de los conocimientos
y propuestas en didactico musicales, las realizaciones artistico musicales de conjunto y para la formacién
de formadores en un area especifica.

Por o expuesto, se sostiene que este Profesorado de Educacion Superior en MUsica con orientacion en
Produccion Musical Didéctica es una oferta de formacion docente que responde a los propésitos de la
educacion nacional vigente. Al presentar este nuevo disefio curricular se pretende reafirmar una oferta
educativa que aln continta siendo escasa en € pais, profundizando y actualizando tanto los aspectos
técnico-musicales como pedagdgicos de la formacion de un musico-docente de manera tal que responda a
las transformaciones y necesidades que evidencia su futuro campo de desempefio laboral y profesional en la
sociedad posmoderna.

La propuesta curricular se organiza en torno a un ge central destinado al desarrollo de capacidades parala
produccion musical desde la interpretacion, la creacion y larecreacion, la gestion, coordinacion y direccion
de conjuntos Instrumentales y/o vocales en distintos soportes instrumentales, vocales o vinculados con las
nuevas tecnologias, acompafiado de espacios propicios para la experimentacion, la practicay la produccion
musical centradas en las expresiones provenientes del folclore argentino y latinoamericano en general,
como también las propuestas vinculadas con las nuevas formas de comunicacion y expresion a partir de
soportes electroacusticos y de las nuevas tecnol ogias; siendo también posibilidades optativas |os ensambles
de musicas populares, del jazz o el tango, la percusion folclorica, € canto con cgja, junto con las propuestas
tradicionales de coro y précticas de orquesta en diferentes repertorios.

Acompaha a esta formacion un conjunto de talleres dirigidos a desarrollo de capacidades para la creacion,
arreglos y la recreacion de discursos musicales y sonoros, acompafiamiento desde instrumentos armonicos,
y desde soportes vinculados con las nuevas tecnol ogias vinculadas con el campo musical.

Culmina la propuesta curricular con espacios destinados a la Investigacién / indagacion para la
construccion del conocimiento didactico musical y con un Proyecto integrador final que permita profundizar
en el disefio gestion y realizacion de propuestas artisticas musicales de conjunto con finalidad formativa.

Los criterios de evaluacion y acreditacion de saberes seran contemplados en el desarrollo de los distintos
campos de formacion y bloques de contenidos, abordados interdisciplinariamente, ya que estos aspectos, en
el campo artistico, presentan particularidades y exigen la reflexion conjunta entre los especiaistas de las
distintas disciplinas que integran e curriculum.

En este marco, el/la profesor/a de Educacion Superior en MUsica con orientacion en Produccion Musical
Didéctica promovera la integracién de los recorridos disciplinares (la praxis del artista) y los de la didactica,
resignificando reflexivamente la practica del musico-docente que forma musi cos-docentes. Esta actitud
reflexiva permitira la integracion de los perfiles del aristay del pedagogo y superara el modelo de
transmision maestro-discipulo, a la vez que promoveré la generacion, renovacion y adquisicion constante
de repertorios y métodos, y la necesaria reflexion sobre la praxis del artistay la praxis del artista- pedagogo.



Finalmente, se reafirma que en la formacion docente se procura desarrollar capacidades en relacion con los
deberes éticos de la profesion y la perspectiva de la diversidad, promoviendo el trabajo colaborativo, la
convivenciay la gestion de proyectos comunitarios que favorezcan € crecimiento de lainstitucion y
establezca nexos con entornos culturales locales y globales.

8. FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

Todas las carreras de formacion docente de la Ciudad asumen las finalidades que se establecen para el
sistema educativo nacional y se plantean, como finalidad general, una formacion pedagdgica integral que
promueva en los aspirantes a la docencia la construccion de las herramientas necesarias para fortalecer su
identidad como profesionales y la elaboracion de perspectivas éticas que les permitiran asumir €l
compromiso social propio de la docencia. Esta finalidad debe expresarse en la formacién del egresado para
afrontar € desafio de brindar experiencias educativas de calidad a todos los alumnos, ampliando su
horizonte cultural y generando formas cada vez mas abiertas y autdbnomas de relacion con e saber.

El logro de estafinalidad requiere:

« Unavisién de conjunto de toda la formacion, en la que cada parte aporta desde su especificidad, la
cua no puede lograrse en un funcionamiento aditivo sino que requiere de articulaciones e
integraciones permanentes. Se busca que cada campo formativo y, en su interior, cada instancia
curricular se vean interpelados respecto de su papel en lafinalidad formativa global, y que se asuma
gue esta depende, en parte, de las articulaciones que se logren establecer dentro de cada campo y
entre campos. En este sentido, es esencial € trabajo en equipo que lleve a cabo & conjunto de los
actores gque deben asumir responsabilidades formativas.

« Unavisién complementaria de la relacion teoria-préctica que lleva a considerar en la formacion
docente la necesidad de acercar a los estudiantes desde € inicio a las practicas, en un proceso de ida
y Vuelta, de manera que esa vision permita, por un lado, problematizarlas, identificar tensionesy
supuestos subyacentes en ellas y, por otro, apropiarse de marcos tedricos que les posibiliten
comprender e intervenir pedagogicamente en diversos contextos.

Laformacion docente del/la profesor/a de Educacién Superior en MUsica con orientacion en Produccion
Musical Didactica se constituye como una instancia para:

« desarrollar una praxis artistico-musical que permita a los estudiantes interpretar discursos sustentados
social, cultural y estéticamente, promoviendo la reflexion sobre el proceso desarrollado y sobre el
producto obtenido;

« promover ladiversificacion de alternativas de produccion musical, comprometiendo el desarrollo de
propuestas tradicionales como de otras experiencias innovadoras que involucren la integracion de



lengugjes 'y e empleo de nuevas tecnologias,

propiciar un solido conocimiento disciplinar que comprometa el desarrollo de capacidades vinculadas
alainterpretacion vocal, la audicion, lareflexion criticay la contextualizacién sociohistoricay
cultural de repertorios diversos;

construir solidos conocimientos pedagégicos y didéacticos que permitan a los futuros profesores poner
los conocimientos disciplinares en situaciones reales de ensefianza, reconociendo las finalidades de
los diversos niveles y modalidades educativas donde se desarrolla la tarea, |as caracteristicas de los
estudiantes, sus contextos de pertenencia, sus saberes previos, sus necesidades e intereses;

generar dispositivos de formacion que permitan a los estudiantes problematizar y desnaturalizar las
préacticas docentes;

brindar marcos conceptuales que faciliten la elaboracién y fundamentacion de propuestas de
ensefianza acordes a las diferentes necesidades educativas,

favorecer la comprension del sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjetivas,
psicoldgicas, cognitivas, afectivasy socioculturales;

favorecer la capacidad para disefiar, implementar y evaluar la ensefianzay el aprendizaje, acorde a
area de conocimiento artistico musical, a la modalidad educativa, a la diversidad de los estudiantes y
a las necesidades de los contextos especificos;

propiciar una formacion que promueva el pensamiento critico y la apertura a las innovaciones;
promover el empleo de las nuevas tecnol ogias para la produccion de nuevos conocimientos y la
comprension de los modos de produccion, circulacion y distribucion de lainformacion y los bienes
simbdlicos;

posibilitar la reflexion sobre las précticas docentes como practicas sociales, propiciando y
fortaleciendo € desarrollo de la autonomiay € compromiso profesional;

promover experiencias que permitan asumir la practica docente como un trabajo en equipo que
favorece la elaboracién y € desarrollo de proyectos institucionales y de intercambio
interinstitucional;

promover el desarrollo de capacidades parala creacion en diversos soportes y la interpretacion
artistica en diferentes formaciones musicales.

crear espacios donde se afiance el intercambio y el trabajo colaborativo entre docentes;

favorecer laindagacion y la construccion del conocimiento en el campo de lamusicay
particularmente en la singularidad del conjunto musical vocal y/o instrumental;

poner en didlogo la praxis artistica centrada en la Produccion Musical de Didéctica, con la praxis
educativa orientada hacia la interpretacion vocal e instrumental colectiva e inclusiva;

propender a la formacion de un musico docente, capacitado para desarrollar proyectos expresivos
comunicativos y formativos, musicales en instituciones de formacion general y especializada;
promover el desarrollo de competencias metodol 0gicas necesarias para € disefio, producciony
gestion de proyectos y materiales didéctico-musicales para los distintos niveles de la educacion;
propiciar la adquisicion del dominio técnico-musical que permitaimprovisar, y arreglar estimulos
musi cales adecuados para contextos educativos formalesy no formales;

promover el desarrollo de competencias necesarias para el desempefio profesional de la actividad
artistico musical como integrante, creador, coordinador / director de conjuntos;

favorecer la comprension de lainserciéon y larelacion con el contexto, de los fenébmenos musicales
como producto de un determinado marco sociohistérico;

propiciar la formacion de criterios para lainterpretacion de repertorio musical correspondiente a
distintos estilos y géneros, abarcando los discursos musicales tradicionales y contemporaneos, con
enfasis en €l repertorio popular argentino y latinoamericano, y e vinculado con las nuevas
tecnologias y os medios masivos de comunicacion socidl;

favorecer el desarrollo del sentido critico, de las capacidades creativas y de interaccién social, en
tanto intérprete y educador musical.



9. PERFIL DEL EGRESADO

Con € convencimiento de que un docente bien capacitado garantiza una escuela de calidad, se aspira a una
formacion docente profesional sustentada en la adquisicion de valores en el gercicio de un conocimiento
reflexivo y critico de laactividad y de larealidad que o circunda. La adquisicion de habilidades y
competencias actitudinales, en su sentido mas profundo, asegura el respeto por el propio trabgo, el de sus
paresy €l de los estudiantes, asi como al desarrollar la capacidad de autoevaluacién y formacién continua
se aproxima a los fines morales que toda educacion persigue.

Un docente que comprenda reflexivamente cual es el desafio pedagdgico actual, sera capaz de ofrecer
soluciones dentro de los marcos regulatorios del sistema para gestionar |as situaciones problematicas que
debe afrontar. Asimismo, podra tomar decisiones de manera autonoma y buscarainnovar sus précticas con
conocimientos fundados dentro del campo de saberes cientificos, culturales y educativos.

Un educador que adquiera las estrategias adecuadas para propiciar una ensefianza de calidad, con
habilidades comunicacionales y metodol dgicas para llevarlaa cabo y que favorezca el aprendizaje
significativo, es un docente dispuesto a integrar equipos de trabgjo, que facilita lainclusion de nifios y
jovenes con discapacidad y/o con dificultades especificas de aprendizaje en una labor conjunta con otros
profesionales de la educacion, y muestrainquietud por desarrollar |as orientaciones curriculares en cada
Caso.

Laformacion especificadel docente de Educacion Superior en MUsica con orientacion en Produccion
Musical Didactica se caracteriza por poseer conocimientos musicales tedricos y practicos relativos a la
interpretacion solistay de conjuntos 'y el andlisis del repertorio diverso. Estos conocimientos deben
adaptarse a los distintos niveles y modalidades de ensefianza. El muasico-docente contara con herramientas
parala profilaxis postural y el cuidado de lavoz alavez que contara con estrategias para transmitir este
conocimiento a los estudiantes.

El/la profesor/a de Educacion Superior en MUsica con orientacidn en Produccion Musical Didactica, a
finalizar su carrera, habra desarrollado capacidades para:

« Desempefiarse profesionalmente como docente en el campo de la musica en los distintos nivelesy
modalidades educativos para los cuales habilita e titulo.

« Disefiar e implementar proyectos pedagogicos, artistico-musicales con solido sustento, de caracter
democrético e inclusivo, y atendiendo a las necesidades de los diferentes contextos en los que se
implementan.

 Desarrollar practicas educativo-musicales fundamentadas en marcos conceptuales e interpretativos
actualizados.

« Articular e interrelacionar |os conocimientos especificos de la musica con marcos referenciales
filosoficos, antropol 6gicos, sociol égicos, psicol 6gicos, pedagogicosy didécticos, entre otros.

« Disefiar y producir materialesy recursos para la ensefianza de lamusicay de la
especialidad/orientacion, haciendo un uso critico, pertinente y responsable de las nuevas tecnol ogias.

« Construir nuevos conocimientos didéactico-musicales, propiciando la reflexion sobre las propias



précticasy la participacién en proyectos de investigaci én/indagaci on.

« Promover lareflexion criticade los estudiantes a partir de enfogques de aprendizajes cooperativos.

« Trabgjar en equipo y en proyectos integrados, pudiendo establecer relaciones entre la propia
disciplinay otras areas del conocimiento.

» Desempefiarse como profesional responsable, con compromiso socia y pensamiento critico, y como
actor social de laculturay de la educacion.

« Desarrollar, promover y coordinar experiencias musicales grupales que posibiliten el aprendizgje de
los contenidos propios de los distintos niveles de la educacidn de acuerdo a los lineamientos
curriculares nacionales y jurisdiccionales.

« Desarrollar précticas musicales de interpretacion, improvisacion, creacion/recreacion y arreglos de
obras que se constituyan en estimulos para €l aprendizaje, adecuados al contexto educativo.

 Desarrollar practicas educativas que contemplen las multiples dimensiones de |os procesos de
organizacion, desarrollo y evaluacion de la ensefianza.

« Poseer conocimientos musicales conceptuales y practicos relativos a lainterpretacion y el andlisis del
repertorio especifico del conjunto musical instrumental y/o vocal con intencionalidad didactica, su
desarrollo historico en relacion con diferentes géneros, estilosy estéticas musicales.

« Desempefiarse en forma idéneay creativa como integrante intérprete, arreglador y director de
conjuntos musicales vocales/ instrumentales, interpretando repertorios musicales variados de
diferentes contextos.

« Promover la produccion musical de conjunto desde la interpretacion, la creacidn y la recreacion, en
distintos soportes instrumental es tradicionales, no tradicionales, corporales, vocalesy vinculados con
las nuevas tecnologias.

« Generar improvisaciones, arreglos y creaciones especificas, coordinando / dirigiendo propuestas y
proyectos musicales grupales, con intencionalidad artistica y didéctica en diferentes génerosy
estéticas musicales, con énfasis en lamusica argentina y latinoamericana.

« Promover proyectos expresivos comunicativos y formativos musicales en el ambito educativo formal
y no formal, artistico en general y especifico, con intencionalidad didactica y con plenarelevancia
artistica.

« Coordinar y conducir procesos grupales de aprendizaje, atendiendo a desarrollo individual de los
estudiantes.

« Desempefiarse como docente con idoneidad en asignaturas técnico-musicales en carreras de
formacion artistica del nivel superior.

» Desempefiarse en forma idénea como formador de formadores en carreras de profesorado superior no
universitario que habiliten para el gercicio de la docencia en diferentes disciplinas, nivelesy
modalidades.

« Disefiar, conducir y realizar investigaciones, tanto en el campo musical como en el educativo.

9.1. Caracteristicas y alcances del titulo

Lacarrera del Profesorado de Educacion Superior en MUsica con orientacion en Produccién Musical
Didéctica es de caracter presencia y la titulacion habilita para desempefiarse en los siguientes niveles y
modalidades educativas: Inicial, Primaria, Secundaria, Artistica, Educacion Especial y Educacion Superior.

10. ORGANIZACION CURRICULAR



10.1. Definicién y caracterizacion de los campos de formacién y sus relaciones

La Gerencia Operativa de Curriculum, la Direccion General de Educacién Superior, la Direccion de
Formacion Docente y la Direccion General de Educacion de Gestion Privada incorporan, de los
Lineamientos Curriculares Nacionales (Res. CFE N° 24/07), las formulaciones que establecen que los
distintos planes de estudios, cualquiera sea la especialidad o modalidad en que forman, deberan organizarse
en torno a tres campos basicos de conocimiento con el propdsito de lograr una formacion integrada 'y
comprehensiva, tanto en lo atinente al referente disciplinar como a las modalidades didéacti co-metodol 6gicas
elegidas: Campo de la Formacion General, Campo de la Formacion Especificay Campo de la Formacién
en la Préctica Profesional.

Campo dela Formacién General (CFG): dirigido a desarrollar una sdlida formacién humanisticay al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisisy comprension de la
cultura, €l tiempo y contexto historico, la educacion, la ensefianza, €l aprendizaje y a laformacion del juicio
profesional para la actuacion en contextos socioculturales diferentes.

Campo dela Formacién Especifica (CFE): dirigido al estudio de la/s disciplinals especificas parala
ensefianza en la especialidad en que se forma, la didacticay las tecnol ogias educativas particulares, asi
como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos en € nivel individual y colectivo, en €l nivel del
sistema educativo, especialidad o modalidad educativa para la que se forma.

Campo dela Formacion en la Préctica Profesional (CFPP): orientado a aprendizaje de las capacidades
para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la participacion e
incorporacién progresiva en distintos contextos socioeducativos.

L os lineamientos nacionales también consideran los Espacios de Definicion Institucional (EDI). Setrata
de aquellas horas catedra que integran la carga horaria total de latitulaciéon y que permiten recuperar
experiencias construidas por las instituciones formadoras a partir del reconocimiento de las caracteristicas
de sus comunidades. Estas horas pueden ser anexadas a instancias curriculares ya definidas o constituirse
como unidades curriculares en si mismas.

Relaciones entre campos y modalidades de articulacion

El Campo de la Formacion General (CFG) se vincula con el Campo de la Formacién Especifica (CFE), en
tanto el primero ha de permitir la construccién de una perspectiva de conjunto, favoreciendo de este modo
la elaboracion de claves de lecturay laformulacion de interrogantes que incidan en la comprension de
contextos historicos, politicos, sociaes, culturales en los que fluye y se enmarca la ensefianza.



Complementariamente, el abordaje de los problemas especificos de la caracterizacion de los niveles y de la
ensefianza en contexto que tienen lugar en el CFE ha de promover en los estudiantes la formulacion de
interrogantes y cuestionamientos a responder desde las diversas perspectivas, saberes de referenciay
modalidades de andlisis propios del CFG, elaborados o en curso de elaboracion.

El Campo de la Formacion en la Préctica Profesional (CFPP) resulta vertebrador, en tanto hacia é han de
concurrir todos los aportes de los diferentes trayectos, para comprender las précticas docentes desde marcos
conceptuales cada vez mas ricos y para construir criterios y modos de accidn. Este campo necesita
alimentarse continuamente de los aportes de los otros campos, a mismo tiempo que plantea cuestiones
préacticas, singularesy polémicas cuyo abordaje provoca demandas a las perspectivas mas centradas en
desarrollos conceptuales propias del CFG y del CFE.

Es decir, se propone, desde el CFPP, apelar a los marcos conceptual es desarrollados en los CFG y CFE,
para analizar y reflexionar sobre |as practicas docentes desde perspectivas enriquecedoras que potencien
una reflexion critica, que den razonesy no una mera “reflexion en el vacio” limitada a intercambiar
opiniones sobre modos de actuar. Complementariamente, desde el CFPP podran formularse problemas
précticos, definir puntos polémicos en los mismos para ser llevados a las instancias de los campos de la
Formacion Genera y de la Formacion Especificay volver a abordarlos “en profundidad” desde las diversas
perspectivas gque ofrecen las instancias que se estén desarrollando.

La carga horaria docente en cada uno de los campos de formacion se fijard en los planes curriculares
institucionales de cada profesorado. En el caso del Campo de la Formacion en la Préactica Profesional, si
bien los estudiantes deben estar supervisados por docentes, se prescribira la carga horaria de los profesores,
distinguiendo las horas que se dictan dentro de la institucion formadoray las que se utilizan para el
acompafiamiento de las observaciones, précticasy residencias de los estudiantes en |as instituciones
asociadas.

10.2. Definicién delos organizadores curriculares

El presente disefio constituye una propuesta formativa que incluye distintos formatos curriculares,
instancias optativas, organizacién de contenidos a partir de problemas u objetos del campo educativo.

Por otro lado, los disefios curriculares jurisdiccionales de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires cuentan
con tres tipos de organizadores curriculares. unidades, bloques y tramos.

Unidad curricular. Launidad curricular es una delimitacion de conocimientos organizados en una
secuencia y dentro de un determinado periodo de tiempo. El concepto remite a tres operaciones basicas
relacionadas con la definicion del contenido: la seleccion, la organizacion y la secuenciacion. Las unidades
curriculares que integran los planes de la formacién docente se estructuran en relacion con una variedad de



formatos que posibilitan formas de organizacion, modalidades de trabajo, régimen de cursado, modalidades
de evaluacion y acreditacion diferenciales.

Bloque curricular. Se entiende por blogue curricular un organizador de contenidos que contempla los
contenidos de las éreas disciplinares que quedan contenidas en él, y que deben ser delimitadas y
desarrolladas en los planes de estudios. Esta nocién se introduce en |os disefios curriculares jurisdiccionales
de la Ciudad de Buenos Aires, en el Campo de la Formacion Especifica, con la finalidad de brindar mayor
flexibilidad parala elaboracion de planes de estudios a través del desarrollo de un nivel de especificacion
intermedio del curriculum entre los campos formativos y las unidades curriculares. Para su desarrollo, se
tienen en cuentalos siguientes criterios:

« unnivel de generalidad que integre a aquellas unidades curriculares que tienen elementos en comun;

« lapresencia de los ges de contenidos y descriptores debe respetarse en el desarrollo de las unidades
curriculares que ulteriormente se concreten;

« laflexibilidad que permite margenes de movilidad en su interior;

« ¢ respeto por laidentidad pedagdgica de cada institucion;

« los espacios y contenidos minimos comunes y hecesarios que deben estar presentes en toda
formacion docente de latitulacion que se refiera.

Tramo curricular. El tramo se define como un segmento que integra una secuencia progresiva dentro del
Campo de la Formacion en la Préctica Profesional. Implica una cierta relacion de continuidad y progreso en
la adquisicion de competencias y capacidades docentes en e marco del perfil del Profesorado y de los
niveles educativos a los que habilita.

Tipos de formatos curriculares

El disefio curricular jurisdiccional prevé que en € proyecto curricular institucional y en los planes de
estudios se desarrollaran |os distintos tipos de unidades curriculares, considerando la estructura conceptual,
el propdsito educativo y sus aportes a la préctica docente. Los distintos formatos que se consideran basicos
y posibles son los que se detallan a continuacion:

Asignatura. Las asignaturas o materias estan definidas como la ensefianza de cuerpos de conocimientos
relativos a marcos disciplinarios con aportes metodol 6gicos especificos para la intervencion educativa.
Ofrecen categorias conceptual es, modos de pensamiento y abordajes metodol 6gicos especificos al objeto
disciplinar. Constituyen modelos explicativos siempre provisorios, respondiendo al caracter del
conocimiento cientifico. El tratamiento sisteméatico de los objetos disciplinares ofrece a los estudiantes la
posibilidad de comprender las |6gicas de construccion de los objetos, 1a especificidad metodol égica de cada
disciplinay los problemas a los que se ha intentado dar respuesta, aportando elementos para €l trabajo
intelectual.

Seminario. Los seminarios son las instancias a través de |las cuales se someten a estudio sistematico los



problemas considerados de relevancia para la formacion profesional de los futuros docentes. Incluyen tanto
el tratamiento sistematico del problema como una reflexion critica de las concepciones o supuestos sobre
tales problemas. A su vez, dan la oportunidad de realizar un trabajo reflexivo y de andlisis de bibliografia
especifica sobre un tema o problema, facilitando su profundizacion.

Taller. Los talleres configuran espacios que ofrecen la oportunidad a los estudiantes de adquirir
capacidades poniéndose en “situacion de’, 1o que constituye un entrenamiento empirico parala accién
profesional. A través de los talleres se promueve la resolucion préctica de situaciones. El entrenamiento en
capacidades précticas encierra un conjunto de habilidades relativas a “hacer” con fundamentos en los que
Se ponen en juego los marcos conceptual es e interpretativos disponibles. De este modo, € taller apunta al
desarrollo de capacidades para la busqueda de aternativas de accion, latomade decisiones y la produccion
de soluciones para encarar problemas. A su vez, constituye una modalidad apropiada para contribuir, desde
laformacion, a adquirir confianza en aspectos vinculados a gjercicio del trabajo docente.

Trabajo de campo. Posibilita emular, en forma acotada, las tareas y decisiones necesarias que deben ser
tomadas cuando se produce conocimiento sobre educacion (recorte de objeto, definicion de problema,
hipbtesis previas, recoleccion de experiencias, definicion de marcos tedricos e interpretativos para €l
abordaje del objeto, anadlisis e interpretacion, conclusiones provisorias). Su delimitacion esta sujeta a
condiciones conceptual es dadas por 10s enfoques tedricos que se asumen para el tratamiento de un “ objeto
de estudio”; es decir, sin quedar €l foco reducido a los fenémenos observables, podrd ampliarse hasta un
momento histérico a que se lo interroga desde problemas acotados que se quieren conocer; 0 su
delimitacion estara determinada por |as relaciones o |os aspectos especificos que se quieren profundizar.

L os trabgjos de campo estan estrechamente vinculados con alguna asignatura del CFG o del CFE y pueden
formar parte de cualquier campo de formacion.

Ateneo. Es un espacio de formacion académica menos escolarizado, desarrollado en el ingtituto de
educacion superior o fuerade él. Esta modalidad se caracteriza por conformar un contexto grupal de
aprendizaje, un espacio de reflexion y de socializacion de saberes en relacion con variadas situaciones
vinculadas a las préacticas. Docentes y estudiantes asisten a conferencias, coloquios, seminarios de
intercambio, visitas guiadas y buscan alternativas de resolucién a problemas especificos y/o situaciones
singulares que atraviesan y desafian en forma constante la tarea docente: problemas didacticos,
institucionales y de aula, de convivencia escolar, de atencidn a las necesidades educativas especiales, de
educacion en contextos diversos, etc. Este intercambio entre pares, coordinado por el profesor y enriquecido
con aportes bibliograficos pertinentes, con los aportes de invitados como docentes, directivos, supervisores,
especiaistas, redunda en el incremento del saber implicado en las practicas y permite arribar a propuestas
de accién o de mejora. El trabajo en ateneo deberia contemplar asi —en diferentes combinaciones—
momentos informativos, momentos de reflexién y andlisis de practicas, escritura de textos de las practicas,
analisis colaborativo de casos presentados y elaboracion de propuestas superadoras o proyectos de accion o
de mejora. Esencialmente, el ateneo permite profundizar las précticas docentes, a partir del andlisisde la
singularidad que ofrece un “caso” o situacién probleméticay favorece €l aprendizaje colaborativoy la
multiplicidad de miradas y perspectivas.

Ayudantias. Son espacios de realizacion de actividades en €l terreno que tienen como proposito la
aproximacion gradual y paulatina a las multiples tareas que constituyen el desempefio profesional.
Culminan con la preparacion de informes. Se trata de una primera aproximacién a conocimiento de las
préacticas docentes tal como suceden en la vida cotidiana de las instituciones educativas formalesy no
formales. En esta instancia, se propone trabajar centralmente el andlisisy la caracterizacion de dichas



précticas.

Practicas docentes. Las préacticas estan organizadas en diferentes instancias que presentan una unidad de
sentido particular y que, a su vez, estan integradas en una unidad de significacion mayor que es el campo
de las préacticas docentes. Las précticas docentes representan €l aprendizaje en € gjercicio de la profesion
desde las primeras experiencias grupales e individuales hasta asumir la responsabilidad completa de latarea
docente en la residencia. Cabe destacar que las practicas docentes constituyen trabajos de inmersion
progresiva en el quehacer docente en las escuelas y en € aula, con supervision y tutoria, desde las
observaciones iniciales, pasando por ayudantias previas a las practicas de ensefianza, hastala residencia.
Dentro del conjunto de las préacticas docentes se distinguen con propositos especificos de ensefianzay fines
organizativos concretos. las préacticas de ensefianza y |a residencia pedagogica.

Pr&cticas de ensefianza. Las practicas de ensefianza, dentro del campo de la préctica, refieren a
experiencias acotadas a partir de las cuales |os alumnos realizan un conjunto de tareas que implicael
trabgjo docente en el aula, en forma acotada en el tiempo y tutorada. Cada una de estas instancias permite,
en forma gradual, la incorporacion de los estudiantes a los contextos reales donde se lleva a cabo la tarea
docente. Incluye encuentros de programacion, andlisisy reflexion posterior de la experiencia, en la que
intervienen los alumnos, los profesores, 10s tutores 0 maestrosy el grupo de pares.

Residencia pedagogica. Esla etapa del proceso formativo en la cua los estudiantes disefian, desarrollan e
implementan proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo y con continuidad. En forma gradual y
progresiva asumen las tareas docentes propias del docente a cargo del grupo. La residencia pedagogica esta
articulada con encuentros previos de disefio de situaciones de ensefianzay encuentros posteriores de
andlisisy reflexion de la practica en los que participan los estudiantes, los profesores, €l grupo de paresy,
en lamedida de lo posible, los docentes de las escuelas.

L os Profesorados podran, en sus respectivos planes curriculares institucionales, establecer unidades
curriculares obligatorias u optativas en cualquier campo formativo siempre y cuando:

« Serespeten las unidades curricul ares obligatorias establecidas en este Disefio; y
- seintegren los contenidos minimos obligatorios prescriptos en los Disefios Curriculares
Jurisdiccionales Unicos.

Por otro lado, los profesorados podran establecer unidades curriculares definitivas o a término, con la
reserva del derecho del profesor a cargo de acuerdo con la normativa de cada ingtitucion, en cualquier
campo formativo de sus planes institucionales utilizando las horas asignadas a los bloques del Campo de la
Formacion Especifica, a los tramos del Campo de la Formacion en la Préctica Profesional y también
aquellas horas que se proponen en el Disefio como Espacios de Definicion Instituciona y que se
distribuyen en los distintos campos.

Es necesario que en todos |os campos de formacion (Campo de la Formacion General, Campo de la



Formacion Especifica, Campo de la Formacion en la Practica Profesional) se incluyan proyectos donde se
incorporen las nuevas tecnologias educativas y las tecnol ogias de la comunicacion y lainformacion (TIC) -
ademés de hacerlo en espacios curriculares especificamente referidos a dichas tecnol ogias-, pues su
incorporacion se considera parte esencial de laformacion del docente,

10.3. Carga horaria por campo

Campo de la Formacién General: 885 hs céatedra- 590 hs reloj; 21%

Campo de la Formacién Especifica: 2.498 hs cédtedra 1.665- hs reloj; 58%

Campo de la Formacion en la Practica Profesiona: 654 hs cétedra - 436 Hs reloj; 15 %

Total EDI: 816 hs cétedra- 544 Hsreloj; 19%.

Campo dela Formacion General (CFG)

) . Si laUC fuera
cbjrrr“igjlda?ses Hscat. rgz' St laUC fueraanual cuatrimestral Formato
totales ) Hscét. Hsreloj Hscét. Hsreloj posible
(UC totales
semanales semanales semanales semanales
Pedagogia 96 64 3 2 6 4 Asignatura
Didactica )
General 96 64 3 2 6 4 Asignatura
Filosofiay
Teorias 96 64 3 2 6 4 Asignatura
Estéticas
Psicologia .
Educacional 96 64 3 2 6 4 Asignatura
Historiade la
Educacion 48 32 2 1 3 2 Asignatura
Argentina
Politica )
Educativa 48 32 2 1 3 2 Asignatura
Educacion
Sexud 48 32 2 1 3 2 Seminario
Integral
TIC, Sonidoy 445 78 4 2 7 5 Taller
Educacion
Metodol ogia
dela 96 64 3 2 6 4 Asignatura
Investigacion
EDI 144 96

Total CFG 885 590



1: Técnicasy Procedimientos de Composicion y Andlisis

Campo de la Formacién Especifica (CFE)

Bloques

2: Técnicasy Recursos propios de la Orientacion
3: Perspectivas Histéricasy Transculturales
4: Formacion en la Especialidad Profesional
5: Didéacticade laMdusicay Sujetos del Nivel

EDI
Total CFE

Hs céat. totales

288
704
288
562
240
416

2.498

Hsreloj totales

192
469
192
375
160
277

1.665

Campo de la Formacién en la Préctica Profesional (CFPP)

Tramos

TRAMO 1: Sujetos y contextos de las

précticas docentes

TRAMO 2: Intervencion docente en

contextos reales

TRAMO 3: Residencia pedagdgica

Total CFPP

CFG

Totales Caja Curricular

Hs cat.
totales

120

414
120
654

Hs. Céatedra del

Hs. Céatedra del

|_t|§tralelezj estudiante en € estudiante en la
|SFD Institucion Asociada
80 96 24
276 288 126
80 96 24
436 480 174
Hscét. totales Hsrelo) %
totales
885 590 21%



CFE 2.498 1.665 58%
CFPP 654 436 15%
Total EDI paradistribuir en los campos 256 171 6%
Total Disefio 4.293 2.862 100%
Total EDI interno alos campos 560 373 13%
Total EDI 816 544 19%
10.3.1. Estructura curricular orientativa (no prescriptiva) por afios
ler ano 2do afo 3er ano 4to ano 5to afio
Pedagodia TIC, Sonidoy  Educacion Sexual Metodologia de la
agog Educacion Integral Investigacion
, . . Historiade la
rg Didéctica Genera Filosofiay Teortas * Equcacion
Argentina
Psicologia Politicas
Educacional Educativas
Espacios de Definicién Institucional CFG
BLOQUE 1 BLOQUE 1 BLOQUE 1 BLOQUE 1
Técnicasy Técnicasy Técnicasy Técnicasy
Procedimientos de Procedimientos de Procedimientos de Procedimientos de
Composicion y Composiciony ~ Composicion y Composicién y
Andlisis Andlisis Andlisis Andlisis
BLOQUE 2 BLOQUE 2 BLOQUE 2 BLOQUE 2 BLOQUE 2
Técnicasy Recursos Técnicasy Técnicasy Técnicasy Técnicasy
propios de la Recursos propios Recursos propios  Recursos propios Recursos propios
Orientacion de laOrientacion delaOrientacion de la Orientacion de la Orientacion
BLOQUE 3 BLOQUE 3 BLOQUE 3
CFE Perspectivas Perspectivas Perspectivas
Histéricasy Histéricasy Histéricasy
Transculturales Transculturales  Transculturales
BLOQUE 4 BLOQUE 4 BLOQUE 4 BLOQUE 4 BLOQUE 4
Formacionenla  Formaciénenla Formacionenla Formacionenla Formaciénen la
Especialidad Especialidad Especialidad Especialidad Especiaidad
Profesional Profesional Profesional Profesional Profesional



BLOQUE 5 BLOQUE 5 BLOQUE 5

Didacticadela  Didacticade la Didéacticade la
Musicay Sujetos Mausicay Sujetos Musicay Sujetos
del Nivel del Nivel del Nivel
Espacios de Definicion Institucional CFE
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3
CFPP Suetosy cgn‘gextos Intervencion docente en contextos reales. observaciones, Residencia
de las préacticas . - -
ayudantias y practicas pedagogica

pedagdgicas

Observacion: Tramo 2: abarca 6 (seis) cuatrimestres. Tramo 3: 1 abarca (uno) cuatrimestre.

10.4. Estructura curricular por campo de formacion

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

DIDACTICA GENERAL

Fundamentacioén

La Didéctica General constituye un espacio curricular fundamental que aporta marcos conceptuales,
criterios generales y principios de accion para la ensefianza. Cabe sefidlar que en este espacio curricular se
reconocen |os procesos de ensefianza'y de aprendizaje en funcién de la confluencia de factores

epistemol 6gicos, técnicos, humanos y politicos en la produccion de los procesos educativos. Comprender la
ensefianza supone un proceso de reflexion sobre la accion didactica desde la dialéctica teoria-préctica. Para
ello, se busca preparar a los futuros docentes para que desarrollen |0s saberes necesarios para promover
buenos aprendizajes. Esto supone el dominio de los conocimientos sobre qué es ensefiar, qué contenidos,
para qué sujetos y en qué escenarios y, también, abordar las condiciones que podrian favorecer que un
estudiante se apropie de un saber o conocimiento.

Todo esto en € marco de las instituciones en las que la ensefianza se desenvuelve y segiin las dimensiones
didacticas del curriculum en tanto instrumento para la ensefianza, de alcance politico e interpretativo de la
préctica docente. Asimismo, es fundamental, para ello, €l trabajo sobre el conocimiento y andlisis de las
diversas concepciones sobre procesos de aprendizaje y ensefianzay sus relaciones. Con respecto ala
programacion de la ensefianza, se propone desarrollar la valorizacion de este proceso en tanto se considera
a la misma como una accion intencional, comprometida con propdésitos de transmision cultural, dirigidaa
sujetos concretos en formacion y a logro de resultados de aprendizaje. Finalmente, se propone un trabajo
sobre la evaluacion como parte integral del aprendizaje.



Finalidades for mativas

« Contribuir a la comprension critica de la ensefianza como principal accion del docente para promover
el aprendizge.

« Promover lareflexion acerca de la contextualizacion social, historica, politicay cultural del
aprendizaje y de la ensefianza de las artes.

« Facilitar lacomprension del curriculum y sus implicancias didacticas.

Ejes de contenidos

1. Introduccién al campo dela Didéctica. La didactica: cuestiones epistemol dgicas en torno a la
construccion de su campo. Didéctica general y didécticas especificas: camposy relaciones. La
incorporacion de las TIC.

2. El docentey la ensefianza. La ensefianza como actividad docente: |a “buena ensefianza’. Teoriasy
enfoques de ensefianza. Larelacion entre ensefianza y aprendizaje.

3. Curriculum. Concepciones, dimensionesy componentes del curriculum. Relaciones entre el disefio y
el desarrollo curricular. Curriculum como proceso. Niveles de especificacion curricular. Andlisis de
los disefios curriculares de la CABA (especifico) y otros textos de desarrollo curricular.

4. Programacion /planificacion. El proceso de programacion y sus marcos de referencia. La
planificacion de la ensefianza. Intenciones educativas: propdsitos y objetivos. Diferentes tipos de
contenido: tipos, seleccion, secuenciacion, organizacion. Estrategias y actividades. Recursos y
materiales.

5. Laevaluacién delos aprendizajes. Evaluacion, diferentes paradigmas. Acreditacion y evaluacion:
rel aciones eval uaciones-ensefianza-aprendizgje. Tipos y funciones. Técnicas e instrumentos.
Dimension ético-politicade la evaluacion.

6. Gestion y adaptacion curricular. El curriculum abierto a la diversidad de los alumnos.
Adaptaciones curriculares individualizadas: concepto y realizacion.



PEDAGOGIA

Fundamentacioén

La estructuracién del discurso pedagdgico moderno esta atravesada por dos €jes principales. uno, tedrico-
conceptual y, otro, filosofico-historico. Ambos gjes reflgjan los particulares modos de ver la relacion entre
educacion, sociedad y Estado, y dan fundamentos a | as practicas pedagdgicas en las instituciones
educativas. Desde esta perspectiva, la concepcién de pedagogia adquiere validez en la formacién docente en
la medida en que favorece la comprension y la posibilidad de interpelar las préacticas pedagdgicas. En este
sentido, la Pedagogia aporta un conjunto de saberes y marcos tedricos que permiten comprender y analizar
distintos aspectos de la realidad educativa actual, incluyendo |as particularidades de la Educacion Artistica.

Paratal fin, se propone el recorte de perspectivas pedagdgicas con laintencion de brindar a los futuros
docentes la posibilidad de desnaturalizar y deconstruir las formas y los modos en que el discurso
pedagdgico moderno se constituyd y definid lo decible, 1o pensabley lo realizable en materia educativa 'y
escolar.

La Pedagogia exige la revision y deconstruccién permanente de sus principiosy modelos explicativos. La
educacion se encuentra presente desde la constitucion misma de la subjetividad, a través del temprano
proceso de socializacion primario gque relaciona a los sujetos con una tradicién de sentido, socialmente
construida 'y contextualizada. Si bien la educacion no puede ser reducida a la consideracion de |os aspectos
formales, este no deja de ser un aspecto central de la reflexion educativa.

Finalidades for mativas

« Propiciar €l andlisisdel discurso y las practicas educativas en un contexto social, politico, cultural e
historico

 Favorecer la apropiaciéon de marcos de referencia tedrico-précticos identificando lineas de
continuidad y ruptura en los componentes de la pedagogia modernay analizando su situacién actual.

« Abordar las probleméticas actuales de la pedagogia desde una perspectiva historica para constituir
una posicion reflexiva sobre la realidad educativa.

Ejes de contenidos



. Pergpectiva epistemoldgica. La educacion como objeto de estudio y sus probleméticas. Paradigma
técnico, practico y critico: vinculacién con e curriculum.

. Discur sos pedagogicos. Continuidades y discontinuidades en la préactica pedagogica a lo largo del
tiempo. El formato escolar: propuestas histéricas y actuales. Alternativas pedagogicas. El oficio de

ensefiar: lafuncion del adulto en la cultura. El rol del docente en la educacidn artistica.

3. El sujeto dela pedagogia. Subjetividades, larelacion educativa como vinculo, la autoridad y €l
conocimiento escolar.

4. Larelacion entre el Estado, la escuelay la familia. Dispositivo de alianza escuela-familia.
Constitucion histérica y debates actuales.

5. Educacion paralainclusiéon y atencién ala diversidad. Caracteristicas y objetivos generaes de la

inclusion en cada nivel educativo. Concepto de pareja pedagégica. Rol del docente integrador.
Abordaje del conflicto en las instituciones educativas. Conflicto y mediacion.

POLITICAS EDUCATIVAS

Fundamentacioén

La perspectiva politica pone en el centro de andlisisa la educacién y a los sistemas educativos como parte

de las politicas publicas que adquieren sentidos y contrasentidos en las distintas esferas de la realidad
social. Esdecir que el estudio de las politicas publicas comprende la consideracién de diferentes
perspectivas acerca del Estado como relacion social de dominacion y como aparato institucional .

Se considera laformacion inicia del profesorado una instancia propicia para la construccion del rol docente
como actor que se desempefiara en préacticas institucionalizadas. Enfocarse en las instituciones es necesario
para entender que las macropoliticas, las construcciones normativas y |as regulaciones son construcciones

epocales, vinculadas a procesos mundiales, a paradigmas vigentes y a relaciones de poder.

En esta perspectiva, se propone generar un espacio de conocimiento y de discusion con € fin de contribuir

a laformacion de profesores como intel ectuales criticos capaces de conocer, explicar y problematizar la
educacioén desde la condicion histérico-politicay recuperar la tarea docente como parte integrante de la
preparacion profesional, en oposicion a ciertas miradas tecnocraticas que han descontextualizado la



formacién docente.

Finalidades for mativas

« Brindar un acercamiento a los campos de reflexion tedrica para la interpretacion actual e historica de
la complejidad de las politicas educativas del Estado.

 Favorecer el acceso a los conocimientos para la participacion reflexivay criticaen el proceso de
transformacién de la educacion general y artistica.

« Promover e mango de los instrumentos legales que permiten la comprensién de y la reflexion sobre
las diferentes politicas educativas desde el Estado.

Ejes de contenidos

1. Lapolitica educativa como disciplinay € rol del Estado. La construccion de la politica
educaciona como campo de estudio. Estado y Nacion. El Estado nacional como principal agente
educativo. La configuracion e implementacion de las politicas educacionales como politicas publicas.
El debate sobre el rol del Estado en la educacion: principalidad, subsidiariedad y otras variantes. El
derecho a la educacioén como construccion historica. La educacion como derecho individua y como
derecho social. El tratamiento del derecho a la educacion en las bases constitucionales y legales del
sistema educativo. Pueblos originarios.

2. Laconformacion del sistema educativo ar gentino: continuidades, rupturasy tensiones. Las
politicas parala educacion inicia primaria, mediay artistica: de la Ley 1420 de 1884 alaley
Nacional de Educacién 26.206 del 2006. Del encuadre legal de la educacion superior de lareforma
universitariade 1918 a la Ley de Educacion Superior 24.521y la Ley de Educacion Nacional. Las
resoluciones del Consejo Federal. Formas de gobierno, financiamiento y administracion:
centralizacion, descentralizacion, regionalizacion y municipalizacion. El proceso de trasferencia de
servicios educativos en la Argentina, leyes de trasferencia, Ley Federal de Educacion, Ley de
Financiamiento Educativo y Ley de Educacion Nacional.

3. Trabajoy rol docente. El trabajo de ensefiar, entre el control y laregulacion del Estado y el
mercado. Desde el Estatuto Docente Nacional al marco normativo actual. El lugar del docente de
educacion artistica dentro del sistema educativo. El discurso y las propuestas de profesionalizacion
docente en el contexto neoliberal. Las politicas de formacién docente a partir de la Ley Nacional de
Educacion 26.206. El Instituto Nacional de Formacion Docente.

4. Politicas publicas en materia educacional/de inclusién. Politicas culturales, sociales, de salud,



vinculadas a la educacion. Politicas nacionales y jurisdiccionales. Programas y propuestas de
educacion no formal. Politicas estudiantiles, Ley Naciona 26.877 de centros de estudiantes.

HISTORIA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Fundamentacioén

L a ensefianza de esta asignatura es fundamental para comprender tanto las relaciones entre la sociedad, €l
Estado y la educacion como la construccion de laidentidad docente y |as practicas educativas en un espacio
escolar determinado y en un momento historico.

Se propone redlizar un trayecto que considere las funciones y politicas del Estado, la intervencion de
multiples actores e instituciones que apoyan o resisten los cambios, las problematicas del contexto y los
sucesos educativos més relevantes, asi como también comprender |as complejidades y reconocer la
coexistencia de diversas perspectivas en el conocimiento histérico para analizar un mismo problema

Este espacio curricular también se relaciona con Politicas Educativas, ya que aspectos centrales de ese
espacio solo pueden ser comprendidos si se enmarcan en un contexto historico méas amplio.

Se propone un recorrido por la historia de la educacion argentina poniendo como eje de andlisis €l rol del
Estado en la configuracién del sistema educativo y la promulgacion y sancion de leyes que determinaron su
funcionamiento. Los contenidos estan organizados de acuerdo a periodos que se caracterizan por cambios
profundos en la sociedad y en la politica. En este sentido, los alumnos podran comprender cdmo el sistema
educativo ha ido acompafiando |as transformaciones de nuestro pais. Es primordial que los alumnos puedan
contextualizar histéricamente los cambios, probleméticas y debates de la educacion argentina.

Esimportante que, a través de los contenidos que se establecen, los alumnos reconozcan las normativas,
leyes, regulacionesy politicas como construcciones sociohistéricas que responden a paradigmas
hegemonicos y a relaciones de poder y, por otra parte, reconozcan tensiones y resistencias entre actores
portadores de posiciones diferentes.

Se sugiere trabajar |os contenidos mediante documentos y andlisis de historias escolares que permitan a los
alumnos recuperar situaciones del pasado, y con autores que tengan distintas posiciones.



Finalidades for mativas

« Favorecer la comprension de los procesos historicos y debates en la conformacion del sistema
educativo argentino.

« Contribuir a laidentificacion de los cambios mas contundentes del sistema educativo en € marco
histérico y social.

« Abordar cambios centrales del sistema educativo en los Ultimos afios.

« Conocer los procesosy los cambios que se han desarrollado en el campo de la Educacion Artistica.

Ejes de contenidos

1. Educacion en América Latina y Argentina hasta mediados del siglo XIX. Laeducaciony €l arte
en los pueblos originarios. Lainstauracion del orden colonia y el sistemaeducativo. La
modernizacion educativa borbonica. Las universidades. Influencia de la educacién liberal europea en
los primeros esbozos del sistema escolar argentino. EI método Lancaster. La educacion superior. De
la Constitucién Nacional alaLey 1420. El proyecto pedagdgico de la generacion de 1837.

Educacion, sociedad y Estado. Alberdi y Sarmiento. Normalismo, positivismo y espiritualismo. Mitre
y la ensefianza media. EI Congreso Pedagdgico de 1882y € debate de la ley de educacion comun. La
Ley Avellaneda.

2. Laconformacion del sistema educativo nacional (1884-1916). Disputas por la hegemonia en la
consolidacion del sistemaescolar. El Consegjo Nacional de Educacion. Los proyectos de Reforma
Magnasco y Saavedra Lamas.

3. Desafiosal modelo del sistema escolar (1916-1944). Las sociedades populares de educacion. La
politicayrigoyenista y los reclamos de modernizacion. EI movimiento reformista en la Argentinay
Latinoamérica. Iglesiay Estado educador. Nacionalismo y educacion. Industrializacion y demandas
de capacitacion laboral. La escuela activa. Espiritualismo. El pensamiento pedag6gico de la
izquierda.

4. El Estado benefactor en el proyecto peronista (1944-1955). Las reformas al sistema durante el
primeroy el segundo gobierno peronista. La Constitucion de 1949. Los nuevos sujetos pedagdgi cos.
Las escuelas fébricas, la Universidad Obrera, la educacion de la mujer.

5. Laslineas politicas en educacion (1955-1976). Politicas del Desarrollismo en Educacion. Educacion
y control social. La educacién a partir del golpe de Estado de 1955. La Reforma Constitucional de
1957. Lalucha“Laicao libre”. Laherencia pedagdgica de laizquierda argentinay del nacionalismo
popular: convergenciasy divergencias. Sindicalizacion docente.

6. Deladictadura al neoliberalismo (1976-2000). El proyecto educativo represivo (1976-1983). El



retorno de la democracia. El Segundo Congreso Pedagdgico Nacional. Neoliberalismo y organismos
internacionales en la década de los 90. La Reforma Constitucional de 1994, la Ley Federa de
Educacion y la reforma educativa de los 90. Crisis de los sistemas educativos tradicional es.
Educacion artistica en la Argentina. Politicas culturales a través del tiempo.

7. Deprincipio del siglo XXI al presente. Crisis del 2001 y sus consecuencias en e campo educativo.
Sancion de laLey 26.206. El desafio de las nuevas politicas de inclusiéon en € sistema educativo
actual. Proceso de construccion de Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP). La modalidad
artistica en los lineamientos del Consegjo Federal de Educacion.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Fundamentacion

Este espacio curricular tiene como proposito comprender €l lugar que ocupan |os sujetos de la educacion,
focalizando en los procesos subjetivos y en los diferentes modos de aprendizaje y apropiacion de
contenidos conforme a la particularidad de cada contexto educativo.

La psicologia educacional, como disciplina estratégica, abarca el problema de las relaciones entre el
discurso y las précticas psicolOgicas y educativas y la necesidad de una mirada critica sobre las funciones y
caracteristicas de los saberes y préacticas psicoeducativas, realizando una revision historica sobre la
constitucion del campo profesional psicoeducativo y sobre el caracter normativo y normalizador de la
pedagogia, la psicologia del desarrolloy educacional, y las practicas de escolarizacion.

Se abordan y analizan las caracteristicas del trabajo escolar que inciden crucialmente sobre el aprendizaje y
la construccién de conocimiento, y la concepcion de la escuela como un dispositivo de saber-poder que
genera efectos en la subjetividad y en la posicion que ocupan |os nifios y jévenes como alumnos.

Es necesario considerar |os procesos de construccion de conocimientos en contextos cotidianos, escolares,
cientificos y artisticos, reflexionando y complegjizando larelacion entre el sujeto y €l aprendizaje y
aportando distintos escenarios educativos que cuestionen el carécter graduado, simultdneo y
descontextualizado de las practicas escolares en la construccion de conocimientos. Asimismo, enfocarse en
los alcances y limites de los diferentes model os psicol 6gicos de aprendizaje, cognitivo, genético,
sociohistorico-cultural y contextualista, y en las caracteristicas especificas del aprendizaje artistico.

Finalidades formativas



 Favorecer el conocimiento critico y analitico de los debates més importantes en los campos
psicol6gico y educativo y sus implicancias para la comprension de los procesos educativos.

« Facilitar la comprension de las diferentes dimensiones que intervienen en los procesos de aprendizaje
de los estudiantes.

« Caracterizar las principales lineas acerca del aprendizaje de los diferentes lenguajes artisticos.

Ejes de contenidos

1. La Psicologia Educacional como disciplina estratégica. El problema delasrelaciones entre
psicologia y educacion. La necesidad de una mirada critica sobre las funciones y caracteristicas de
los saberes y practicas psicoeducativas. Lanocion de sujeto de la educacién. Procesos de constitucion
subjetiva. Dimensiones epistémica, afectiva, cognitiva, sociohistorica de 10s sujetos de la educacion.

2. Dispositivo escolar y aprendizaje en los distintos niveles de ensefianza. Lo educativo formal. La
escuela como dispositivo de saber-poder y la constitucion del alumno como sujeto/objeto de la
psicologia educacional. Nifio, infante, alumno. Pubertad y cultura adolescente. Tiempo escolar y
tiempo libre.

3. El desarrollo y € aprendizaje en diver sos contextos de ensefianza. Conocimientos escolaresy
extraescolares. Los procesos de construccién de conocimientos en contextos cotidianos, escolares,
cientificos y artisticos. Andlisis de las particularidades que presenta la construccion de conocimientos
en el ambito escolar. Relaciones entre sujeto e institucion.

4. Las perspectivas genéticasy sus caracteristicas. Lateoria de Piaget. Los modelos genéticos y el
abordaje del problema de |as relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza. El programa
psicogenético. Caracteristicas y sesgos. Las etapas evolutivas de desarrollo cognitivo, efectivo y
motriz.

5. Losenfoques psicolégicos socioculturales del desarrollo y del aprendizaje. Tesis centrales del
enfoque sociohistorico-cultural. Concepto de desarrollo. Las lineas natural y cultural de desarrollo.
Una matriz vigotskiana. Procesos psicol 6gicos elementales y superiores. Procesos rudimentarios y
avanzados. Interaccion socia y actividad instrumental/semio6tica como unidades de andlisis del
desarrollo de los procesos superiores. La actividad y la accién mediada, componentes y
caracteristicas. Accion y herramienta en dependencia reciproca. Dominio y apropiacion. Los procesos
de interiorizacién como reconstruccion interna de una operacion psicol6gica. Zona de desarrollo
proximo para la comprension del desarrolloy el aprendizaje.



6. El problema cognitivo, €l desarrolloy € aprendizaje escolar. Una aproximacion a andlisis de los
procesos de apropiacion y cambio cognitivo. Las representaciones multiples de las situaciones
educativas. El problema de la direccion del desarrollo, la definicion de jerarquias genéticasy la
diversidad. Mecanismosy procesos productores de desarrollo en lainteraccion discursivaen e aula.
Lainteraccién socia y discursiva como catalizador (factor activante) o como productor (factor
formante) de desarrollo.

7. La pergspectiva psicoanalitica y sus aportes ala comprension delos sujetos dela educacion. La
teoria psicoanalitica. La dimensién psicoafectiva del sujeto. Etapas del desarrollo psicosexual
.Procesos creativos y juego.

8. Instrumentos psicoeducativosy practicas educativas. Instrumentos y técnicas psicoeducativas para
el andlisis de los procesos de apropiacion de conocimientos en el contexto escolar. Intercambios
discursivos, intercambio entre paresy entre docentesy alumnos.

9. Diversidad y estilos de aprendizaje. Vias de acceso a conocimiento. Nuevas teorias de la
inteligencia: inteligencias mdltiples. Inteligencia emocional.

10. Los enfoques de la educacion artistica. La educacion por € arte. Laensefianza de las artes. Las
posturas contrapuestas. libre expresion, ensefianza de técnicas. Lainteligencia emocional y la teoria de
las inteligencias multiples como herramientas para comprender €l aprendizaje artistico. Otros enfoques,
investigaciones en proceso.

TIC, SONIDO Y EDUCACION

Fundamentacion

Este espacio fomenta la reflexion sobre las nuevas tecnol ogias en |os procesos de ensefianza y aprendizaje
en los distintos niveles de la educacién obligatoriay artistica, asi como también la investigacion,
produccion y aplicacion de estos recursos para la tarea docente.

Reconociendo |a enorme capacidad que poseen las tecnologias de la informacion y la comunicacion para
potenciar la creatividad, €l intercambio de ideasy la interrelacion de lengugjes artisticos en un marco
caracterizado por su complejidad y pluralidad, es central que el futuro docente tome conciencia de la
necesidad de optimizar la calidad y la diversidad de las experiencias de aprendizaje y reflexion, aplicando
herramientas tecnol gicas que deberan ser actualizadas constantemente.



Lautilizacion de las herramientas MIDI, audio digital y anal6gico disponibles aporta, a campo profesional,
una diversidad de estrategias productivas y recursos en lo pedagdgico, artistico y comunicacional.

Es relevante que se incluya en laformacién e manejo de aplicaciones de manipulacién sonora, aportandole
al docente-musico competencias que le permitan potenciar tanto sus producciones artisticas como sus
propuestas didacticas.

Finalidades for mativas

« Promover € andlisisy lareflexion parala utilizacion criticade las TIC.

« Favorecer lareflexion sobre el impacto de las TIC en la configuracién de los procesos
comunicacionales.

« Facilitar la comprensién de los conceptos de “sociedad de conocimiento” y de “brecha digital” y sus
consecuencias en e desarrollo social.

« Brindar acceso a herramientas y programas informaticos aplicandolos a propuestas didacticas para el
sistema educativo en general y paralaformacion artistica profesional .

« Propiciar e conocimiento y la aplicacion de herramientas de manipulacion sonora para la creacion,
interpretacion y montaje de fendmenos artisticos.

Ejes de contenidos

1. LasTIC y la educacién. Concepto de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
Surgimiento, contextualizacion y terminologia especifica. La sociedad del conocimiento y de la
informacién. Difusion de las TIC, probleméticas socioecondmicas en torno a ellas y “brecha digital”.
El rol del Estado. Portales educativos, digitales y audiovisuales. Tecnologias y recursos educativos:
Software libre-Software privativo. Multimedia. Telecomunicaciones, Moévil y satélite. Sonido,
imagen, video. Radio. Television. Internet.

2. El uso delas TIC en la educacién obligatoriay la educacion artistica. Incidenciaen los
aprendizajes individual y grupal. Herramientas de aplicacién en diversas unidades curriculares del
campo de incumbencia profesional. Programas nacionalesy jurisdiccionales de inclusion digital. TIC
y discapacidad. Plataformas virtuales. Clases presenciales, semipresencialesy virtuales. TICy
educacion superior.

3. Sonido y tecnologia. Fundamentos acusticos. Componentes de un sistema de audio. Protocolo MIDI.
Software, grabacién, mezcla, edicidn, masterizacion y procesamiento de audio en ambitos fisicos
diferentes. Planificacion, descripcion, eleccion, armado y distribucion de sistemas de audio en



funcién del espacio escénico.

FILOSOFIA Y TEORIASESTETICAS

Fundamentacion

El aprendizaje de la Filosofia busca contribuir a laformacién del pensamiento abstracto, criticoy
auténomo, de manera que los futuros docentes sean capaces de sostener de manera fundamentada
posi cionamientos tanto acerca de sus respectivas disciplinas artisticas como respecto de su actividad
profesional como educadores.

La estructuracién de la materia se propone en torno a probleméticas, de modo de facilitar la comprensién
de ladinamica del pensamiento filosofico y sus alcances dentro de la ética profesiona y de las teorias
estéticas, dado que la ensefianza de materias artisticas requiere del nivel de conceptualizacion especifico
que ofrece la Estética en tanto disciplina.

La Estética es el campo conceptual que permite reflexionar sobre el arte desde un abordaje
interdisciplinario. Se asume la necesidad de resignificar el campo especifico disciplinar de la Estética,
vinculandolo a territorio definido por la produccion artisticay las diversas formas teoricas de abordar €l
arte. Se espera que el abordaje de las diferentes teorias estéticas permita a los estudiantes reflexionar sobre
Sus propias préacticas y producciones artisticas.

Finalidades for mativas

« Abordar probleméticas filostficas ligadas a desarrollo de las teorias estéticas.

« Promover el gercicio de lareflexion sistemética sobre |os problemas més relevantes que suscita la
accion educativa artistica.

 Favorecer el conocimiento y articulacion de entramados conceptuales vinculados al arte, a artista, a
lainterpretacion, a sentido, a la creatividad, a lafuncién socia del arte, etcétera.

Ejes de contenidos



1. Laproblematica del conocimiento. Filosofiay ciencias. Gnoseologia. Epistemologia.

2. Perspectivas filosoficas del lenguaje artistico. Filosofia del artey ética profesional. Introduccién al
campo de la Estética. La complegjidad de definir el campo disciplinar. Los diferentes abordajes de la
Estética: socioldgico, filosofico, antropoldgico. Tensién entre arte y teoria. Historia de las ideas
estéticas.

3. Laproblemética del juicio del gustoy la belleza. Artey belleza. El criterio del gustoy € juicio
desinteresado. Constitucion social del gusto. Arte y verdad.

4. Obra dearte: ontologia, verdad y sentido. La pregunta por la obra de arte en €l contexto de su
reproductibilidad técnica. Obra de artey mundo. Arte, artista, artefacto. Arte e historia.

5. La perspectiva estética en €l pensamiento contempor aneo. Teoria semiética del arte. La
Etnoestética y la Estética sociol6gica. El arte contemporaneo como teoria del arte. Lateoria
ingtitucional del arte. Arte y creatividad.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Fundamentacioén

A partir de la sancion de laley N° 2110/06 de Educacion Sexual Integral de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, y de la resolucién N° 45/08 del Consegjo Federal de Educacion, la educacion sistemética
sobre este tema forma parte de los lineamientos curriculares.

Lapresencia de la Educacion Sexual Integral (ESI) en las escuelas reafirma la responsabilidad del Estado y
de la escuela en la proteccion de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes, asi como también su
capacidad de generar condiciones paraigualar €l acceso alainformacién y alaformacion.

Lasexualidad es un factor fundamental en la vida humana, pues forma parte de laidentidad de las personas,
presente en la naturaleza humana: comprende sentimientos, conocimientos, normas, valores, creencias,
actitudes, formas de relacionarse con 10s otros, deseos, practicas, reflexiones, roles, fantasias y tomade
decisiones. Incluye aspectos vinculados a la salud, a lo bioldgico, alo psicolégico, a lo sociocultural, alo
ético, alojuridicoy alo religioso, en € caso de los creyentes.



El desarrollo de la sexualidad configura un sistema complejo, ya que cada uno de |os aspectos mencionados
se interrelacionan, y son abordados para su estudio por diversas disciplinas. La educacion sexua en la
escuela consiste en e conjunto de influencias que reciben los sujetos a lo largo de su biografia escolar, que
inciden en la organizacion de la sexualidad, la construccion de laidentidad, el gjercicio de losroles
femenino y masculino, la manera de vincularse con los demésy laincorporacion de valores, pautasy
normas que funcionan como marcos referenciales sobre los multiples comportamientos sexuales. Todo ello
supone un conjunto de acciones pedagodgicas que los futuros docentes deberén tener en cuenta, creando
condiciones propicias para hacer efectivos los propdsitos de la educacion sexual en e marco de los diversos
idearios y proyectos educativos institucionales.

El enfoque de educacion sexua se enmarca en:

a. Una concepcion integral de la sexualidad

La Educacion Sexual Integral incluye los multiples aspectos ya mencionados, teniendo en cuentalas
distintas etapas vitales de su desarrollo. Consideralaimportancia del conocimiento, el cuidado y respeto
por el cuerpo, los sentimientos, las emociones, las actitudes, los valores y las habilidades psicosociaes que
se ponen en relacion a partir del vinculo con uno mismo y con los demés. La educacion sexual propone
conocer, valorar, respetar y cuidar de uno mismo y de los demas; reconocer €l valor de la vida; relacionarse
con los otros de manera solidaria 'y en el marco del respeto por las diferencias; reconocer y expresar
pensamientos, sentimientos y afectos; comunicarse con € otro; enfrentar y resolver |os problemasy los
conflictos que se plantean en la vida cotidiana; poner limites para protegerse ante situaciones de maltrato y
abuso; desarrollar 1a autoestima en la construccion de la identidad y la autonomia en la toma de decisiones,
orientar €l trabajo reflexivo sobre género.

b. El cuidado y promocion de la salud

La Educacion Sexual Integral tiene en cuenta el cuidado y promocion de la salud. Actualmente, se entiende
la salud como un proceso social y cultural, complejo y dindmico, que incluye grados de bienestar fisico,
psiquico y social, producto de una construccion en la que intervienen factores individuales y del contexto
econdmico, cultural, educativo y politico. En este marco, se sostiene que la salud es un derecho de todos.

c. Los Derechos Humanos

Enmarcar la ESI en los Derechos Humanos es reconocer la importancia que estos tienen en la formacién de
sujetos de derecho, la construccién de la ciudadania y la reafirmacién de los valores de la democracia
Instala el compromiso y la responsabilidad del Estado de garantizar €l acceso a contenidos curriculares,
revalorizar € rol de los docentes en el cumplimiento de dichos derechos y acompariar el proceso de
desarrollo y crecimiento de nifios, adolescentesy jOvenes en su paso por la escuela.

Finalidades formativas

« Proporcionar el marco conceptual y de la practica educativa que permita la implementacion de la Ley
N° 2110/06 de Educacién Sexua Integral.
« Promover la comprension del desarrollo biopsicosexual.



« Propiciar e abordaje de la Educacion Sexual Integral en toda su complejidad, teniendo en cuenta sus

multiples aspectos (la salud, 1o bioldgico, 1o psicoldgico, lo sociocultural, 1o ético, lo juridico, 1o
religioso —para los creyentes-) y modalidades de abordaje.

Favorecer el dominio de recursos pedagdgicos paraintervenir en las distintas modalidades de
abordaje; seleccionar materiales y adecuar 1os contenidos a los alumnos con discapacidad.
Propender a conocimiento del papel de la escuela en el marco del sistemajuridico de proteccion
integral y brindar herramientas para intervenir en situaciones que vulneren los derechos de nifios,
nifias y adolescentes.

Ejes de contenidos

1.

Marco dereferencia y aspectosdela ESI

« Marcodereferenciadela ESl: Ley N° 2110/06 (CABA) y apartado de ESI del Disefio Curricular

de la Nueva Escuela Secundaria de la CABA. LaESI dirigida a jovenes con discapacidad tendra en
cuenta la adecuacidn de los contenidos a sus caracteristicas particulares.

« Agpectosdela ESl

Aspecto psicoldgico. Etapas del desarrollo psicosexual. Sexo, sexualidad, genitalidad. El papel de la
escuela en cada etapa del desarrollo psicosexual. Consideraciones a tener en cuenta en la educacion sexual
de alumnos con discapacidad.

Aspecto bioldgico. Lareproduccién humana: |os sistemas reproductivos masculino y femenino.
Regulaciones hormonales masculinay femenina. Cambios puberales. Fecundacion. Embarazo. Vida
intrauterina. Parto. Necesidades y cuidados de la embarazada y €l nifio.

Aspecto sociocultural y ético

Conceptos para comprender el complejo proceso de construccion de la sexualidad: cultura, identidad,
sexo, género, identidad sexual, orientacion sexual.

Deconstruccion de prejuicios y estereotipos en la organizacion de la vida cotidiana escolar.
Intervenciones pedagdgicas ante situaciones de discriminacién. Las normas como el ementos
protectores y organizadores de la vida personal y social.

Arte y género. Tradiciones que provocan desigualdad de oportunidades para varonesy mujeres en la
préctica artistica.

Distintas configuraciones familiares. Marcos legales que regulan algunas de ellas: Codigo Civil, Ley
de Union Civil (CABA). Ley de Matrimonio Civil (Nacién).

Medios de comunicacion, arte y sexualidad. Mirada critica respecto de los mensgjes de los medios de



comunicacion: modelos hegemonicos de belleza, estereotipos de género, sexualidad como estrategia
de consumo, lo publicoy lo privado. Modelos e ideales de belleza del cuerpo femenino y masculino a
través del arte en distintos momentos historicos.

« Laconstruccion de lo publico y 1o privado como parte de la subjetividad. La utilizacion de lo publico
y lo privado en las redes sociales y su impacto en la vida cotidiana. Internet y cuidado de la
intimidad.

« Habilidades psicosociales:

o Tomadedecisiones. Desarrollo de capacidades de eleccion de modo cada vez mas
auténomo. Aspectos que pueden obturar la autonomia en el proceso de tomar decisiones
relacionadas con € cuidado y €l gercicio de la sexualidad: presion de grupo de paresy del
entorno, estereotipos de género, consumo de alcohol y otras sustancias, entre otros.

0 Resolucién de conflictos basada en el didlogo, € respeto, la solidaridad y la no
violencia.

o Comunicacion y expresion deideas, sentimientos, emociones a través de los distintos
lenguajes, especialmente los artisticos como medios de expresiéon y conocimiento.

Aspectos vinculados con la salud

« Proceso salud-enfermedad, prevencion y promocion de la salud.
« Obstaculizadores y facilitadores de practicas de cuidado en las etapas de desarrollo pregenital y
genital:

o Faltade précticas de cuidado familiar y escolar/participacion de lafamiliay de la escuela
en précticas de cuidado.

o

Dificultad para hablar sobre sexualidad/confianza para plantear inquietudes.

0 Refuerzo de estereotipos de género/flexibilidad en patrones de género.

(@)

Presion del grupo de pares/autonomiay autoestima.
o Omnipotencia ante diversas situaciones/conciencia para considerar riesgos posibles.
0 Presion del mercado y los medios de comunicacion/reflexion'y juicio critico

« Infecciones de transmision sexual, VIH Sida. Vias de transmision. Prevencion.

« Normativainterna del Ministerio de Educacion: obligatoriedad de la confidencialidad de personas
gue viven con VIH. Normas de higiene general y universal de aplicacién obligatoria para todo el
personal de la comunidad educativa. [Disponibles en la pagina web de Educacion Sexual Integral del
Ministerio de Educacion de la CABA (Marco Juridico).]

« Métodos anticonceptivos. Clasificacion segin la OMS. Funcionamiento y normas de uso.

» Recursos asistencialesy preventivos de la CABA.

« Aborto: aspectos biopsicosocial, juridico, ético, moral y de salud publica. Distintas posiciones sobre
el inicio de lavida

Aspecto juridico. Derechos

« Marco legal de referencia de la educacién sexual en los ambitos nacional y de la CABA. [Disponible



en la pagina web de Educacion Sexual Integral del Ministerio de Educacion de la CABA (Marco
juridico).]

Derechos sexuales y reproductivos.

Marco juridico de las politicas publicas de proteccion de la nifiez y la adolescencia.

Algunas situaciones de vulneracion de derechos:

o Violencia de género y trata de personas,
o Maltrato y abuso infanto juvenil.
El papel de la escuela en el sistema de proteccion integral:

a) responsabilidades legales de docentesy directivos ante situaciones de maltrato y
abuso;

b) construccion de habilidades y conocimientos que promuevan la defensay € cuidado
ante situaciones de vulneracion de derechos,

c) conocimiento de recursos disponibles en la CABA ante situaciones de vulneracién
de derechos.

. Abordajedela ESI [Véase Modalidades de abordaje y espacios de intervencion, en Disefio
Curricular para la NES. Ministerio de Educacion de la CABA, 2014.]

Modalidades de abor daje y espacios de intervencion dela ESI en la escuela secundaria:
En relacion con los alumnos:
= situaciones incidentales, cotidianas, disruptivas;
* contenidos transversales en las materias/areas de los disefios curriculares;
= espacio curricular especifico (Escuela Secundaria).
En relacion con los docentes y lainstitucion educativa.

En relacion con las familias
En relacion con otras instituciones

Criterios de seleccion de materiales didacticos para el trabajo en ESI.

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION



Fundamentacion

LaMetodologia de la Investigacion constituye un espacio curricular que aporta marcos conceptuales,
criterios generales y principios de accion paralainvestigacion en el campo educativo-musical. En el mismo
se desarrollan los elementos basicos del proceso de investigacidn en funcion de la confluencia de factores
epistemol 6gicos, técnicos, socioculturalesy artisticos gjustados al lenguaje/disciplina.

Comprender los principios de la investigacion y, en especial, € rol de la investigacién-accién en el campo
educativo, supone un proceso de reflexion sobre la importancia de la indagacion como fundamento de las
précticas pedagogi co-didacticas y artistico-musicales.

En este sentido, la preparacion de los futuros docentes y formadores de formadores tendera al andlisis
critico y reflexivo sobre los aportes de |os trabajos de investigacion que tengan como objeto de estudio
problemas actuales del campo educativo y estético expresivo.

A fin de que los futuros docentes se inicien en el disefio y laimplementacion de proyectos de investigacion
en su area, en este espacio, se favorecera su participacion desde distintos roles en estudios de investigacion
que se desarrollen en lainstitucion formadora, en las instituciones asociadas en el campo de la practica
profesiona y en el ambito educativo y artistico en general.

Finalidades for mativas

« Promover €l conocimiento de los camposy problemas de la investigacion educativo-musical en la
actualidad.

» Favorecer el conocimiento de diferentes enfoques, cualitativos y cuantitativos, y su aplicacion en €
campo de lainvestigacion educativo-musical.

« Propiciar la apropiacion de los elementos tedrico- practicos basicos necesarios para abordar una
investigacion cientifica en el campo educativo-musical.

» Favorecer el andlisis con sentido critico de informes de investigacién como fuente de reflexion sobre
problemas del campo profesional.

 Impulsar € disefio y laimplementacion de proyectos de investigacion en e campo educativo-
musical.

« Incentivar la participacion en trabajos de campo en distintos ambitos.

Ejes de contenidos

1. Metodologia cientifica. Principios bésicos de toda investigacion: originalidad, coherencia, claridad e
implicacion. Paradigmas de la investigacion. De la dicotomia entre enfoques cuantitativos y cualitativos a la
integracion metodol 6gica. La educacion musical y la masica como campos de conocimiento.



2. El proceso de investigacion. La construccion del objeto de estudio. Delimitacion y formulacion del
problema de investigacion: preguntas, hipotesisy objetivos. Justificacion del estudio. Indagacion del estado
del artey elaboracién del marco tedrico. Niveles de acance de lainvestigacion. Estudios cuantitativos,
cualitativosy mixtos.

3. Mar co metodol 6gico. Disefios experimentales y no experimentales. L os sujetos de una investigacion.
Seleccidn de la muestra. Recoleccidn de datos: técnicas e instrumentos. Procesamiento y andlisis de datos.
Conceptos bésicos del andlisis cuantitativo y cualitativo. Presentacion de resultados y elaboracion de
conclusiones.

4. Elaboracién deinformes. Estructuray caracteristicas de los diversos tipos de escritos cientificos.
Sistemas y/o normas de referenciay de exposicion bibliogréfica.

5. Lainvestigacion en educacion musical y en arte. Temas de investigacion, tendencias, problemasy
conceptos presentes en lainvestigacion educativa y estético - musical en la actualidad. Analisis de informes
de investigacion. Disefio, elaboracion e implementacion de proyectos de investigacion.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Normas para la especificacion delos bloques curriculares en unidades curriculares

Este campo, como se explicara anteriormente, se desarrollard a partir de un conjunto de bloques
curriculares. La elaboracién de estos bloques se ha realizado sobre la base de una serie de criterios ya
enumerados oportunamente. Para la denominacion de cada bloque se ha llegado a un acuerdo que tiene su
origen en los contenidos que lo integran.

En la elaboracién de los planes de estudios que especificaran los blogques en unidades curriculares se
tendran en cuenta obligatoriamente |os siguientes criterios:

« Lasfinalidades formativas, en su totalidad, deben estar representadas en las unidades curriculares que
integren los bloques, guardando una estrecha relacion con la fundamentacion de las unidades
curriculares.

« Loscontenidos de estas unidades curriculares deben responder a los gjesy descriptores definidos en
el bloque, guardando coherencia l6gica y epistemol 6gica.

« Losgesde contenidos pueden ser ampliados y especificados en las unidades curriculares, asi como
también los descriptores, siempre que se incluyan todos los elementos pautados en |os bloques.



« Las unidades curriculares no deben poseer menos de dos horas cédtedra presenciales semanales, ya
sean de régimen cuatrimestral o anual.
« Las unidades curriculares que se desarrollen en los planes de estudios deberan indicar:

« denominacion,

« formato,

« régimen de cursada,

« carga horaria semanal y total para el alumno expresada en horas reloj y horas catedra,
« ubicacion en e plan de estudios,

« fundamentacion,

 Objetivos,

« contenidos minimos.

BLOQUE 1: TECNICASY PROCEDIMIENTOS DE COMPOSICION Y ANALISIS

Fundamentacion

Este blogue de contenidos refiere a una serie de saberes comunes a todas las orientaciones, con la
posibilidad de generar trayectos especificos para cada una a lo largo de la carrera. El recorrido de este
blogue tiene como objetivo la adquisicion de saberes vinculados a las operaciones analiticas, interpretativas
y de comprensién de los materiales y modos de organizacion particulares de la musica, incluyendo
capacidades cognitivas y perceptual es.

Estos modos de organizacion y construccion de |os discursos musicales desde | as perspectivas de la
audicion, e andlisisy la creacion, permiten a los futuros docentes operar con |os atributos de |os lenguajes
musicales y sonoros, comprender las formas de construccion de las expresiones musicales propias de
diversos contextos, estéticas y géneros, desarrollar una escucha atenta y construir y reconstruir expresiones
musicales.

Las unidades curriculares contemplan el andlisis, la conceptualizacion acerca de las estructuras y formas y
larealizacién musical. Este blogue promueve el conocimiento de los sistemas constructivos de la musica,
siendo esto fundamental para comprender el contexto en €l que se inserta la creacion musical actual.

Se abordan también los usos y caracteristicas de la organizacion sonoray las distintas concepciones
formales como manifestaciones del proceso creativo-constructivo cuya conceptualizacion resulta trasladable
alas diversas épocas, contextos y estéticas.

L os saberes adquiridos en este bloque aportaran a la construccién del Proyecto Integrador Final,
contribuyendo a la comprensién, la fundamentacién y el desarrollo de las técnicas y procedimientos de



composiciony andlisis.

Finalidades for mativas

« Promover €l andlisis desde diferentes enfoques sobre el objeto de estudio, sus caracteristicasy su
contexto sociocultural.

» Generar espacios de creacion que incluyan composiciones pautadas, arreglos, improvisacionesy
transcripciones, permitiendo la articulacion de los recursos técnicos con los intereses artisticos del
estudiante.

« Comprender e identificar los modos de produccién musical y sus procedimientos compositivos,
incluyendo capacidades cognitivasy perceptuales.

Ejes de contenidos

1. Loslenguajes musicalesy la organizacion sonora en estructurasy sistemas de codigos.
Comprension analitica, conceptual y perceptual de la organizacion vertical y horizontal de los
discursos en los diferentes contextos. Modos, soportes y recursos para la organizacién y creaciéon de
obras seguin distintas intencionalidades comunicativas y estéticas. Distintas forma de registroy
comunicacion de |os discursos musicales.

2. Laorganizacion formal de los discur sos sonor os en |os diver sos contextos, géner os 'y estéticas.
Fuentes y soportes para |los discursos sonoros. Organizacion estructural y temporal. Modos de
produccion del sonido y la organizacién textural. Los principios morfol 6gicos de estructuracion de la
muUsica académica clasicay contemporanea, folclorica, tango, popular masiva, tradicional indigenay
afroamericana, entre otros.

3. Losmodosy recursos para la creacion de discur sos musicales. Los modos y recursos para
transcribir, reinventar, recrear y hacer arreglos musicales y sonoros de diversos géeneros, estilos,
contextos y compositores. Realizacion de propuestas musicales que involucren a otras expresiones
artisticas y tecnol égicas.

BLOQUE 2: TECNICASY RECURSOS PROPIOS DE LA ORIENTACION

Fundamentacion



Este blogue de contenidos refiere a una serie de saberes comunes a todas |as orientaciones, con la
posibilidad de generar trayectos especificos para cada una a lo largo de la carrera. El recorrido de este
bloque tiene como objetivo la adquisicién de saberes vinculados a las técnicas y 10s recursos expresivos e
interpretativos de los conjuntos instrumentales y/o vocales, y al conocimiento del repertorio propio de la
orientacion.

La busqueda de relaciones entre esos aspectos se basa en una concepcion del misico que superalas
visiones parciales de |o que es un musico-intérprete- docentey, a la vez, concibe a la masica como algo
mas complejo que la decodificacion de la partitura.

L as capacidades para la produccion musical en su diversidad requieren de los dominios conceptuales,
perceptuales, analiticos y operativos respecto de las distintas técnicas y recursos tanto en la dimension
individual como en lagrupa y colectiva. Asimismo se propicia la interrelacién entre la produccion
instrumental y los recursos tecnol 6gicos disponibles.

Este dominio no refiere a un simple entrenamiento y desarrollo de habilidades de gjecutante, sino que
implicala accién consciente, la reflexion critica, la construccion creativa y la toma de decisiones en pos de
intencionalidades interpretativas y no reproductivas de modelos predeterminados, asi como también las
posibilidades del acompafiamiento musical y laimprovisacion libre y/o pautada.

Este blogue incluye €l trabajo a partir del cuidado postural de modo que permita un desarrollo técnico
adecuado a las caracteristicas del instrumento y, como profilaxis, preserve la salud del musico. Atiende
especiamente |as estrategias para resolver problematicas musicales, técnicas, interpretativas y expresivas
abarcando un repertorio diverso en cuanto a autores, géeneros, epocas y contextos. Asimismo, se enfatiza el
analisis sobre |os procesos metodol 6gicos de trasposicién didéactica propios de la orientacion.

En las asignaturas que integran este espacio se promueve gue |os estudiantes adquieran niveles crecientes
de autonomia en relacion con lainterpretacion musical.

L os saberes adquiridos en este bloque aportan a la construccion del Proyecto Integrador Final, dando cuenta
de una sdlida formacion en las técnicas de produccion y contribuyendo a la comprension de los
fundamentos y a la profundizacion de las dimensiones técnicas e interpretativas.

Finalidades formativas

« Favorecer la apropiacién de técnicas, recursos y procedimientos para la realizacion musical propios
del instrumento, vinculados a discursos y producciones musicales provenientes de diversos contextos,



génerosy estéticas.

« Favorecer €l desarrollo de criterios y recursos para la interpretacion y la reconstruccion de las
expresiones musicales propias y de autores, para el acompafiamiento y laimprovisacion libre o
pautada en tiempo real, solistay en conjunto.

« Propiciar lainterrelacion entre la produccién vocal e instrumental y 10s recursos tecnol 6gicos
disponibles.

« Promover € desarrollo de niveles crecientes de autonomia en los estudiantes, paralagestiony en la
produccion musical.

« Facilitar e andlisis sobre los procesos metodol 6gicos propios a fin de posibilitar la reflexion sobre la
trasposicion didactica de la orientacion.

Ejes de contenidos

1. Técnicas del instrumento. Aspectos de la profilaxis postural en relacién con el instrumento propio de
cada musico -docente y a los diferentes instrumentos abordados como conjuntista. Herramientas técnicas
del instrumento para lograr una interpretacion fluida de las obras de diversas épocas, génerosy estilos,
incluyendo las performances de los siglos XX y XXI. Lareflexién en torno a las estrategias técnicas
aplicadas a la resolucion de problemas interpretativos. Las formas de transposicién didactica de las técnicas
y los recursos de la orientacion. El andlisis de |os procesos metodol 6gicos propios de la orientacion. Las
técnicas, recursos y procedimientos para larealizacion musical en obras de conjunto, vinculados a
discursos y producciones musicales provenientes de diversos contextos, génerosy estéticas. Técnicas de
realizacion musical con distintos soportes vinculados a las nuevas tecnologias del sonido y de la musica.

2. Recursos para la interpretacion instrumental. Las técnicas de estudio y ensayo individual y colectivo
en grados crecientes de autonomia. Los criterios y recursos para la interpretacion y la reconstruccion de las
expresiones musicales propias y de otros autores, para €l acompafiamiento y laimprovisacion libre o
pautada en tiempo real, solistay en conjunto. Los criterios, recursos y capacidades para la realizacion
musical en tiempo real y diferido en distintos &mbitos y canales de comunicacion social.

3. Repertorio propio dela orientacion. Conocimiento y préctica de diversos repertorios provenientes de
diferentes contextos culturales, con énfasis en los vinculados con el contexto popular argentino y
latinoamericano en general, sustentados en partituras y diferentes modos y medios de registro. Recursos
paralainterpretacion, laimprovisacion y los arreglos musicales contemplando distintos criterios estéticos.

BLOQUE 3: PERSPECTIVASHISTORICASY TRANSCULTURALES

Fundamentacioén



Este blogue de contenidos refiere a una serie de saberes comunes a todas las orientaciones, con la
posibilidad de generar trayectos especificos para cada una a lo largo de la carrera. El recorrido de este
bloque tiene como objetivo la adquisicion de saberes vinculados a lainterpretacion de las relaciones entre
las expresiones musicales y e contexto contemporaneo de las mismas, incluyendo capacidades cognitivasy
perceptuales.

L as asignaturas se conciben como un trabajo en diversas direcciones: la promocion del andlisis sobre rasgos
culturales constitutivos de épocas y periodos y contextos de la masica universal, con énfasis en lamusica
de Argentinay América; la dilucidacion de las tensiones conceptual es derivadas del campo disciplinar y la
diversidad de enfoques metodol 6gicos-analiticos sobre € objeto de estudio; la articulacion diacronicay
sincronica entre los repertorios abordados y |as perspectivas disciplinares. Se incluyen probleméticas
propias de la hermenéuticay de teorias estéticas diversas, promoviendo la reflexion critica de distintas
expresiones artisticas.

Se propicia el reconocimiento conceptual y auditivo de los diferentes estilos musicales, € andlisisy critica
estética de los enfoques disciplinares sobre el proceso de transformacién en la creacion musical, la
indagacion de la vinculacién masica 'y construccion de identidad cultural.

L os saberes adquiridos en este bloque aportardn a la construccién del Proyecto Integrador Final,
contribuyendo a la comprension, la fundamentacién y el desarrollo de las perspectivas histéricas y
transculturales.

Finalidades for mativas

« Promover lareflexion critica sobre los vinculos entre producciones musicales y |as transformaciones
sonoras de estilos y géneros en el transcurso de la historia.

« Generar espacios de reflexion y produccion de discusiones disciplinares sobre |os repertorios
coexistentes en |os espacios de formacion profesional.

« Comprender e identificar los rasgos vinculantes de las manifestaciones estético-musicales como
expresion de identidad.

« Distinguir lafuncion performativa de la produccion musical.

Ejes de contenidos

1. El reconocimiento conceptual auditivo de las diferentes estéticas sonor as. Los modos de organizacion
formal de las producciones musicales. Las transformaciones sonoras en €l transcurso de la historia. Las
estéticas musicales en los diversos periodos historicos.



2. Laindagacion del vinculo musica/construccion dela identidad cultural. Los repertorios de lamusica
europea, americanay argentina, entre otros. Las representaciones simbdlicas de las obras compuestas en
diversos periodos historicos. Las articulaciones sonoras significativas entre los repertorios de tradicion oral
y de tradicion escrita.

3. Los enfoques de analisis sobre las producciones musicales. Los diversos enfoques del analisis de las
producciones musicales: diacronico, sincronico, problemético, formal, entre otros. Los aspectos
performativos y performaticos en las producciones musicales.

BLOQUE 4: FORMACION EN LA ESPECIALIDAD PROFESIONAL

Fundamentacion

Este blogue de contenidos refiere a una serie de saberes comunes a todas las orientaciones, con la
posibilidad de generar trayectos especificos para cada una a lo largo de la carrera. El recorrido de este
bloque tiene como objetivo la formacion en la especiaidad profesional y particularmente en los contenidos
vinculados con el dominio técnico interpretativo expresivo de la misma; el desempefio en formaidoneay
creativa como intérprete solistay/o de conjuntos y de repertorios musicales variados de diferentes
contextos, géenerosy estilos.

En e mismo orden de importancia se orienta a formar un docente capaz de desarrollar con solvencia
profesional experiencias musicales grupales que posibiliten el aprendizaje de |os contenidos propios de los
distintos niveles y modalidades de la educacion de acuerdo a los lineamientos curriculares nacionales y
jurisdiccionales.

En tal sentido, se espera que e docente de musica de esta orientacion sea un musico-intérprete-docente
capacitado para desarrollar practicas de interpretacion, improvisacion y recreacion de obras musicales que
se constituyan en estimul os adecuados a contexto educativo. Asimismo, debe poseer conocimientos
musicales tedricos y practicos relativos a la interpretacion y andlisis de la produccion sonora.

En este blogue se ponen en juego las capacidades personales para lainteraccion en grupos de creacion y
produccion, a mismo tiempo que agquellas necesarias para la interrelacion con diferentes publicos mediante
canales presenciales y diferidos en diversos eventos comunicativos.

En las asignaturas que integran este espacio se propicia que los estudiantes asuman niveles crecientes de
autonomia en relacion con la produccion musical.



L os saberes adquiridos en este bloque son centrales en el disefio, desarrollo, gestion y evaluacion del
Proyecto Integrador Final. Este Proyecto favorece la articulacion de las capacidades promovidas en los
diferentes blogques que integran la propuesta del presente Disefio Curricular.

Finalidades for mativas

 Desarrollar practicas de conjunto vocal -instrumental que incluyan la interpretacion, improvisacion,
recreacion y arreglos de obras musicales adecuadas a los distintos niveles y contextos educativos.

« Propiciar capacidades como arreglador, coordinador, director, intérprete solistay de conjuntos de
diferentes contextos, géneros, estilos y estéticas.

« Generar espacios de estudio tedrico-practico sobre la performance musical.

« Promover el desarrollo de niveles crecientes de autonomia en los estudiantes.

« Articular €l disefio, la gecucion y la evaluacion de proyectos artisticos culturales.

« Disefiar, gestionar y realizar proyectos musicales didécticos acordes al contexto y modalidad
educativa de implementacion, respondiendo a sustentaciones musicales y pedagdgicas.

« Gestionar espacios artisticos culturales de integracion e inclusion social.

Ejes de contenidos

1. Laspracticas solistasy de conjunto vocal-instrumental. Los saberes, capacidades y competencias para
la produccion musical en variados repertorios propios de diferentes estéticas, génerosy contextos
culturales. El dominio de técnicas, recursos y soportes analdgicos y digitales para la produccion individual
y/o colectiva. Larecreacion de un amplio repertorio de tradiciones musicales. académicas, contemporaness,
folcldricas, étnicas, populares y masivas.

2. La préactica escénicay la performance. Los recursos, procedimientosy criterios para la interpretacion y
la reconstruccion de las expresiones musicales vocales y/o instrumentales, en interrelacion con diferentes
publicos a través de canales presenciales y diferidos en diversos eventos artisticos y/o comunicativos
sociales. Las dimensiones de andlisis de la performance. Las estrategias constitutivas de la produccion
musical.

3. Lasprécticas deimprovisacion, recreacion y arreglos de obras musicales. Los saberes y capacidades
requeridos para laimprovisacion individual y/o colectiva, tanto libre como pautada en diversos contextos de
realizacion. Técnicasy recursos para larealizacion de arreglos y recreacion de obras musicales de diversos
contextos culturales, en funcién de diferentes finalidades comunicativas.

4. Proyecto Integrador Final. La elaboracién de un proyecto de investigacion o indagacion. La
fundamentacion politico-educativa, pedagogico-didécticay musical. El disefio, elaboracion, gestion e
implementacion de proyectos. La elaboracion y comunicacion de un informe final. Larealizacion musical
y/o didactica acorde a la problematica investigada o indagada.



BLOQUE 5: DIDACTICA DE LA MUSICA Y SUJETOS DEL NIVEL

Fundamentacion

Este nlcleo abordaré saberes relacionados con el desempefio profesional del docente de musica, tendientes
a posibilitar e disefio, puesta en précticay evaluaciéon de propuestas didactico-musicales en diversos
ambitos y contextos educativos de la educacion obligatoria y de la educacion artistica superior.

Pretende propiciar un acercamiento a las particularidades, caracteristicas y problematicas de la ensefianza y
del aprendizaje de la musica, relacionando aspectos conceptuales y metodol 6gicos, integrando |os principios
de la produccién musical y de los procesos de aprendizaje.

También pretende posibilitar una reflexion critica acerca de la educacién musical en distintos niveles y
modalidades de la educacién del SEO, articulando |os supuestos sobre la musica, la praxis contemporanea
de lamusica en diferentes contextos y propuestas estéticas, y |os criterios para establecer su viabilidad en
términos de ensefianza y los medios, recursos, soportes, enfoques y procedimientos para llevarla a cabo.
Para ello sera necesario analizar la relacion de los diferentes model os pedagégicosy didécticos puestos en
préctica, con los proyectos politicos y educativos en general y las ideasy valoraciones en torno a la cultura,
el artey lamusica.

L os conocimientos que este blogque propicia desarrollar, vinculan las dimensiones politicas, institucionales y
curriculares de la educacion artistica, los model os pedagégicosy didéacticos de la educacion musical general
y especializada, la especificidad de la formacion musical para cada nivel y modalidad de la ensefianza, 1a
relacion de la musica con otras areas del conocimiento y la construccion de estrategias y proyectos
educativos especificos.

Finalidades for mativas

« Promover € desarrollo de capacidades para € disefio y construccion de estrategias y proyectos de
educacion musical, a partir de diferentes recursos y soportes.

« Promover €l desarrollo de capacidades para analizar y comprender |as caracteristicas, problematicasy
desafios de los diferentes grupos destinatarios y los propositos formativos de los distintos contextos
educativos.

« Propiciar la construccién del conocimiento musical, el desarrollo de las posibilidades expresivas y
comunicativas y la apropiacion de los bienes ssmbalicos y estéticos de la cultura.



Favorecer €l desarrollo de capacidades para la coordinacion de gruposy para el desarrollo de
propuestas de ensefianza que propicien un aprendizaje significativo, critico, reflexivo de lamusica
acorde a los intereses expresivos y creativos de |os estudiantes.

 Propiciar laadquisicion de saberes 'y el desarrollo de capacidades para el andlisis critico y la reflexion
acerca de los procesos de aprendizaje musical que permita participar en laformacion de futuros
formadores en musica.

« Promover un contexto de indagacion en torno a la construccion de nuevo conocimiento didactico en
musica.

Ejes de contenidos

1. Corrientesy enfoques de la didactica de la musica. Concepciones de fundamento, model os
pedagdgico-didacticos. Corrientes tradicionales y contemporaneasy su articulacion con las diferentes
concepciones del masico y de lamusica.

2. Marcos Regulatorios dela Educacion Artistica. Propuestas, criterios y lineamientos curriculares
nacionales y jurisdiccionales propios de los diferentes niveles y modalidades de la educacion artistica.
Lamusicay su vinculacion con los diferentes campos del conocimiento y sus articulaciones
interdisciplinares.

3. Sujetos dela educacion. Caracteristicas psicoldgicas y socioculturales de los sujetos de la educacion
en los distintos niveles y modalidades del SEO y de la educacion artistica. Enfoques explicativos de
los diferentes procesos en las dimensiones individuales y sociales del aprendizaje en musica.

4. Estrategiasy propuestas para el aprendizaje en musica. Disefio y seleccion de estrategias y
propuestas de ensefianza musical acordes a los saberes de los distintos estudiantes, |as caracteristicas
de los procesos de aprendizaje musical y las caracteristicas de los distintos contextos educativos y
propositos formativos. Criterios parala seleccion y el disefio de recursos y materiales en distintos
soportes que se constituyan en estimulos apropiados para €l aprendizajey €l desarrollo de
capacidades en musica. Disefio de instrumentos de evaluacién acordes a los propésitos formativos y
las estrategias propuestas.

5. La mediacion pedagodgica en los procesos de aprendizaje de la musica. Procesos individuales y
sociales de aprendizaje en grupos diversos. Cuestiones epistemol dgicas del objeto de ensefianzay sus
transposiciones didécticas: ejes de contenidos, probleméticas y complejidades y su articulacion con
los diferentes procesos y sujetos de aprendizaje. Los desafios técnicos y expresivos en la
especialidad/orientacion.

6. Ladidéactica dela musicaen e nivel superior. Caracteristicas del sujeto de la ensefianza en € nivel



superior y en instituciones de ensefianza artistica. Cuestiones epistemol dgicas del objeto de ensefianza
en las distintas orientaciones. Los desafios técnicos, comunicativos y expresivos propios de la
orientacion. Las modalidades y procesos de aprendizaje de la musica en funcion de los modos
sociales contemporaneosy |as précticas profesionalizadas de la especialidad musical. Enfoques
tradicionales y contemporaneos en la ensefianza de la orientacién. Adaptaciones metodol égicas a los
diferentes contextos y sujetos del aprendizaje. Los aportes de diferentes paradigmas de investigacion
en la educacion musical. Las politicas educativas y las propuestas curriculares en €l nivel superior.
Estrategias y procesos de construccién del conocimiento en el nivel superior en musica. Criterios,
finalidades e instrumentos para la evaluacion de saberes y proyectos educativos.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Normas para la especificacion delos tramos curriculares en unidades curriculares

Este campo, como se explicara anteriormente, se desarrollard a partir de un conjunto de tramos curriculares.
La elaboracion de estos tramos se ha realizado sobre la base de una serie de criterios ya enumerados
oportunamente.

En la elaboracion de los planes de estudios que especificaran los tramos en unidades curriculares se tendran
en cuenta obligatoriamente |os siguientes criterios.

» Lasfinalidades formativas en su totalidad deben estar representadas en las unidades curriculares que
integren los tramos guardando una estrecha relacion con la fundamentacion de |as unidades
curriculares.

« Loscontenidos de estas unidades curriculares deben responder a los gjesy descriptores definidos en
el tramo, guardando coherencia ldgica y epistemol 6gica.

« Los ges de contenidos pueden ser ampliados y especificados en las unidades curriculares como asi
también los descriptores siempre que se incluyan todos los elementos pautados en |os tramos.

« Las unidades curriculares no deben poseer menos de dos horas catedra presenciales semanales, ya
sean de régimen cuatrimestral o anual.

« Las unidades curriculares que se desarrollen en |os planes de estudios deberén indicar:

« denominacion,

« formato,

« régimen de cursada,

« cargahoraria semanal y total para el alumno expresada en horas reloj y horas cétedra,

« ubicacién en € plan de estudios,

« fundamentacion,

 Objetivos,

« contenidos minimos.



Fundamentacién del campo dela formacién profesional de las précticas docentes

El Campo de la Formacion en la Préctica Profesional (CFPP) tiene la caracteristica de ser un espacio de
formacion que articula conocimientos y saberes provenientes de |os otros campos (formacién general y
formacion especifica) a tiempo que se adquieren conocimientos y saberes propios de este campo.

Se constituye como un espacio de preparacion de los futuros docentes para la practica educativa. Ofrece
oportunidades para desnaturalizar y someter a andlisis |los componentes estructurales de dichas précticas en
tanto se las convierte primero en objeto de andlisis y posteriormente en objeto de intervencion. Este es un
camino que promueve una mirada critica de modelos y estrategias de ensefianza en ambitos de educacion
formal, no formal e informal. El andlisisde las practicasy lareflexion sobre ellas se realizan a partir de
herramientas conceptual es que hacen més inteligible la realidad educativa.

L os trabajos de campo que se realizan a través del recorrido de la préctica son instancias que desarrollan
capacidades para observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion,
reconocer y comprender las caracteristicas de las situaciones educativas, gercitar el andlisis, trabajar en
equiposy elaborar informes.

En laformacion de los docentes noveles cumplen un papel fundamental sus formadores del Instituto
Superior del Profesorado. Los profesores de la institucion formadora, ademas de ser |os especialistas en las
diversas disciplinas, son quienestienen la mision de generar el @mbito adecuado para promover en el
estudiante el abordaje critico de las probleméticas propias de su campo profesional, como asi también la
apertura al dialogo entre la experienciay lareflexion, ya que en tanto los futuros docentes no se vuelvan
reflexivamente sobre si mismos, sobre su propiarelacion con el saber, sobre sus actitudes, creencias,
prejuicios, etcétera, dificilmente podran conseguir que la educaciéon que promuevan resulte verdaderamente
liberadora para sus futuros alumnos. De alli que se considera la reflexién critica sobre las propias practicas
docentes como gje vertebrador de la formacién docente inicial.

Lafuncién del profesor de préctica, en tanto formador de formadores, serala de ser facilitador, generador
de espacios para € crecimiento intelectual, profesional y personal, de quienes estéan en formacion.
Promovera que los futuros docentes busquen ser ellos mismos, que puedan encontrar su propio estilo como
estudiantes y como formadores, para que a su vez, cuando se encuentren en el lugar de formadores de base
o de formadores de formadores, no pretendan tampoco “dar su forma’ a los que entonces seran sus
alumnos. Por € contrario, se propondran ofrecerles a los estudiantes del profesorado un espacio de
construccion de su practica docente que sea garante de una solida formacion y desarrollo persona 'y
profesional.

De acuerdo a la Res.CFE N° 24/07: IV - 2: 30.3: la formacién estar4 “ orientada al aprendizaje de las
capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la
participacion e incorporacion progresiva en distintos contextos socioeducativos’. Asi, la formacion
profesional “(...) Seinicia desde el comienzo de laformacion, en actividades de campo (de observacion,
participacion y cooperacion en las escuelas y la comunidad, incluyendo la sistematizacién y andlisis de las
informaciones relevadas), asi como en situaciones didacticas prefiguradas en el aula del Instituto (estudio



de casos, andlisis de experiencias, microclases) y se incrementa progresivamente en préacticas docentes en
las aulas, culminando en la Residencia pedagogicaintegral” (Res.CFE N° 24/07: 1V - 5: 53).

Como se expresa en la Res.CFE N° 24/07: IV —5: 64: “Los Proyectos de las Practicas y Residencias de
cada afio estarén estructurados, de acuerdo a esta concepcion de la complejidad de la préctica docente, en
diferentes tipos de unidades curriculares, a saber: los talleres en €l Instituto Formador y asistencia a las
Instituciones Asociadas, donde los formandos realizarén diversos trabajos de campo (observaciones,
ayudantia, etc.), précticasy residencias docentes. Asi, la préctica profesional se constituye en parte
integrante e integral del proyecto de formacion de los futuros docentes desde el comienzo de su
Formacion.”

Ademés, las Instituciones Asociadas se constituyen en parte de un proyecto institucional que serd coman
con €l &rea de la Formacion en la Préctica Profesional en e Instituto Formador, consensuando este Gltimo
con las primeras, seguin las situaciones, necesidades, etcétera de esas Ingtituciones y del Instituto mismo, las
acciones a redlizar. Para ello, habra de destacarse en la formacion de los docentes novel es tanto la figura del
Profesor del Instituto Formador como la del Maestro o Profesor Orientador de la Institucion Asociada,
quienes deberan trabajar en estrecha vinculacion. “ Se plantea, entonces, la necesidad de congtituir solidas
redes de formacion no restringidas al cumplimiento burocratico de practicas formales, sino incluyendo el
desarrollo de trabajos y experiencias pedagogicas conjuntas en ambitos escolares diversificados. (...) La
integracion de redes aspira a fortalecer el compromiso de la formacion conjuntay redefinir los tipos de
intercambios entre €l Instituto Superior y las escuelas asociadas, redefiniendo un tipo de relacion que
histéricamente sblo privilegio lo interpersonal (entre un profesor de practicasy un docente o directivo
escolar) para poder constituirse desde una relacion interinstitucional” (Res. CFE N° 24/07: IV - 5: 57y 61).

Considerar la préactica como una simple bajada, una aplicacion a larealidad de lo visto en los espacios
tedrico-practicos de las unidades curriculares del Instituto Formador supondria una separacion entre
practicay teoria que recaeria en una antigua concepcion de las mismas, en la que la teoria tiene un nivel
jerarquizado respecto de la préctica. Partimos del supuesto de que la practica genera conocimiento tanto
como lateoria; conocimiento que, a ser mediado por la teorizacion critico-reflexiva, enriquecera a las
personasy a sus practicas. Consideramos que tanto la practica como la teoria generan saberes y poderes (en
tanto saber hacer, capacidad) y, por lo tanto, solo son separables con fines didécticos.

“Las ayudantias, practicasy residencias pedagdgicas deberan constituirse en espacios de aprendizaje donde
el formando, en contacto con larealidad educativa, se constituyera en productor de conocimientos sobre
esarealidad, a partir de su observacion, andlisis e intervencion en la misma. Para eso, la funcion tutorial
deberia construirse en la consciencia de que tanto la préctica como la teoria generan saber, y que son
inseparables, pues ambas se dan un mismo sujeto” (Res. N° 222/MEGC/2010).

Uno de los objetivos principales de estos espacios sera que los futuros docentes puedan relacionar los
soportes tedricos aprendidos en cada uno de los &mbitos de su formacion con la préctica docente real. Esto
se dard a través de la observacion de précticas educativas en una Institucion Asociada, de la de las suyas
propias y en lareflexion critica que realizaran con sus docentesy sus pares.



Otro objetivo principal serarealizar un abordaje critico de las préacticas docentes actuales a partir de la
observacion de las mismasy del recorrido por su propia formacién como alumnos dentro del sistema
educativo (autobiografia escolar). De este modo, iran descubriendo los estilos docentes, |os distintos
modelos y contramodelos de formadores (E. Enriquez, 1994) arraigados en cada uno, lo que habilitara la
posibilidad iniciar la deconstruccién de aguellos que se hayan estructurado negativamente para
reconstruirlos desde otras perspectivas.

Se promovera que los futuros docentes sean constructores de su saber profesional, en un trayecto formativo
que recorrerd €l arco practica-teoria-practica, recurriendo a la investigacion-accion y a la reflexion critica
colectiva sobre los contenidos, actividadesy actitudes propios de su campo laboral. Asi los alumnos
docentes llegardn a una produccién intelectual de su propia autoria que intentard dar respuesta a los
problemas y necesidades educativas de la zona en la que trabajen, generando “un proceso de desarrollo de
la persona adulta en la cual va encontrando ‘formas siempre cambiantes de responder desde si mismo a las
necesidades del desempefio profesional y transitando un camino de construccién de su propiatrayectoria
profesional alo largo de su vida’ (M. Souto; 2001).

L os docentes a cargo de los espacios de la préctica deberan garantizar la cantidad y diversidad de
observaciones e intervenciones en diversos contextos educativos, de manera tal que cada estudiante transite
una experiencia significativa.

Como se ha expresado, este campo se presenta organizado en tramos que se definen como un segmento que
integra una secuencia progresiva dentro del Campo de la Formacion en la Practica Profesional. Implica una
cierta relacion de continuidad y progreso en el desarrollo de competencias y capacidades docentes en €l
marco del perfil del profesorado y de los niveles educativos a los que habilita.

A su vez, cada tramo se organiza en diversos talleres, cada uno de los cuales incluye como cierre espacios
de integracion. Dichos espacios generaran una posibilidad de construccion colectiva de conocimiento en
relacion con temas o experiencias consideradas significativas a lo largo del taller.

Finalidades formativas del campo de la formacién profesional de las practicas docentes

« Generar espacios para €l andlisis, lainterpretacion y la comprensién de las situaciones educativas,
brindando oportunidades para la identificacion de la complgjidad, la multidimensionalidad y las
marcas del contexto.

« Posibilitar la reflexion sobre |os aspectos ideol 6gicos, politicos, éticos y vinculares comprometidos en
las acciones docentes.

« Brindar espacios para el disefio, laimplementacion, € andlisisy lareflexion de las propuestas de
ensefianza.

« Ofrecer oportunidades para la comprension de la multiplicidad de tareas y dimensiones que
involucran el trabajo docente en diferentes instituciones educativas y contextos diversos.

« Propiciar situaciones para reflexionar acerca del compromiso social que se establece cuando se asume



el rol profesional docente.
 Favorecer la desnaturalizacion de la mirada sobre la institucion educativay el trabajo docente.

TRAMO 1

SUJETOS Y CONTEXTOS DE LAS PRACTICAS DOCENTES

Fundamentacion

La desnaturalizacion de la mirada sobre la escuela y €l rol docente permite revisar ciertas representaciones
con laintencién de favorecer la construccion de un enfoque critico. De este modo, se ofrece alos
estudiantes oportunidades para la deconstruccion de las practicas escolares a través de la descripcion,
andlisis e interpretacién de los componentes estructurales y las dindmicas de las mismas, convirtiendo a
estos en objetos de andlisisy no solo de intervencion.

La observacién es un dispositivo de formacion. Como tal, es un instrumento creado para €l aprendizaje de
una determinada préctica que supera el mero registro de una situacion e implica un andlisis reflexivo que
contempla multiples dimensiones de |o observado. De este modo, € trabajo de formacion se inicia con el
anadlisisy permite aprender a ser observadores y actores a lavez.

Finalidades formativas

 Posibilitar el andlisis de dimensionesy aspectos de las instituciones educativas, reconociendo las
relaciones entre sus actores y de éstos con el contexto y con la comunidad de pertenencia.

 Crear espacios para el analisisy comprension de las préacticas docentesy su relacion con e contexto.

« Brindar herramientas para elaborar e implementar instrumentos de recoleccion de informacion.

« Propiciar la construccion del rol y e trabajo docente a través de diversos dispositivos.

 Favorecer miradas que problematicen, comprendan e interroguen |as précticas docentes.

« Generar situaciones de aprendizaje en las que se propicie la creacion de redes institucionales e
interinstitucional es que favorezcan el trabajo colectivo.

Ejes de contenidos

1. Marco dereferencia del campo de las practicas docentes. Lareflexion sobre la précticay la



desnaturalizacion de la mirada sobre distintas dimensiones de |a préctica educativa como €je del
trabgjo en los talleres. El campo de la practicay su articulacién con los otros campos de formacion.

2. El trayecto deformacion: reconstruccion de experiencias educativas. Reflexion acerca de los
modelos y tradiciones de formacidn de docentes. Las narrativas que sustentan la construccion de las
identidades docentes. Relatos y autobiografias.

3. Pergpectivas y enfoques metodol dgicos. Instrumentos para la recoleccion de datos. Técnicasy
procedimientos de registros (observacion, entrevista, encuesta, cuestionario, otros). Andlisis e
interpretacion de datos. Fuentes primarias y secundarias de informacién. Produccion de informes.

4. El registro dela cotidianeidad delas instituciones educativas. Dimensiones que intervienen en la
vidainstitucional. Ladiversidad en las instituciones. Andlisis de estilos y paradigmas de gestion. El
trabajo en equipo.

5. Las précticas docentes en contextosinstitucionales. Las précticas docentes: alcances,
caracteristicas, dimensiones. El contexto ingtitucional y socia y €l rol de las instituciones educativas
en el proyecto formativo. La organizacion de los tiempos y espacios compartidos: los rituales, las
normas, la convivencia.

TALLERESDEL TRAMO 1

a. TALLER: Lasinstituciones educativas como objeto de estudio

Finalidades for mativas

« Propiciar € inicio de un trabajo de indagacion gradual y sistematico acerca de las préacticas docentes.
« Contribuir al desarrollo de la capacidad para la observacion de clases.
« Brindar las herramientas metodol 6gicas necesarias para registrar la complejidad de larealidad



educativa.

« Favorecer la aproximacion y la problematizacion de los estilos de gestion y |os discursos
institucionales para generar un espacio de reflexion critica conducente a la deconstruccion y
reconstruccion de lo observado que permita la busgueda de soluciones.

« Ofrecer oportunidades para describir e interpretar los componentes estructurales de las précticas
escolares, convertirlos en objetos de andlisisy critica.

Ejes de contenidos

1. Lainstitucién y lo institucional. Componentes constitutivos de las instituciones educativas. Las
instituciones. Grupo e individuo. Normas, actores, practicas. La comunicacion. Poder y autoridad. La
ética institucional. Conflictos. Procesos de negociacion y gestion de lainformacion en las
instituciones.

2. Laescuela como instituciéon. Componentes bésicos de un establecimiento educativo. El
funcionamiento institucional. El aulay la institucion. Poder, autoridad y relaciones pedagdgicas.
Organizacion escolar: tiempos y espacios. Cultura e historiainstitucional.

3. Trabajo de campo. Mangjo de lainformacidn. Instrumentos para recolectar, registrar y andizar la
informacién empirica: la observacién, la entrevista (desde la perspectiva etnograficay de la
metodol ogia de lainvestigacion), la encuesta. La ética en la instrumentacion de estas herramientas.
Andlisis de documentos. Dispositivos: biografia escolar, diarios de ruta o cuadernos de bitécora,
cuadernos de campo, etcétera. Elaboracion de informes.

4. El arte en € contexto dela institucion. Objeto, espacios, tiempos vinculados con la presencia del
arte en laescuela. Arte y comunidad: expresién artisticay proyecto comunitario.

b. TALLER: El rol y e trabajo docente

Finalidades for mativas

« Brindar oportunidades para que los estudiantes analicen y reflexionen sobre distintas teméticas



vinculadas a trabgjo, la profesion y €l rol docente.
« Colaborar en € proceso de concientizacion del alcance y laresponsabilidad socia de la docencia.
« Favorecer miradas que analicen € rol y lafuncién del docente de musica dentro del aulay en su
insercion en diversos ambitos educativos.

Ejes de contenidos

1. El trabajo docente. El andlisis de las caracteristicas de la tarea del profesor de musica desde el
punto de vista de larealizacion de una préctica profesional. Las problematicas laborales, las
condiciones de trabajo, €l papel dentro del sistema educativo. El andlisisdel lugar del docente como
integrante de un equipo de trabajo: los vinculos con otros pares, con |os equipos de conduccién y
supervision.

2. Latarea del docente. Lainsercién del docente en las tareas ingtitucionales de la organizacion de la
ensefianza: la organizacion de la clase, la coordinacion del grupo, la preparacion de las condiciones y
otros.

3. Laidentidad docente. Las nociones de campo profesional y habitus. El andlisis de la constitucion de
la identidad docente, desde la conformacion de un habitus y desde |os procesos de sociaizacion e
internalizacion de un determinado modelo de actuar/pensar/sentir docente. La conformacion histérica
de latarea docente: las tradiciones argentinas y latinoamericanas.

4. Docente, alumnosy educandos en general. Lareflexidn sobre la contribucion del docente al sentido
publico de la educacion. Laincidencia del trabajo docente en la construccién de la ciudadania. El
significado de la transmision intergeneracional. Andlisis de los aspectos vincularesy relacionales. La
conformacién de comunidades de aprendizaje.

TRAMO 2

INTERVENCION DOCENTE EN CONTEXTOS REALES

Fundamentacion

El presente tramo pretende favorecer una comprension integrada del objeto de estudio: la clase, propiciada
através del conocimiento de diversos marcos referenciales. Situando a la clase como unidad de andlisis, se
procura abordar, aunque sin agotarlas, las diversas variables que intervienen en la produccién del hecho



educativo.

Latensién entre lo individual y lo grupal demanda no solo historizar la significacion de lo grupal sino
también visibilizar como interviene en la situacion de clase. En la clase los significados se negocian, se
intercambian. Esto se produce en el marco de un didogo que puede ser identificado al atender a sus
caracteristicas.

El conocimiento constituye uno de los ges que sostienen la situacion de clase. Las concepciones que sobre
el mismo posea € docente impactarén en el proceso de ensefianza e intervendran en el aprendizaje de los
estudiantes.

En & presente tramo se incluira también como objeto de estudio el andlisis de los marcos regulatorios
curriculares de cada nivel y modalidad y el disefio y €l desarrollo de propuestas de ensefianza en los niveles
correspondientes a cada taller.

La presencia de espacios de formacion artistica en diversos contextos educativos, brindala posibilidad de
ofrecer a los estudiantes, futuros docentes del area, una variedad de experiencias que superan la mera
insercion en la escuela formal, incluyendo ambitos educativos no formales e informales, paralo cual la
institucion formadora deberd generar las condiciones necesarias.

Finalidades formativas

« Favorecer lacomprension y andlisis de la clase, a partir de considerar |os mulltiples factores sociales,
culturales y educativos que intervienen.

 Favorecer € desarrollo de criterios de significatividad para la seleccion del contenido a ensefiar,
estrategias y recursos adecuados para cada nivel, modalidad y contexto educativo.

« Brindar espacios de conocimiento, reflexion y andlisis critico de los marcos regulatorios curriculares
vigentes en todos |os niveles y modalidades.

 Impulsar el desarrollo de habilidades de observacion metédica a través de la asistencia a clases a
cargo de profesionales en gercicio de la docencia en distintos contextos educativos.

» Garantizar espacios para el desarrollo de capacidades para la conduccion y coordinacion de
propuestas de ensefianza en los distintos niveles, modalidades y contextos.

« Generar espacios para la reflexion sobre la practicaen € aulay la participacion y construccion
colaborativa de proyectos y propuestas didacticas.

Ejes de contenidos



1. El espacio de ensefianza. El espacio de ensefianza como una construccion histéricay social.
Determinantes estructurales. Las practicas de la ensefianza como practicas sociales. Relacion con €
conocimiento y significados del contenido educativo. Lareflexion sobre las practicas de ensefianza
observadas. Focos y marcos de referencia del observador. El docentey el grupo de aprendizaje. El
discurso educativo y sus interacciones comunicativas. La dimensién cooperativa del trabajo docente.
Relaciones sociales e intersubjetivas en la educacion.

2. El andlisis delasintervenciones pedagdgicas. Estilos de ensefianza. Los procesos de reflexion
criticaen la ensefianza. Criterios para €l andlisis de programaciones de la ensefianza. Fuentes parala
toma de decisiones del docente.

3. Disefio y programacion de propuestas de ensefianza adecuadas a cada contexto educativo 'y
nivel. Disefio de propuestas pedag6gi co- didécticas para la intervencion en diversos contextos
educativos. consideraciones del contexto y los estudiantes. Disefio y eleccion de estrategias
metodol bgicas y de evaluacion. Seleccion de recursos y soportes para €l aprendizaje. Desarrollo de
los disefios y posterior reflexion colaborativa.

4. Andlisis de propuestasy de practicas realizadas. Escritura de reconstruccion de las experiencias
pedagdgicas. Andlisis de las propuestas de otros compafieros y de las propias producciones.
Autoevaluacién del propio desempefio.

[a) TALLER: Disefio y programacion de la ensefianza \|

Finalidades for mativas

- Propiciar e conocimiento de documentos curricul ares especificos de Musica dirigidos a Area de
Artes vigentes (enfatizando el andlisis de marcos conceptual es generales y enfoques) de acance
jurisdiccional y de alcance nacional en todos los niveles y modalidades.

« Brindar oportunidades para la elaboracion de propuestas didacticas, en todos los niveles y
modalidades, a partir de una adecuada seleccién de contenidos en concordancia con las actividades y
recursos disponibles para ensefiar MUsica en el aula segin €l contexto.

« Impulsar €l andlisisy disefio de programaciones de ensefianza, a partir de la seleccion intencional de
contenidos, su organizacion y evaluacion.



Ejes de contenidos

1. Programacion de la ensefianza. Variables a considerar para la programacion: las condiciones
institucionales, las caracteristicas y dindmica del grupo de estudiantes, los disefios curricularesy los
proyectos curriculares institucionales. El diagnostico como recurso para la indagacion. Elaboracion
de instrumentos para €l diagnostico.

2. Estrategias de ensefianza. El andlisis de los estilos de aprendizaje y su implicancia en las decisiones
para la ensefianza. Las relaciones entre fundamentacion, objetivos, propdsitos, contenidos, estrategias
de ensefianza, desarrollo de actividades y evaluacion. Los problemas y criterios en torno a disefio de
estrategias de ensefianza 'y evaluacion.

3. El contenido de ensefianza. Andlisis y secuenciacion de contenidos. La préactica como contenido.
Correspondencia de la base tedrica adquirida con la intencionalidad pedagdgica de acuerdo a los
diversos espacios y contextos educativos.

4. La operacion derecontextualizacion sobre el contenido. Modificaciones en las sucesivas
operaciones de traduccion o de recontextualizacion

[b) TALLER: Précticas de la ensefianza en e nivel inicial \|

Finalidades for mativas

» Favorecer lacomprension y el andlisis de la pluralidad de perspectivas para €l estudio del sujeto del
nivel inicial, en si mismo y en su insercion familiar, social y educacional.

 Ofrecer espacios para la observacién, andlisisy comprensién de los procesos y dindmicas aulicas de
ensefianza y de aprendizaje en €l nivel inicial, incluyendo la modalidad de educacion especial.

« Generar situaciones para que los estudiantes pongan en juego las herramientas tedrico-précticas
adquiridas en torno al diagnostico, la planificacion, el disefio, la puesta en préacticay la evaluacion de
las propias propuestas curriculares para la ensefianza de la musica en € nivel inicial.

 Favorecer la seleccion y elaboracion de recursos y materiales didacticos especificos para €l desarrollo
de las clases de musica en € nivel inicial.

« Generar el andlisisy lareflexion critica sobre su propio desempefio y el de sus pares.



Ejes de contenidos

1. Sujetosdel aprendizaje en € nive inicial. Laidentificacion de las singularidades de |os nifios desde
lo cognitivo, sociocultural e identitario en diversos contextos.

2. Procesos de ensefianza y aprendizaje. El rol del docente en e nivel inicial. Los enfoques de la
ensefianza de lamusica alo largo del nivel inicia, incluyendo la modalidad de educacion especial. La
clase de musica en €l nivel inicial. Estructura, organizacion interna, tiempos.

3. Disefio, implementacion y evaluacion de propuestas de ensefianza en el nivel inicial. Los Nucleos
de Aprendizajes Prioritarios para €l nivel inicial. El Disefio Curricular de Educacién Musical para el
nivel inicia en lajurisdiccién: Enfoque. Sentido formativo. Propdsitos. Bloques y contenidos.
Propuestas de ensefianza 'y evaluacion. La Educacion Musical en el Proyecto educativo. Su inclusién
e integracion. La propuesta de ensefianza. M odalidades de planificacion, sus componentes, extension
temporal. La seleccidn, organizacion, secuenciacion y temporalizacion de los contenidos. Evaluacion.
Evaluacion diagnésticay evaluacion de los aprendizajes. Abordajes de las modalidades de evaluacion
conforme a las especificidades del nivel inicial.

4. Observacionesy practicas en la instituciéon asociada. Observacion y andlisis de propuestas
curriculares e ingtitucionales de ensefianza de la musica en € nivel inicial, incluyendo la modalidad
de educacion especia. Disefio e implementacién de actividades de ensefianza de la musica en € nivel
inicial. Las practicas pedagogicas como proceso de aprendizaje. La evaluacion de las propias
practicas.

[c) TALLER: Précticas de la ensefianza en € nivel primario \|

Finalidades for mativas

» Favorecer lacomprension y el andlisis de la pluralidad de perspectivas para €l estudio del sujeto del
nivel primario, en si mismo y en su insercion familiar, social y educacional.

« Ofrecer espacios para la observacion, andlisisy comprension de los procesos y dindmicas aulicas de
ensefianza y de aprendizaje en €l nivel primario, incluyendo la modalidad de educacién especial.

» Generar situaciones para que los estudiantes pongan en juego las herramientas tedrico-précticas
adquiridas en torno al diagnostico, la planificacion, el disefio, la puesta en préacticay la evaluacion de



las propias propuestas curriculares para la ensefianza de la misica en €l nivel primario.

 Favorecer la seleccion y elaboracion de recursos y materiales didéacticos especificos para el desarrollo
de las clases de musica en € nivel primario.

» Generar el andlisisy lareflexion critica sobre su propio desempefio y € de sus pares.

Ejes de contenidos

1. Sujetos del aprendizaje en e nivel primario. Laidentificacion de las singularidades de |os sujetos
de aprendizaje desde |o cognitivo, sociocultural e identitario en diversos contextos.

2. Procesos de enseflanza y aprendizaje. El rol del docente. Los enfoques de |a ensefianza de la
musica a lo largo del nivel primario, incluyendo la modalidad de educacién especia. Laclase de
Musica en € nivel primario. Estructura, organizacion interna, tiempos.

3. Disefio, implementacion y evaluacion de propuestas de ensefianza en el nivel primario. Los
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para €l nivel primario. El Disefio Curricular de Educacion
Musical parael nivel primario en lajurisdiccion: enfogue. Sentido formativo. Propdsitos. Ejesy
contenidos. Propuestas de ensefianza y evaluacién. La Educacion Musical en e Proyecto Escuela. Su
inclusion e integracion. El proyecto de las escuelas con Intensificacion en Artes. La propuesta de
ensefianza. Modalidades de planificacion, sus componentes, extension temporal. La seleccién,
organizacion, secuenciacion y temporalizacion de los contenidos. Evaluacion. Evaluacion diagnostica
y evaluacion de los aprendizajes. Abordajes de las modalidades de evaluacién conforme a las
especificidades del nivel primario.

4. Observacionesy practicas en la Institucion Asociada. Observacion y andlisis de propuestas
curriculares e institucionales de ensefianza de la MUsica en €l nivel primario, incluyendo la
modalidad de educacion especia. Disefio e implementacidn de actividades de ensefianza de la
Musica en € nivel primario. Las practicas pedagdgicas como proceso de aprendizaje. La evaluacion
de las propias practicas.

[d) TALLER: Préacticas de la ensefianza en el nivel secundario

Finalidades for mativas



Favorecer lacomprension y el andlisis de la pluralidad de perspectivas para €l estudio del sujeto del

nivel secundario, en si mismo y en su insercion familiar, socia y educacional.

« Promover lareflexién sobre lamusicay su relacion con las caracteristicas de las diferentes culturas
juveniles.

« Ofrecer espacios para la observacién, andlisisy comprensién de los procesos y dindmicas aulicas de
ensefianza y de aprendizaje en el nivel secundario, incluyendo la modalidad de educacion especial.

« Generar situaciones para que los estudiantes pongan en juego las herramientas tedrico-précticas
adquiridas en torno al diagndstico, la planificacion, el disefio, la puesta en préacticay la evaluacion de
las propias propuestas curriculares para la ensefianza de la musica en el nivel secundario.

 Favorecer la seleccion y elaboracion de recursos y materiales didéacticos especificos para el desarrollo
de las clases de musica en €l nivel secundario.

« Generar €l andlisisy lareflexion critica sobre su propio desempefio y el de sus pares.

« Favorecer la comprension de los propdsitos, alcances y caracteristicas de la Nueva Escuela

Secundaria como campo de gercicio profesional.

Ejes de contenidos

1. Sujetosdel aprendizaje en € nivel secundario. Laidentificacion de las singularidades de |os sujetos
desde o cognitivo, sociocultural e identitario en diversos contextos. Las expresiones musicales en las
distintas culturas juveniles. El lugar de las artes en la construccion de la adultez, laidentidad y 1a
ciudadania.

2. Procesos de ensefianza y aprendizaje. El rol del docente en el nivel secundario. Los enfoques de la
ensefianza de laMUsica alo largo del nivel, incluyendo la modalidad de educacion especial. La clase
de musica en €l nivel secundario. Estructura, organizacion interna, tiempos.

3. Disefio, implementacion y evaluacion de propuestas de ensefianza en el nivel secundario. Los
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para € nivel secundario. El Disefio Curricular de Educacion
Musical parala NES en la jurisdiccion: enfoque. Sentido formativo. Propésitos. Bloques 'y
contenidos. Propuestas de ensefianza y evaluacion. La Educacion Musical en € Proyecto educativo.
Su inclusién e integracién. La propuesta de ensefianza. M odalidades de planificacion, sus
componentes, extensiéon temporal. La seleccion, organizacion, secuenciacion y temporalizacion de los
contenidos. Evaluacion. Evaluacion diagnésticay evaluacion de los aprendizajes. Abordajes de las
modalidades de evaluacion conforme a las especificidades del nivel secundario. Criterios parala
autoevaluacion del rol docente y de la propuesta educativa.

4. Observacionesy practicas en la Institucion Asociada. Observacion y andlisis de propuestas
curriculares e institucionales de ensefianza de la MUsica en €l nivel secundario, incluyendo la
modalidad de educacion especial. Disefio e implementacién de una unidad de aprendizaje durante un
periodo completo, involucrando apertura, desarrollo y cierre tematico evaluacion de aprendizajes,
procesos de aulay de propuestas educativas en uno de los niveles del sistema educativo. Las



précticas pedagdgicas como proceso de aprendizaje. La evaluacion de las propias précticas.

le) TALLER: Précticas de la ensefianza en la modalidad artistica

Finalidades formativas

 Ofrecer espacios para la observacién, andlisisy comprensién de los procesos y dindmicas aulicas de
ensefianza y de aprendizaje en lamodalidad artistica, incluyendo el campo de la educacion especial.

« Disefiar, implementar y conducir con continuidad procesos de ensefianza en instituciones de
formacion artistica y/o en proyectos de educacion no formal e informal.

» Consolidar de su préctica profesional docente disefiando y conduciendo procesos de ensefianza en
instituciones de formacién musical especifica, en los campos de incumbencia de su titulo.

« Adquirir herramientas para la seleccion de opcionesy estrategias acordes a | as diferentes situaciones
educativas.

« Generar situaciones para gque |os estudiantes pongan en juego las herramientas tedrico-précticas
adquiridas en torno a diagndstico, la planificacion, € disefio, la puesta en précticay la evaluacion de
las propias propuestas curriculares para la ensefianza de la M Usica.

 Favorecer la seleccidn y elaboracion de recursos y materiales didécticos especificos para el desarrollo
de las clases de MUsica en la modalidad artistica

Ejes de contenidos

1. Sujetos del aprendizaje en la modalidad artistica. Laidentificacion de las singularidades de los
sujetos desde lo cognitivo, sociocultural e identitario en diversos contextos. Las expresiones
musicales en los distintos etarios y culturales. El lugar de las artes en la construccion de laidentidad
y la ciudadania

2. Procesos de ensefianza y aprendizaje. El rol del docente en la modalidad artistica. Los enfoques de
la ensefianza de la MUsica a lo largo de la modalidad artistica, incluyendo aquellos referidos al
campo de la educacion especia. Laclase de muasica en lamodalidad artistica. Estructura,
organizacion interna, tiempos.

3. Disefio, implementacion y evaluacion de propuestas de ensefianza en la modalidad artistica. Los
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para la modalidad artistica. El Disefio Curricular de MUsica para



la modalidad artistica en la jurisdiccién: Enfoque. Sentido formativo. Propositos. Blogues 'y
contenidos. Propuestas de ensefianza y evaluacion. LaMdUsica en los Proyectos Artisticos formales,
no formales e informales. Su inclusion e integracion. La propuesta de ensefianza. Modalidades de
planificacion, sus componentes, extension temporal. La seleccion, organizacion, secuenciacion y
temporalizacion de los contenidos. Evaluacion. Evaluacion diagndsticay evaluacion de los
aprendizajes. Abordajes de las modalidades de evaluacidn conforme a las especificidades de la
modalidad artistica. Criterios para la autoevaluacion del rol docente y de la propuesta educativa. El
disefio, laimplementacion y la evaluacion de propuestas de ensefianza de la MUsica en instituciones
de formacién artistica y/o en proyectos de educacion no formal e informal. Determinacién de
objetivos, seleccidn de actividades y recursos. Puesta en marcha, realizacion y justificacion de los
gjustes. El sentido de la evaluacion. Analisis y evaluacion de los trabgjos de los alumnos y de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Evaluacion de |os propios desempefios docentes. Registro y
comunicacion de la experiencia.

4. Observacionesy practicas en la Institucion Asociada. Observacion y andlisis de propuestas
curriculares e institucionales de ensefianza de la musica en instituciones de Educacion Artistica
Especifica y/o en proyectos de educacion artistica no formal e informal, incluyendo aquellos
referidos a campo de la educacién especial. Précticas docentes disefiando e implementando
propuestas de ensefianza en clases correspondientes a asignaturas del campo del lenguaje musical y
de su orientacion y especialidad.

If) TALLER: Précticas de la ensefianza en €l nivel superior \|

Finalidades for mativas

 Ofrecer espacios para la observacion, andlisisy comprension de los procesos y dindmicas aulicas de
ensefianza y de aprendizaje en el nivel superior, incluyendo el campo de la educacion especial.

« Disefiar, implementar y conducir con continuidad procesos de ensefianza en instituciones de nivel
superior, incluyendo aquellas de formacion artistica especifica.

» Consolidar de su practica profesional docente disefiando y conduciendo procesos de ensefianza en
instituciones de nivel superior, en los campos de incumbencia de su titulo.

« Adquirir herramientas para la seleccion de opcionesy estrategias acordes a | as diferentes situaciones
educativas.

« Generar situaciones para que los estudiantes pongan en juego las herramientas tedrico-précticas
adquiridas en torno al diagnostico, la planificacion, el disefio, la puesta en préacticay la evaluacion de
las propias propuestas curriculares para la ensefianza de la M Usica.

 Favorecer la seleccion y elaboracion de recursos y materiales didacticos especificos para €l desarrollo
de clases de en € nivel superior, en los campos de incumbencia de su titulo.

Ejes de contenidos



1. Sujetos del aprendizaje en € nivel superior. Laidentificacion de las singularidades de |os sujetos desde
lo cognitivo, sociocultural e identitario en diversos contextos. Las expresiones musicales en |los distintos
etarios y culturales. El lugar de las artes en la construccion de la identidad y la ciudadania.

2. Procesos de ensefianza y aprendizaje. El rol del docente en lamodalidad artistica. Los enfoques de la
ensefianza de lamusica alo largo del nivel superior, incluyendo aquellos referidos a lainclusion de
personas con necesidades educativas especiales. La clase en el nivel superior. Estructura, organizacion
interna, tiempos.

3. Disefio, implementacién y evaluacion de propuestas de ensefianza en € nivel superior. El Disefio
Curricular de MUsica para el nivel superior en lajurisdiccién. Enfoque. Sentido formativo. Propositos.
Blogues y contenidos. Propuestas de ensefianza 'y evaluacion. Otros documentos curriculares y planes
estudio para el nivel superior que incluyan espacios curriculares acordes a acance del profesorado de
educacion superior en MUsica y la respectiva orientacion. La propuesta de ensefianza. M odalidades de
planificacion, sus componentes, extension temporal. La seleccion, organizacion, secuenciacion 'y
temporalizacion de los contenidos. Evaluacion. Evaluacion diagndsticay evaluacion de los aprendizajes.
Abordajes de las modalidades de evaluacion conforme a las especificidades del nivel superior. Criterios
para la autoevaluacion del rol docente y de la propuesta educativa.

4. Observacionesy practicas en la I nstitucion Asociada. Observacion y anadisis de propuestas
curriculares e institucionales de ensefianza de la musica en instituciones de nivel superior, incluyendo
aquellas de Educacion Artistica Especifica. Practicas docentes disefiando e implementando propuestas de
ensefianza en clases correspondientes a asignaturas del campo del lenguaje musical y de su orientacion y
especialidad.

TRAMO 3

RESIDENCIA PEDAGOGICA

Fundamentacioén

La presencia de espacios de formacion artistica en diversos contextos educativos brinda la posibilidad de
ofrecer a los estudiantes, futuros docentes del area, una variedad de experiencias que superan la mera
insercion en la escuela formal.

Laresidencia constituye el periodo de profundizacion e integracion del recorrido formativo realizado hasta
el momento y coloca a futuro docente, de manera intensivay sistemética, en los contextos reales de



desarrollo de su profesién y més proximo a ritmo que adopta el trabajo de dar clases durante un periodo de
tiempo continuo. En estainstancia, se enfrentan al conjunto de decisiones programadas para la ensefianza'y
también a aquellas que emergen de lo inesperado y que la situacion de préctica presenta en |a cotidianeidad
educativa.

Hay intencionalidad de configurar un espacio que favorezca la incorporacion de los estudiantes en los
contextos profesionales reales, de tal modo que puedan experimentar la complegjidad del trabajo docente. A
su vez, en estainstancia los estudiantes recuperan y ponen en préactica los saberes y conocimientos
adquiridos a lo largo de su formacion, contextualizandolos a la realidad educativa en la cual intervienen asi
como la reflexién sobre el sentido formativo de la disciplina en los diversos contextos educativos.

Laresidencia se articula con espacios de reflexion que permitan la reconstruccién critica de la experiencia,
individua y colectiva, y la generacidn de instancias para la contencion, orientacion y construccion colectiva
de significados entre estudiantes y docentes.

Por otraparte, alo largo de la formacion en este tramo, si bien hay un foco puesto en la intervencion
sistemética y continua, resulta relevante poder combinar el trabajo conceptua y el trabajo de intervencion
mediado por lareflexion y anadlisis permanente acerca de aquello que se pretende hacer y lo que
efectivamente se hace en |los contextos singulares. Esta es una forma de fortalecer los marcos
interpretativos de los futuros docentes acerca de su tarea y de los contextos complejos en los que se realiza.

Finalidades for mativas

« Contribuir a identificar lainstancia de la residencia como una anticipacion de la labor conceptua y
metodol 6gica del trabajo docente.

« Propiciar lareflexion sobre la identidad docente, a partir del impacto en la construccion de la
experiencia de este tramo de formacion.

« Generar instancias para reconceptualizar |os procesos de socializacion laboral en los contextos
educativos formales, no formales e informales, a laluz de la experiencia de la residencia.

« Propiciar laintegracion de los saberes aprendidos en los demas espacios curriculares.

« Generar situaciones para que |os estudiantes pongan en juego las herramientas tedrico-précticas
adquiridas en torno a la observacion, el diagndstico, la planificacion, e disefio, la puesta en practicay
la evaluacion de las propias propuestas curriculares para la ensefianza en espacios curriculares
acordes al alcance del profesorado de educacion superior en MUsica y la respectiva orientacion.

 Favorecer la seleccion y elaboracion de recursos y materiales didacticos especificos para el desarrollo
de clases de nivel superior en diferentes contextos educativos y para diversos destinatarios.

« Brindar espacios de reflexion sobre las herramientas tedrico-précticas paralainvestigacion y la
construccion de distintos tipos discursivos.



Ejes de contenidos

1. Laconstruccion dela experiencia de “ser docente’: la profesion docente. El transito de la
formacion desde la perspectiva del residente. Lo subjetivo y 1o objetivable. La autobiografia escolar y
la construccién de la identidad docente: didlogos con la socializacién laboral. El trabajo docente en la
actualidad: dilemas, conflictos y tensiones. Diario de Formacion.

2. Laspropuestas de ensefianza. Disefio de propuestas de ensefianza en secuencias temporales de
mayor extension e implementacién. La elaboracién de secuencias didacticas. La seleccion y/o
produccion de materiales y recursos didéacticos. La evaluacion en la ensefianza.

3. Lainvestigacion accion en la ensefianza. Encuadre epistemol 0gico. La investigacion accion:
modalidades, fases, técnicas. Paradigma de la reflexion. El profesor como profesiona reflexivo.
Incidentes criticos. Lareconstruccion critica de la experiencia docente. Ateneo. La narratividad en la
ensefianza.

[TALLER: Laresidencia con distintos sujetos en contextos diversos \|

Finalidades for mativas

» Favorecer lareflexion sobre las particul aridades de los sujetos con los que desarrollaran su residencia
afin de planificar propuestas de ensefianza pertinentes.

« Orientar a los estudiantes en la adecuacion de las propuestas didacticas a la realidad de los diversos
contextos educativos en los que desarrollaran su residencia docente.

« Brindar oportunidades para que |os estudiantes adquieran capacidades para disefiar estrategiasy
modalidades de trabajo cooperativo y colaborativo.

» Favorecer el uso de técnicas y dinamicas de grupo pertinentes para el trabajo con sujetos diversos,
que permitan reflexionar sobre las producciones, sobre si mismosy con los pares, y sobre los
procesos de aprendizaje.

« Promover la puesta en didlogo de conocimientos adquiridos en los diferentes espacios curriculares de
los tres campos de formacion.

« Brindar oportunidades para que los estudiantes desarrollen proyectos de extensién e intervencion
sociocomunitaria.



Ejes de contenidos

1. Programacion de la ensefianza. Elaboracion, programacion y desarrollo de acciones concretas y
propuestas formativas en el nivel superior del sistema educativo, incluyendo la educacion artistica
especifica. Consideracién de los documentos curriculares vigentes.

2. Ladinamica de grupo. Estrategias de trabajo cooperativo y colaborativo. Momentos y dinamicas de
las clases en el nivel superior.

3. Laevaluacién como dimension didactica. Andlisis de los diversos tipos de evaluacion: su
pertinenciay eficacia en forma contextualizada. Las estrategias de ensefianza como condicionantes
para la evaluacién; formulacion de criterios de evaluacion; seleccion y elaboracion de instrumentos
de evaluacion de aplicacion en el nivel superior (de observacion: registros, listas de cotejo, rubricas;
portfolio, otros).

4. Trabajo por proyecto. Condicionesinstitucionales para la puesta en marcha de un proyecto.
Establecimiento de metas de acuerdo con el @mbito de desarrollo y los destinatarios; planificacion de
tareas, periodizacion, administracion de tiempos y recursos. Seguimiento y evaluacion. Reflexionesy
andlisis de los resultados.

5. Residencia en la Institucién Asociada. Observacion y andlisis de propuestas curriculares e
institucionales de ensefianza en establ ecimientos de nivel superior, incluyendo aguellos de Educacion
Artistica Especifica. Realizacion de una Residencia docente disefiando e implementando propuestas
de ensefianza en el nivel superior en espacios curriculares acordes a alcance de su titulo.

ANEXO 11

NOMINA DE INSTITUTOS SUPERIORES DE FORMACION DOCENTE

DE GESTION ESTATAL DE LA DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA ARTISTICA DEL
MINISTERIO DE CULTURA QUE IMPLEMENTARAN

EL PRESENTE DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL



ANEXO - RESOLUCION N° 4115-MEGC/14 (continuacién)

Instituto Cohortes
Conservatorio Superior de Musica “Manuel de Falla”’ 2015-2019

Y todos aquellos I nstitutos superior es de Formacion Docente de gestion estatal dela Direccion
General de Ensefianza Artistica del Ministerio de Cultura que en el futuro implementen sus planes
curricularesinstitucionales de acuerdo con € presente Disefio Curricular Jurisdiccional.

FIN DEL ANEXO
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