GOBIERNODELACIUDADDEBUENOSAIRES
2014, Afio de las letras argentinas

Resolucion

NUmero: RESOL-2014-4136-MEGC
Buenos Aires, Miércoles 10 de Diciembre de 2014

Referencia: 14.286.486-MGEYA-DGPLINED/14

VISTO:

La Ley Nacional de Educacion N° 26.206, el Decreto Nacional N° 144/08, la Resolucion Nacional ME N°
1588/12, las Resoluciones CFE Nros. 24/07, 30/07, 74/08, 83/09, 111/10 y 183/12, el Expediente
Electronico N° 14.286.486-MGEYA-DGPLINED/14, y

CONSIDERANDO:

Que por las presentes actuaciones tramita la aprobacién del Disefio Curricular Jurisdiccional para la
Formacion Docente del Profesorado de Educacion Tecnoldgica, a los efectos de su implementacion en los
Institutos Superiores de Formacion Docente de Gestion Estatal y de Gestién Privada dependientes de las
Direcciones Generales de Educacion Superior y de Educacion de Gestién Privada en el ambito del
Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires;

Que la Constituciéon de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires indica en su articulo 23 que la Ciudad

“establece los lineamientos curriculares para cada uno de los niveles educativos” y en su articulo 24 que “se

responsabiliza por la formacion y perfeccionamiento de los docentes para asegurar su idoneidad vy
garantizar su jerarquizacion profesional”;

Que la presente propuesta esta encuadrada por los lineamientos de la politica nacional para la formacion
docente, por la Ley de Nacional de Educacion N° 26.206 y por las Resoluciones CFE Nros. 24/07, 30/07,
74/08, 83/09, 111/10 y 183/12;

Que mediante la Resolucion CFE N° 24/07 se aprobd el documento con los “Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacion Docente Inicial” estableciéndose en el Apartado Il - Niveles de concrecién
del curriculo, punto 20.1 que “se espera que cada jurisdiccion pueda elaborar los disefios curriculares
pertinentes y culturalmente relevantes para su oferta educativa, a partir de los lineamientos nacionales y
considerando un margen de flexibilidad para el desarrollo de propuestas y acciones de definicion
institucional local”;

Que la Resolucion Nacional ME N° 1588/12 aprueba los requisitos y procedimientos para la tramitacion de
las solicitudes de validez nacional de titulos y certificaciones correspondientes a estudios presenciales de
formacion docente en el marco del Decreto Nacional N° 144/08 que regula la validez nacional de titulos y
certificaciones del sistema educativo;

Que el disefio curricular es el resultado de una tarea consensuada y articulada por la Gerencia Operativa de
Curriculum dependiente de la Direccion General de Planeamiento e Innovacion Educativa, la Direccion de



Formacion Docente dependiente de la Direccion General de Educacion Superior y la Direccién General de
Educacién de Gestion Privada;

Que la politica educativa participativa que anima a este Ministerio promoviéo una metodologia para el
desarrollo del Disefio Curricular Jurisdiccional que consistié en constituir mesas de trabajo cooperativas
donde participaron y realizaron acuerdos los representantes de las Direcciones ministeriales y de los
establecimientos de Formacion Docente de gestion estatal y privada;

Que el Disefio Curricular Jurisdiccional constituye un marco de referencia para garantizar niveles de
formacion equivalentes entre las diferentes ofertas formativas de la jurisdiccion;

Que en virtud de la politica Nacional, del Gobierno de esta Ciudad y de la reconocida trayectoria de los
establecimientos de Formacién Docente de esta jurisdiccion, el presente Disefio Curricular Jurisdiccional se
constituye como marco y base para el desarrollo de los planes curriculares institucionales que deben
manifestar a la vez la integracion de contenidos comunes para garantizar la identidad jurisdiccional, la
calidad y la equidad educativas y, simultaneamente, la variedad de propuestas especificas a partir de la
identidad de las instituciones;

Que la ndmina de establecimientos y cohortes que implementaran el Disefio Curricular Jurisdiccional del
Profesorado de Educacion Tecnoldgica fue evaluada y propuesta por las Direcciones Generales de
Educacion Superior, con la participacion de la Direccion de Formacion Docente, y de Educacion de
Gestion Privada;

Que conforme lo estipulado en la Resolucion Nacional ME N° 1588/12 debe darse intervencion a la
Direccion de Validez Nacional de Titulos y Estudios, y por su intermedio al Instituto Nacional de
Formacion Docente (INFD) para el otorgamiento de la validez nacional al titulo de Profesor/a de Educacion
Tecnoldgica;

Que ha tomado la correspondiente intervencion la Direccion General de Planeamiento e Innovacion
Educativa;

Que la Direccion General de Coordinacién Legal e Institucional ha tomado la intervencion que le compete.

Por ello, y en uso de las facultades que le son propias,

EL MINISTRO DE EDUCACION

RESUELVE

Articulo 1.- Apruébase el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente del Profesorado de
Educacién Tecnoldgica, que deberd implementarse en los Institutos Superiores de Formacion Docente
dependientes de la Direccién de Formacion Docente perteneciente a la Direccion General de Educacion
Superior y en los Institutos de Formacién Docente supervisados por la Direccion General de Educacion de
Gestion Privada del Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, que
como ANEXO | (IF-2014-14406992-DGPLINED), forma parte de de la presente Resolucion.

Articulo 2.- Establécese que el Disefio Curricular Jurisdiccional aprobado en el articulo precedente, se
implementara a partir del ciclo lectivo del afio 2015 en los Institutos Superiores de Formacion Docente de
Gestion Estatal y de Gestion Privada citados precedentemente, cuya ndémina y cohortes involucradas se
detalla en el ANEXO Il (IF-2014-14406992-DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte de la
presente.



Articulo 3.- Establécese que el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente del Profesorado
de Educacion Superior en Ciencias de la Administracion podra dictarse en todos aquellos Institutos
Superiores de Formacion Docente de Gestion Privada que en el futuro implementen sus planes curriculares
institucionales de acuerdo con el presente.

Articulo 4.- encomiéendase a la Direccion de Formacion Docente dependiente de la Direccion General de
Educacién Superior, a las Direcciones Generales de Educacion de Gestion Privada y dePlaneamiento e
Innovacién Educativa, el seguimiento y la evaluacion de la aplicacion del Disefio Curricular Jurisdiccional
aprobado en el articulo 1 de la presente.

Articulo 5.- Dése cumplimiento con el procedimiento de tramitacion de las solicitudes para la validez
nacional de titulos y certificaciones correspondientes a estudios presenciales de formacion docente
dispuesto por la Resolucion Nacional ME N° 1588/12.

Articulo 6.- Establécese que la Direccion General de Planeamiento e Innovacion Educativa iniciaré el
tramite de validez nacional conforme los requerimientos de la Resolucién Nacional ME N° 1588/12.

Articulo 7.- Establécese que los institutos de Formacion Docente, incluidos en el ANEXO II, enmarcados
por los niveles de concrecion curricular planteados en los “Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial” aprobados por la Resolucion N° 24/07, y ajustdndose al Disefio Curricular
Jurisdiccional aprobado por el articulo 1 de la presente, deberan tramitar la aprobacion ante este Ministerio
de los Planes Curriculares Institucionales conforme la normativa jurisdiccional vigente que a esos efectos
conllevara la validez nacional de los titulos que emitan.

Articulo 8.- Establécese que la aprobacion dispuesta por el articulo 1 no implicara una modificacion en el
régimen de aporte gubernamental a los establecimientos supervisados por la Direccion General de
Educacion de Gestion Privada.

Articulo 9.- Publiquese en el Boletin Oficial de la Ciudad de Buenos Aires y efectiense las
Comunicaciones Oficiales pertinentes a la Subsecretaria de Gestion Educativa y Coordinacion Pedagdgica,
a las Direcciones Generales de Educacion Superior, de Educacion de Gestion Privada, de Planeamiento e
Innovacion Educativa, de Administracion de Recursos, de Personal Docente y no Docente y deCarrera
Docente, a las Gerencias Operativas de Curriculum, de Recursos Humanos Docentes, de Titulos y
Legalizaciones y de Clasificacion y Disciplina Docente. Cumplido, archivese.
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Informe

NUmero: |F-2014-14406992- -DGPLINED
Buenos Aires, Viernes 3 de Octubre de 2014

Referencia: EX 14286486-2014 S/ Aprobacion del Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion
Docente del Profesorado de Educacion Tecnoldgica

ANEXO |

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL PARA LA FORMACION DOCENTE

DEL PROFESORADO DE EDUCACION TECNOLOGICA



INTRODUCCION

El presente Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacion Tecnologica se ha construido
con el objetivo de responder a las necesidades de cambio de los Gltimos afios en la formacion inicial del
docente y, a su vez, tal como lo requieren las resoluciones del Consejo Federal de Educacion, para hacer de
encuadre y base y estipular la cantidad minima de horas de los planes de estudios institucionales de las
instituciones de Nivel Superior, tanto de gestion publica estatal como de gestion publica privada de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Se considera, por un lado, que es necesario actualizar los planes de
estudios institucionales que se vienen desarrollando y, por otro, que el disefio curricular jurisdiccional
buscaré ser un elemento orientador en la posibilidad de garantizar niveles de formacion equivalentes entre
las diferentes ofertas formativas de la jurisdiccion.

Recorrer el camino hacia la construcciéon de nuevos disefios curriculares jurisdiccionales de formacion
docente ha significado un gran desafio. EI documento que se presenta es un trabajo sin precedentes,
resultado de una ardua tarea de consensos y enriquecedores aportes de las instituciones educativas de Nivel
Superior de ambas gestiones de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, con el objeto de llevar a cabo la
elaboracion de los disefios curriculares jurisdiccionales que respondan a las exigencias de los nuevos
paradigmas educativos para formar docentes criticos y reflexivos, capaces de insertarse en un contexto de
cambios sociales, tecnoldgicos y de produccion de nuevos conocimientos.



Sobre estas bases, se presenta el Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacion
Tecnoldgica de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, producto del trabajo de los siguientes érganos del
Ministerio de Educacion de la Ciudad: la Direccion General de Planeamiento e Innovacion Educativa, su
Gerencia Operativa de Curriculum, la Direccion General de Educacion Superior, su Direccion de
Formacion Docente y la Direccion General de Educacion de Gestidn Privada.

La definicion de los nuevos disefios curriculares jurisdiccionales Unicos por carrera de formacion docente
da origen a una etapa en la que las instituciones formadoras, con el acompafiamiento técnico del Ministerio
de Educacion, lideraran la implementacion y la recontextualizacion de la nueva propuesta curricular, con el
fin de lograr la revisién permanente de las practicas de formacién. Este proceso seré factible porque el
perfil de egresado, las finalidades formativas de la carrera y los ejes de contenidos comunes desarrollados
en el presente disefio construyen lo comin y a la vez reconocen lo diverso, lo que permite que cada
institucion pueda considerar los lineamientos generales definidos por la Jurisdiccion sin resignar su propia
identidad y proyecto educativo. Se garantizan, asi, la flexibilidad, la actualizacion y la ampliacion del
disefio curricular jurisdiccional por parte de las instituciones, de acuerdo con los planes de estudios
institucionales que definiran la forma de ensefianza que favorezca la adecuacion a las demandas actuales.

El presente trabajo, que respeta los distintos niveles de concrecion curricular, tiene como fin la elaboracion
de los disefios curriculares jurisdiccionales de los diferentes profesorados que son los que fijaran el
encuadre y las bases para todas las titulaciones que ofrecen la misma disciplina en la jurisdiccién. Se
entiende por Disefio Curricular Jurisdiccional de la Formacion Docente al documento curricular aprobado
por el Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires que enmarca la dindmica
jurisdiccional del curriculum que acompafa a cada titulo de formacidn docente inicial estableciendo el
fundamento, las finalidades formativas, los contenidos y la organizacién comun bésica para todas las
instituciones y animando a la vez a la generacion de planes de estudios institucionales. Esto implica un
concepto de calidad y equidad educativas que integran lo comun, la garantia de contenidos y procesos
bésicos de excelencia para todos, la participacién y el pluralismo de perspectivas, procesos y contenidos.

Sobre estas bases, cada institucion elaborara su plan de estudios institucional en el que debera traducirse y
especificarse el espiritu plasmado en estos disefios curriculares jurisdiccionales. El plan de estudios
institucional puede definirse como el documento que cada institucion u organismo elabora a traves de las
instancias que correspondan y que fija el conjunto de definiciones curriculares que regulan los procesos de
ensefanza y aprendizaje. Alli se especifican las caracteristicas relevantes que configuran la propuesta
diferencial sobre la base del acervo comin y de la garantia de calidad y equidad que fija el disefio
curricular jurisdiccional, siempre promoviendo un espacio de libertad para el desarrollo del nivel de
concrecion curricular que se corresponden con el aula, con las unidades curriculares de cada propuesta y
con la legitima autonomia de los docentes, tanto en su faz personal como de equipo, y también
contemplando la participacion activa de los estudiantes.

Por otro lado, se considera de especial importancia la existencia en los disefios curriculares jurisdiccionales
de la inclusién social en todos sus aspectos y se sostiene que la escuela debe ser una escuela abierta a la
igualdad de oportunidades; y, para ello, es necesario que en los institutos de formacién docente se ensefie a
incluir. Es valioso destacar que el paradigma de la inclusién adopta una perspectiva social y pedagodgica que
supera la concepcion de los sujetos con necesidades educativas especiales y da lugar al analisis de las
dificultades en relacion con un determinado contexto de ensefianza. Es necesario diluir las barreras y los
obstaculos que contribuyen a la dificultad, para poder brindar los apoyos y ayudas necesarios. En la



propuesta de educacién integral no se trata de compensar sino de andamiar, de generar redes que posibiliten
progresar curricularmente junto a otros. Se necesita de la integracion para alcanzar la inclusion educativa,
porque desde la mirada de la inclusién se habla de adaptaciones curriculares socioconstructivas; es decir, de
aquellos apoyos y ayudas necesarios para todo nifio, adolescente o joven que encuentre barreras en el
aprender y en la participacién para que le permitan transitar de su nivel de desarrollo real al potencial, a
partir de una evaluacién e intervencidn conjunta entre todos los actores involucrados en la ensefianza.

En concordancia con este paradigma educativo es que se incorporan contenidos referentes a la inclusion
social en el Campo de la Formacién General (CFG). Contenidos que, ademas, se agregan a los ya
existentes en el Campo de la Formacion Especifica (CFE) de la carrera, lo que los posiciona en una
perspectiva educativa méas amplia.

Asimismo, se agrega el espacio curricular Educacion Sexual Integral, que se propone preparar a los futuros
docentes para que tengan los recursos necesarios para incorporar un tratamiento sistematico y explicito de
este tema, tal como lo exige la Ley N° 2110/06 de Educacién Sexual Integral de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires.

Criterios utilizados en la elaboracion de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales de Formacion
Docente:

« Equidad, integracion e igualdad: se desarrollé una modalidad de trabajo que posibilitd, por primera
vez en la historia educativa de la Jurisdiccion, la construccion de acuerdos entre todas las
instituciones formadoras de docentes, tanto de gestion publica estatal, como publica privada. A su
vez, se desarrollaron componentes y contenidos tendientes a efectivizar un estandar basico y comun
de calidad para la formacion docente que pudiera contemplar y enriquecer a todas las instituciones.
Esta experiencia permiti6é desarrollar puentes e instancias de dialogo para consolidar un trabajo
comun que fortaleciera la politica publica a través del aporte solidario, abierto y relacional de las
particularidades educativas de todos los sectores.

« Participacion y respeto a los niveles de especificacion curricular: la politica educativa de la
Ciudad articula para lograr un alto nivel de participacion institucional y con el fin de dar
cumplimiento a la responsabilidad del Estado local de generar las politicas educativas. Esta accién se
fundamenta en la riqueza histérica y actual de la formacion docente local. Las instituciones han
aportado al desarrollo de los disefios curriculares respondiendo al nivel de especificidad
jurisdiccional. Esto conlleva también, a la luz de la normativa federal, la necesidad de distinguir entre
los lineamientos curriculares del nivel nacional, los del nivel de la Ciudad y los del nivel
institucional. Por esta razon, los disefios curriculares poseen un nivel de especificidad jurisdiccional
que permite simultaneamente aplicar los marcos Yy las orientaciones acordadas federalmente, para el
subsistema de formacion docente, y los criterios y normas de la Ciudad y para brindar un espacio
destinado al desarrollo ulterior de nuevos planes de estudios y de proyectos curriculares
institucionales.



« Pluralismo y libertad: la historia educativa de la Ciudad es testimonio de una trama compleja de
experiencias de formacion docente que son un capital cultural en permanente desarrollo. En este
sentido, la elaboracion de los disefios curriculares jurisdiccionales contempla el afianzamiento y la
promocion de un marco curricular que convoca a una cultura comdn y publica que, a la vez, anima a
la diversidad, pluralidad y libertad de ensefianza, tanto en instituciones estatales como privadas. Lo
comun y lo diverso se constituye asi en puente de mutuo crecimiento y no en instancias opuestas o de
confrontacion educativa.

« Innovacion, calidad e intercambio de experiencias: estos disefios curriculares jurisdiccionales
parten de la nocion de que la innovacién y la calidad en la formacién docente no surgen de
imposiciones de expertos sino de la configuracion de un didlogo participativo y politico que
interrelaciona las experiencias y saberes de académicos, expertos, funcionarios, supervisores,
directivos, docentes, estudiantes y otros miembros de las comunidades educativas. La calidad y la
equidad son buscadas entonces a travées de la participacion y la libertad en el marco de la politica
publica.

Los criterios desarrollados —que surgen de los distintos niveles normativos y de las experiencias sefialadas—
animan la elaboracion de este disefio curricular de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. A la vez, estos
criterios permiten un trabajo politico-pedagdgico constante y con horizonte de futuro sobre la formacién
docente.

Lineamientos que orientaron la politica curricular jurisdiccional para la elaboracion de los Disefios
Curriculares Jurisdiccionales de la Formacion Docente

« Destacar el paradigma de la inclusién y la diversidad de tal forma que atraviese los contenidos y las
practicas a fin de consolidar un perfil profesional docente que pueda llevar adelante una ensefianza
efectiva y equitativa para todos los alumnos de la Ciudad. De esta forma, el principio de
obligatoriedad escolar encuentra un agenciamiento en la praxis y no es solo una abstraccion,
garantizando asi el derecho a la educacién para todos.

« Facilitar el acceso a las nuevas tecnologias con un claro perfil formativo.

« Brindar espacios para la innovacién en materia pedagdgica.

« Respetar, segun lo establece la Ley N° 2110/06 de la Ciudad, el tratamiento sistematico sobre la
Educacion Sexual Integral, generando en el Campo de la Formacion General un espacio curricular
para tal fin.

« Establecer que tanto la didactica, como la practica de la ensefianza se integren durante toda la carrera,
en forma creciente, compleja y espiralada. Promover la integracion de las disciplinas y las didacticas
tambien en el Campo de la Formacion en la Practica Profesional.

« Atender al desarrollo de nuevas culturas, lenguajes y subjetividades, lo cual implica el doble desafio
de su comprension e integracién a la cultura escolar.

« Incluir la investigacion educativa en la formacion docente en tanto practica reflexiva para el
enriquecimiento de la carrera profesional y como apertura a la investigacion didactica y disciplinar.

« Formar un docente abierto al multiculturalismo y al transculturalismo, en una ciudad receptora e
inclusiva de experiencias tanto nacionales como internacionales, y que a su vez, resulta transmisora
de su propia identidad, cultura e historia dinAmica de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

« Preparar un docente que pueda promover procesos de aprendizaje de calidad atendiendo a la
diversidad de contextos socioecondmicos en los que despliegue su tarea profesional.



1. DENOMINACION DE LA CARRERA

Profesorado de Educacién Tecnol6gica

2. TITULO A OTORGAR

Profesor/a de Educacién Tecnoldgica

3. DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS

4 afos

4. CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA

Horas catedra: 4.082

Horas reloj: 2.723

5. CONDICIONES DE INGRESO

Titulo Secundario

6. MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Y DE
LA CIUDAD AUTONOMA DE BUENOS AIRES PARA LA
FORMACION DOCENTE



A partir de la vigencia de la Ley de Educacion Nacional (LEN) N° 26.206 del afio 2006, el Estado
argentino ha iniciado una politica de refortalecimiento del subsistema de formacion docente. La LEN se
articula ademas con la Ley de Educacion Superior (LES) N° 24.521 y con la Ley de Financiamiento
Educativo (LFE) N° 26.075. La politica focalizada en la formacién y carrera docente es efecto de un
consenso nacional que se ha especificado a partir de la creacion de la Comision Federal de Formacion
Docente Inicial y Continua (Res. CFCyE N° 241/05), de la tarea encomendada al Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia para la creacion de un organismo descentralizado, el Instituto Nacional de Formacién
Docente (INFD) (Res. CFCyE N° 251/05) —que es previo a la sancion de la LEN-y de otras normativas
operativas que propendieron a la consolidacion y organizacion del subsistema (Res. CFE N° 16/07; Decreto
PEN N° 374/07; Res. CFE N° 30/07; Res. CFE N° 72/08; Res. MEN N° 484/08) definiendo registros de
instituciones, las funciones del INFD, la planificacion del subsistema, la forma de gobierno en el nivel
federal nacional y en las jurisdicciones, el régimen académico marco y los concursos, entre otras cuestiones.

También en el nivel nacional se desarrollaron politicas y normativas para desplegar lineamientos adecuados
y una planificacidn integral. En este sentido, cobran relevancia en cuanto antecedentes: el Plan Nacional de
Formacion Docente (2007/2010) (Res. CFE N° 23/07) y los Objetivos y Acciones para los afios 2008, 2010
y 2011 (Res. CFE N° 46/08 y 101/10), y los Lineamientos Federales para el Planeamiento y Organizacion
Institucional del Sistema Formador (Res. CFE N° 140/11), el Plan Nacional de Formacion Docente 2012-
2015 (Res. CFE N° 167/12) y el Plan Nacional de Educacion Obligatoria y Formaciéon Docente 2012-2016
(Res. CFE N° 188/12), en relacion con el planeamiento vigente.

Finalmente, se han elaborado pautas claras para el afianzamiento de la formacion docente inicial y el
reconocimiento de titulos y su validez nacional. La normativa que se destaca en la materia son los
Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial y la Nomina de Titulos (Res. CFE
N° 24/07), el Decreto PEN N° 144/08 sobre la Validez Nacional de Titulos y Certificaciones para todos los
Niveles del Sistema Educativo, las Recomendaciones para la adecuacion de ofertas y titulos de Formacién
Docente Inicial a la Res. CFE N° 24/07 (Res. CFE N° 73/08), la aprobacion de las titulaciones para las
carreras de Formacion Docente (Res. CFE N° 74/08 y su modificatoria Res. CFE N° 183/12 y la Res. 83/09
para el Profesorado de Educacion Superior) y las Res. ME N° 2084/11 y 1588/12 referidas a la extension de
plazos y el procedimiento para las solicitudes de validez nacional de titulos y certificaciones
correspondientes a estudios presenciales de formacién docente inicial.

Todo este conjunto normativo y politico de nivel nacional encuadra en los principios y criterios
fundamentales para el desarrollo de los disefios curriculares jurisdiccionales destinados a cada titulo
docente. Por otra parte, la Ciudad Auténoma de Buenos Aires posee una riqueza centenaria en materia de
formacion docente superior, tanto en la educacion publica de gestion estatal como en la de gestion privada,
y ademas un conjunto de normas y antecedentes que han regulado el subsistema. Durante los Gltimos afios,
también se han desarrollado en la Ciudad disefios, planes de estudios y normas que permiten nutrir la
politica de formacion docente con criterios politicos, institucionales y pedagogicos.

La Constitucién de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires fija algunos principios claros que se relacionan
estrechamente con las pautas del subsistema de formacion docente (articulos 23 al 25). Sefiala
explicitamente criterios y politicas de educacidon integral, derechos humanaos, justicia, igualdad, libertad,
pluralismo y participacion. También asume el establecimiento de lineamientos curriculares para cada nivel
educativo (art. 23) y, a la vez, fija la necesidad de politicas activas en el campo de la formacién docente



con la finalidad de asegurar su idoneidad y jerarquizacién profesional (art. 24). Ademas, para el desarrollo
de los actuales disefios curriculares se tienen en cuenta los diversos antecedentes de disefios curriculares y
planes de estudios aprobados y con validez nacional que fueron elaborados durante los Gltimos afios.
También se consideran especialmente, las Metas de Aprendizaje para los niveles inicial, primario y
secundario de las escuelas del GCBA (Res. MEGC N° 2451/12), los Disefios Curriculares de Nivel Inicial y
Nivel Primario, los trayectos de contenidos para la Escuela Secundaria, los documentos de actualizacion
curricular, los NAP para todos los niveles y areas y los Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual
Integral de todos los niveles (Res. MEGC N° 6374/09), asi como también la Ley de Educacién Sexual
Integral N° 2110/06.

En relacion con las personas con discapacidad, se han considerado en este documento los tratados sobre
derechos humanos con jerarquia constitucional, los demas tratados internacionales, las leyes del Congreso
Nacional y la legislacion de la Ciudad. Especialmente, la Ley N° 26.378, que aprueba la Convencion de los
Derechos de las Personas con Discapacidad, y la Ley N° 3.116, de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
que dice “Utilicese en el ambito del GCABA la denominacion «personas con discapacidad» para todos
aquellos que tuvieran algun tipo de discapacidad”, modificAndose el Articulo 1° de la Ley N° 22.

Finalmente, en relacion con la educacion y prevencion de las adicciones y el consumo indebido de drogas
se han respetado los objetivos y contenidos de la Ley Nacional N° 26.586 dictada sobre esta materia, de la
Ley Nacional de Salud Mental y Adicciones N° 26.657 y de la Ley N° 2.318 sobre Prevencion y Asistencia
del Consumo de Sustancias Psicoactivas y de Otras Précticas de Riesgo Adictivo, sancionada por la
Legislatura de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires en mayo de 2007.

7. FUNDAMENTACION PEDAGOGICA DE LA PROPUESTA CURRICULAR

A partir de la creacién, en abril de 2007, del Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD) del
Ministerio de Educacion de la Nacion como organismo de disefio y coordinacion, se han impulsado
politicas tendientes a regular el subsistema de formacion de docentes en la Argentina. En este contexto, la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires, al igual que el conjunto de las jurisdicciones del pais, lleva a cabo la
tarea de articular y ajustar la actual oferta curricular a las regulaciones federales y a las nuevas necesidades
del sistema formador jurisdiccional.

El curriculum ocupa un lugar central en las politicas definidas por el Ministerio de Educacion de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires; como proyecto politico-educativo, es el resultado de un proceso que implica
tensiones y acuerdos entre actores e instituciones con diverso grado de autonomia, lo que da lugar a un
marco prescriptivo que legitima dicho curriculum. Producir un disefio curricular, pues, supone un conjunto
de decisiones politicas en relacion con los enfoques epistemologicos y pedagogicos asumidos, que
configuran las formas de seleccionar, presentar, distribuir y organizar los contenidos a ser ensefiados en la
formacion de docentes.

Este proceso de construccion curricular se sostuvo con la promocion y participacion de todos los actores



involucrados directa o indirectamente en la Formacion Docente, posibilitando instancias de dialogo y
pluralidad de expresiones. La consideracion y atencion de los procesos, experiencias formativas y
trayectorias de los ISFD participantes en el proceso de construccion, posibilitaron y favorecieron la
articulacién y la calidad del trabajo en dicho proceso.

La experiencia construida en la Ciudad, tanto en lo relativo a la produccion del curriculum como a la
gestion del mismo en las instituciones de Nivel Superior, constituye un aporte sustantivo vinculado a la
practica adquirida durante la aplicacion de los mismos. Por ello, se propone ejercitar una logica de reflexion
rescatando problematicas positivas y negativas de modo que se puedan identificar los aspectos a mejorar vy,
de esta forma, pensar alternativas que optimicen la construccion de la propuesta para la formacion docente.

El compromiso de trabajo de las instituciones de gestion publica estatal y privada implicé poner en
discusion tensiones y problemas relacionados con las decisiones a tomar. Entre los conceptos
problematizados y que dieron lugar a la construccion de algunos criterios orientadores pueden mencionarse:
la tension entre disciplinariedad e integracion de los espacios con su caracterizacion especifica segun el
campo; la relacién entre teoria y practica en la definicion de los campos de la formacion; la vinculacién
entre los objetos de ensefianza y las formas de ensefiarlos. Estos criterios orientadores se organizaron en
torno a la necesidad de plantear espacios curriculares que garantizaran la formacion general de los docentes
y la seleccion de nucleos fundamentales.

Desde esta perspectiva, se procura la formacion de docentes criticos y reflexivos que sostengan y
acomparien con sus propuestas pedagogicas la educacion de sus alumnos, y puedan fortalecer sus practicas
docentes con las contribuciones de los diferentes marcos conceptuales proporcionados y de la experiencia
acumulada, y se considera que la mejora de la practica docente centrada en capacidades para saber ensefiar,
exige una formacién de los docentes que acompafie las innovaciones que se producen en el campo de la
cultura, la ciencia, la tecnologia y los cambios sociales.

Modelo propuesto sobre el conocimiento a enseiar

Esta propuesta le otorga similar importancia al dominio de las practicas instrumentales, referidas al uso y a
la creacion de tecnologias, y a la reflexidn sistematica y critica sobre ellas.

La referencia tedrica que subyace a esta concepcion se interesa mas por el proceso social y técnico, de
caracter “micro”, a través del cual se constituyen las tecnologias, que por estas en si mismas. Y mas por los
programas de acciones intencionadas que las generan que por los artefactos en los que esos sistemas se
delegan.

En este sentido, se asume a las mediaciones tecnoldgicas de las actividades humanas como una dimensién
de la cultura, y a su conocimiento como una exigencia basica para todo ciudadano, en razén del medio
social, natural y técnico en que se constituye como sujeto.



En este contexto, las tecnologias, en su triple naturaleza funcional, simbélica y causal, sintetizan y
coordinan las logicas de la accion y las leyes de la naturaleza. Ademas, demandan, para ser debidamente
comprendidas, de las intencionalidades que guiaron su creacion, de las necesidades, intereses y motivos que
llevan a los agentes a asignarselas y a resignificarlas, y también de la comprension del cuerpo de leyes
cientificas que las habitan.

Merece una consideracion especial en esta propuesta la eleccion y fundamentacion de las categorias
analiticas que organizan los conocimientos especificos. Se parte de la doble necesidad de diferenciar con
claridad las dimensiones de analisis intervinientes y de asociarlas en torno a unidades de sentido que
expresen las articulaciones en que subyacen a los sistemas de actividades técnicamente mediadas: de
asociacion de agentes, de sistemas de artefactos y del orden de la naturaleza.

Estas exigencias se traducen en el empleo de las nociones de “actividades” o “tareas”, conceptos
fundamentales en tanto son, en ultima instancia, tanto los promotores como el objeto de los procesos de
mediacién y de tecnificacion.

En este sentido, no son los artefactos el centro de interés de este profesorado, como tampoco lo son en la
propuesta curricular de Educacion Tecnolodgica de la Ciudad. Solo cobran sentido al ser incorporados a los
sistemas de actividades y, también, al proceder de ellos por las instancias de concepcién.

Como nocidn “bisagra” significativa, entre las actividades humanas y el medio social y natural, se postula a
las técnicas, o tecnologias, en tanto microsistemas que integran, dinamicamente, los procedimientos
gestuales y simbolicos de los agentes, la mediacion artefactual y los conocimientos locales a la situacion
misma en la que operan. Es a través de técnicas que la accion instrumental explora, comprende y
transforma su medio social y natural. Paralelamente, las nociones de “operaciones” y de “procesos” se
proponen para dar cuenta de la clase de transformaciones que experimentan los insumos u objetos de la
accion cuando reciben la aplicacion de tecnologias. De esta forma, se pretende testimoniar los cambios
simultaneos que experimentan las acciones y el medio, diferenciandolos al mismo tiempo. En la medida en
que los propdsitos de la accion técnica tienen como meta primaria producir cambios en el medio, también
operan indagando, descubriendo y “desocultando” las propiedades del objeto que, en la medida en que es
indagado por nuevas técnicas, permiten configurar redes de significado que vinculan a las acciones técnicas
con el conocimiento. En este sentido, la propuesta concibe y presenta a la accion técnica como orientada
tanto a resultados eficaces como al conocimiento.

Completando una matriz conceptual basica, se propone la nocién de “tecnificaciéon”, definida como aquello
capaz de dar cuenta de la minima unidad de cambio que puede experimentar una actividad cualquiera
cuando se modifica, en algun sentido, el patron de mediacion. Se reserva el empleo de los conceptos de
“cambio técnico”, de “innovacion” o de “cambio tecnoldgico” a los abordajes teéricos, mas “macro”,
propios de los estudios sociales de la tecnologia. En ese contexto, se priorizan los estudios acerca del
cambio técnico y de las innovaciones; de las dimensiones invariantes a las que se vinculan, discutiendo las
controversias acerca de las modalidades de los cambios y de las condiciones de produccion o de
determinacion de los mismos; de la expresion en el plano social de nociones referidas a las mediaciones y
delegaciones de la accidn y de sus programas. Ademas, se enfatiza en la consideracion de los agentes y de



sus mediaciones como unidades de sentido; y se considera a las propiedades y rasgos idiosincrasicos de la
accion técnica en relacién dialdgica con las propiedades de la accion social sin subordinar, completamente,
la una a la otra.

Modelo propuesto sobre el aprendizaje de las nociones tecnoldgicas

Respecto de las relaciones entre el aprendizaje de las nociones tecnoldgicas y las cientificas, se asistio
durante mucho tiempo a una discusion estéril. El viejo paradigma que imaginaba a la tecnologia como
ciencia aplicada se tradujo en un modelo educativo que proponia ensefiar en primer término los conceptos
formales de las ciencias antes de presentar a los alumnos las materias y contenidos mas directamente
vinculados con la experiencia tecnoldgica y, sobre todo, con los contextos tecnoldgicos de resolucion de
problemas. Se privilegiaba, asi, la causalidad de los fendmenos, en detrimento del interés por la
intencionalidad y significatividad de las acciones.

Fue necesario que algunos de los méas destacados educadores, psicélogos, pensadores y tecnologos
discutieran la falta de sustento epistemoldgico y psicoldgico que tenia ese modelo educativo, también
Ilamado “racionalismo técnico” (Schon, 1983), para que el proceso de formacion en ensefianza y creacion
de tecnologias comenzara a ser concebido de otra manera.

En términos de aprendizaje, la relacién entre lo técnico y lo cientifico debe ser planteada al interior de los
procesos de analisis y de creacion o de recreacion de tecnologias, y no en abstracto, ya que, en este caso, el
problema no reside en la posibilidad del aprendizaje como proceso independiente de los conceptos
cientificos, cosa que sin duda y como lo demuestra la experiencia escolar, es posible. El verdadero
problema consiste en lograr que los sujetos del aprendizaje puedan resolver situaciones problematicas
empleando los conocimientos cientificos en los contextos practicos que los reclaman.

El marco de referencia se establece a partir del didlogo entre dos clases de procesos mentales
complementarios e intimamente vinculados. Por una parte, los llamados procesos de accion orientados a
metas, de caracter basicamente funcional (teleonomia funcional), que comienzan a construir el esqueleto
funcional de las tecnologias mediante el establecimiento de relaciones medio-fin. Este proceso es seguido
por otro complementario, generalmente realizado a posteriori o, en el caso de expertos, casi
simultaneamente, de asignacion causal, que opera sobre las estructuras funcionales previamente reconocidas
y a partir de ellas.

Asi, se confia en facilitarles a los futuros docentes la construccion de conocimientos tecnoldgicos a traves
de la articulacion progresiva entre lo sistémico funcional y lo cientifico-causal, y a partir de las l6gicas
surgidas de la construccion y despliegue de los programas de accion orientados a metas.



8. FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

Todas las carreras de formacion docente de la Ciudad asumen las finalidades que se establecen para el
sistema educativo nacional y se plantean como finalidad general una formacion pedagdgica integral que
promueva en los aspirantes a la docencia la construccion de las herramientas necesarias para fortalecer su
identidad como profesionales y la elaboracion de perspectivas éticas que les permitiran asumir el
compromiso social propio de la docencia. Esta finalidad debe expresarse en la formacion del egresado para
afrontar el desafio de brindar experiencias educativas de calidad a todos los alumnos, ampliando su
horizonte cultural y generando formas cada vez mas abiertas y autbnomas de relacién con el saber.

El logro de esta finalidad requiere:

« Una visién de conjunto de toda la formacion, en la que cada parte aporta desde su especificidad, lo
cual no puede lograrse en un funcionamiento aditivo sino que requiere de articulaciones e
integraciones permanentes. Se busca que cada campo formativo y, en su interior, cada instancia
curricular, se vean interpelados respecto de su papel en la finalidad formativa global y que se asuma
que esta depende, en parte, de las articulaciones que se logren establecer dentro de cada campo y
entre campos. En este sentido, es esencial el trabajo en equipo que lleve a cabo el conjunto de los
actores que deben asumir responsabilidades formativas.

« Una visién complementaria de la relacién teoria/practica que lleva a considerar, en la formacion
docente, la necesidad de acercar a los estudiantes desde el inicio a las practicas docentes en un
proceso de ida y vuelta, que, por un lado, permite problematizar las practicas docentes, identificar
tensiones y supuestos subyacentes a las mismas, y por otro, apropiarse de marcos tedricos que le
posibiliten comprender e intervenir pedagogicamente en diversos contextos.

La formacion del Profesor/a de Educacién Tecnoldgica aspira a:

« Promover la formacion integral de docentes para la educacion inicial en sus dimensiones individual,
social, fisica, afectiva, estética, intelectual, ética y espiritual. En el caso de las instituciones
confesionales, se afiade la dimension trascendente y/o religiosa.

« Favorecer la apropiacion de bases teoricas y epistemoldgicas de la tecnologia que permitan
comprender el enfoque y los propdésitos del area de Educacion Tecnoldgica en los niveles educativos
correspondientes.

« Ofrecer a los estudiantes una formacion técnica especifica de base a través de experiencias,
trayectorias, infraestructura y recursos vinculados con la formacién en campos vinculados con la
tecnologia.

« Generar un espacio de analisis y reflexion sistematica sobre los conocimientos tecnol6gicos y las
practicas docentes especificas que demanda el &rea en los niveles educativos correspondientes.

« Ofrecer diferentes modelos de situaciones didacticas que permitan problematizar las propuestas
curriculares.

« Construir un espacio de formacion que promueva el pensamiento critico sobre la tecnologia,



reconociéndola como una dimension de la cultura.

« Generar dispositivos de formacion que permitan a los estudiantes problematizar y desnaturalizar las
practicas docentes de Educacion Tecnoldgica.

« Posibilitar la apropiacion de herramientas teoricas que permitan a los estudiantes disefiar y
fundamentar propuestas de ensefianza de Educacién Tecnoldgica.

« Favorecer la comprension del sujeto a quien va dirigida la ensefianza de Educacion Tecnoldgica, en
sus dimensiones subjetivas, psicoldgicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

« Promover experiencias que permitan asumir la practica docente como un trabajo en equipo que
favorece la elaboracion y el desarrollo de proyectos institucionales y curriculares articulados.

« Favorecer la investigacion acerca de los saberes propios de la Educacion Tecnoldgica.

« Favorecer la capacidad para disefiar, implementar y evaluar la ensefianza y el aprendizaje, acorde con
los fundamentos de la Educacion Tecnoldgica, con la diversidad de los estudiantes y con las
necesidades de los contextos especificos.

9. PERFIL DEL EGRESADO

Con el convencimiento de que un docente bien capacitado garantiza una escuela de calidad, se aspira a la
formacion de un profesional docente sustentada en la adquisicion de valores y de un conocimiento reflexivo
y critico de si mismo y de la realidad que lo circunda; que adquiera habilidades y competencias
actitudinales en su sentido méas profundo, para respetar el propio trabajo, el de sus pares y el de sus
alumnos; que desarrolle la capacidad de autoevaluacion y retroalimentacion intencionales y continuadas, y
en atencion al fin moral de la educacion.

Un docente que comprenda reflexivamente cudl es el desafio pedagdgico actual, capaz de abordar
situaciones problematicas frente a las cuales poder accionar criticamente; que ofrezca posibles soluciones y
tome decisiones de manera autdbnoma; que produzca conocimiento valido que se fundamente en los saberes
cientificos, culturales y educativos.

Un educador que adquiera las estrategias adecuadas para propiciar una ensefianza de calidad, con
habilidades comunicacionales y metodoldgicas para llevarla a cabo y que favorezca el aprendizaje
significativo de los alumnos. Un docente que integre equipos de trabajo que faciliten la inclusion de nifios
con discapacidad y/o con dificultades especificas de aprendizaje en una labor conjunta con otros
profesionales de la educacion, desarrollando las adaptaciones curriculares necesarias en cada caso.

El Profesor de Educacion Tecnoldgica podra desempefiarse en los espacios curriculares propios, asi como
en diferentes programas o proyectos que incluyan la tematica, y estara en condiciones de desplegar las
siguientes capacidades en los diferentes contextos institucionales y sociales de los correspondientes niveles
educativos:

« Transponer didacticamente los conocimientos especificos del area vinculados al analisis y la
comprensién de los sistemas técnicos.
« Promover competencias técnico-instrumentales.



« Favorecer la valoracion objetiva y critica del sistema de las técnicas.

« Disefiar, conducir y evaluar los procesos de ensefianza y aprendizaje del area de Educacion
Tecnoldgica en los niveles educativos correspondientes.

« Promover y evaluar procesos y resultados de aprendizaje, reorientando la ensefianza de Educacion
Tecnoldgica en funcion de los mismos y de las finalidades asumidas.

« Participar en las instituciones educativas proponiendo alternativas, estrategias y proyectos para la
construccion de procesos de ensefianza de Educacion Tecnoldgica que contemplen el mejor nivel de
aprendizaje, asi como la articulacion entre los distintos ciclos y niveles educativos.

« ldentificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos como base para su
actuacion docente.

« Participar en el intercambio y comunicacion con la comunidad educativa para retroalimentar su
propia tarea.

« Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales compartidos y participar y
proponer actividades propias de la Educacion Tecnoldgica en la escuela.

La formacion le permitira, a su vez, un desempefio con los siguientes rasgos profesionales:

« Conocimientos y actitudes para concebir a la tecnologia como una reflexion sistematica y critica
sobre los procesos y tecnologias involucrados en la mediacion técnica de las actividades humanas.

« Actitud de actualizacién permanente sobre todas las innovaciones tecnoldgicas.

« Habilidad para seleccionar, implementar y evaluar metodologia innovadora de la Educacion
Tecnoldgica que contemple las demandas de los distintos niveles educativos.

« Actitud critica y flexible que le permita una evaluacion continua de su tarea profesional y la
incorporacion de los cambios tecnoldgicos que demanda la accion educativa.

« Actitud ética de respeto o integracion a los diferentes grupos con quienes compartird su actividad
docente.

« Capacidad para involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo.

9.1. Caracteristicas y alcances del titulo

El titulo de Profesor/a de Educacion Tecnoldgica es de caracter presencial con alcance en Educacion
Inicial, en Educacion Primaria y en Educacion Secundaria.

10. ORGANIZACION CURRICULAR

10.1. Definicién y caracterizacion de los campos de formacion y sus relaciones

La formacion ofrecida por el profesorado de Educacién Tecnoldgica se corresponde con las demandas de
practicas y de conocimientos que surgen de los documentos curriculares del area de Educacion Tecnoldgica
de la Ciudad de Buenos Aires, de los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios para Educacion Tecnoldgica



acordados en el Consejo Federal de Educacion a la vez que se inscribe en los criterios federales propuestos
en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (documento elaborado por
el Instituto Nacional de Formacion Docente - INFD y aprobado por Resolucion 24/07 del Consejo Federal
de Educacion).

La estructura curricular del profesorado se organiza, con el propoésito de lograr una formacion integrada y
comprehensiva tanto en lo atinente al referente disciplinar como a las modalidades didactico-metodol6gicas
elegidas, en torno a tres campos basicos de conocimiento: el de la Formacion General, el de la Formacion
Especifica y el de la Formacion en la Practica Profesional, en consonancia con lo establecido en los
Lineamientos Curriculares Nacionales citados. Esta determinacion tiende a superar un conjunto de
dicotomias que tradicionalmente tendieron a fragmentar el conocimiento tecnoldgico radicandolo en
campos del conocimiento y de las practicas escindidos entre si.

Campo de la Formacién General (CFG): se orienta a desarrollar una formacion humanistica y al dominio
de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y la comprension de la cultura, del
contexto histérico, de la educacidn, de la ensefianza, del aprendizaje, y de la formacion del juicio
profesional para la actuacion en contextos socioculturales diferentes.

Campo de la Formacién Especifica (CFE): este campo esta concebido para brindar una formacion
tedrico-experimental y reflexiva-valorativa articulada en torno a una concepcion de la tecnologia donde
dialogan las dimensiones técnico culturales, las sociales y las de las ciencias (fisico-matematicas, quimica y
biologia), para la didactica y las tecnologias educativas particulares de la especialidad, asi como de las
caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo. Su proposito central es presentar
a la tecnologia como conocimiento, capaz de expresarse en la accion y en la reflexion.

Campo de la Formacién en la Practica Profesional (CFPP): es de sustantiva relevancia y completa la
configuracién de la formacion docente inicial. Este campo esté orientado al aprendizaje de las capacidades
para la actuacion docente en las instituciones y en las aulas y a la reflexién sobre la identidad profesional, a
través de la participacion e incorporacion progresiva en distintos contextos socioeducativos. De esta forma,
el CFPP se constituye como integrador del disefio curricular, que articula los aportes de conocimientos de
los otros dos campos a partir del anélisis y la reflexion de las practicas docentes en distintos niveles y
contextos institucionales y sociales.

Los lineamientos nacionales también consideran los Espacios de Definicion Institucional (EDI). Se trata
de aquellas horas catedra que integran la carga horaria total de la titulacién y que permiten recuperar
experiencias construidas por las instituciones formadoras a partir del reconocimiento de las caracteristicas
de sus comunidades. Estas horas pueden ser anexadas a instancias curriculares ya definidas o constituirse
como unidades curriculares en si mismas.

Relaciones entre campos y modalidades de articulacion



El Campo de la Formacion General (CFG) se vincula con el Campo de la Formacion Especifica (CFE) en
tanto el primero ha de permitir la construccion de una perspectiva de conjunto, favoreciendo de este modo
la elaboracion de claves de lectura y la formulacion de interrogantes que incidan en la comprension de
contextos histéricos, politicos, sociales, culturales en los que fluye y se enmarca la ensefianza.

Complementariamente, el abordaje de los problemas especificos de la caracterizacion de los niveles y de la
ensefianza en contexto que tienen lugar en el CFE ha de promover en los estudiantes la formulacion de
interrogantes y cuestionamientos a responder desde las diversas perspectivas, saberes de referenciay
modalidades de analisis propios del CFG, elaborados o en curso de elaboracion.

El Campo de la Formacion en la Practica Profesional (CFPP) resulta vertebrador, en tanto hacia él han de
concurrir todos los aportes de los diferentes trayectos para comprender las practicas docentes desde marcos
conceptuales cada vez mas ricos y para construir criterios y modos de accién. Este campo necesita
alimentarse continuamente de los aportes de los otros campos, al mismo tiempo que plantea cuestiones
practicas, singulares y polémicas cuyo abordaje provoca demandas a las perspectivas mas centradas en
desarrollos conceptuales propias del CFG y del CFE.

Es decir, se propone, desde el CFPP, apelar a los marcos conceptuales desarrollados en los CFG y CFE
para analizar y reflexionar sobre las practicas docentes desde perspectivas enriquecedoras que potencien
una reflexidn critica, que den razones y no una mera “reflexion en el vacio” limitada a intercambiar
opiniones sobre modos de actuar. Complementariamente, desde el CFPP podran formularse problemas
practicos, definir puntos polémicos en los mismos para ser llevados a las instancias de los Campos de
Formacion General y de Formacién Especifica y volver a abordarlos «en profundidad» desde las diversas
perspectivas que ofrecen las instancias que se estén desarrollando.

La carga horaria docente en cada uno de los campos de formacion se fijara en los planes curriculares
institucionales de cada profesorado. En el caso del Campo de la Formacion en la Practica Profesional, si
bien los estudiantes deben estar supervisados por docentes, se prescribira la carga horaria de los profesores,
distinguiendo las horas que se dictan dentro de la institucion formadora y las que se utilizan para el
acompafiamiento de las observaciones, practicas y residencias de los estudiantes en las instituciones
asociadas.

10.2. Definicién de los organizadores curriculares

El presente disefio curricular jurisdiccional constituye una propuesta formativa que incluye distintos
formatos curriculares, instancias optativas, organizacion de contenidos a partir de problemas u objetos del
campo educativo. Por otro lado, del disefio cuenta con tres tipos de organizadores curriculares: unidades,
bloques y tramos.

Unidad curricular: la unidad curricular es una delimitacion de conocimientos organizados en una
secuencia y dentro de un determinado periodo de tiempo. El concepto de unidad curricular remite a tres
operaciones basicas relacionadas con la definicion del contenido: la seleccion, la organizacion y la



secuenciacioén. Las unidades curriculares que integran los planes de la formacién docente se estructuran en
relacion con una variedad de formatos que posibilitan formas de organizacion, modalidades de trabajo,
régimen de cursado, modalidades de evaluacién y acreditacion diferenciales.

Bloque curricular: se entiende por bloque curricular un organizador de contenidos que contempla los
contenidos de las areas disciplinares que quedan contenidas en él, y que deben ser delimitadas y
desarrolladas en los planes de estudios. Esta nocion se introduce en los disefios curriculares jurisdiccionales
de la Ciudad de Buenos Aires, en el Campo de la Formacién Especifica, con la finalidad de brindar mayor
flexibilidad para la elaboracion de planes de estudios a través del desarrollo de un nivel de especificacion
intermedio del curriculum entre los campos formativos y las unidades curriculares. Para su desarrollo se
tienen en cuenta los siguientes criterios:

« un nivel de generalidad que integre a aquellas unidades curriculares que tienen elementos en comun;

« la presencia de los ejes de contenidos y descriptores debe respetarse en el desarrollo de las unidades
curriculares que ulteriormente se concreten;

« la flexibilidad que permite margenes de movilidad en su interior;

« el respeto por la identidad pedagdgica de cada institucion;

« los espacios y contenidos minimos comunes y necesarios que deben estar presentes en toda
formacion docente de la titulacion que se refiera.

Tramo curricular: el tramo se define como un segmento que integra una secuencia progresiva dentro del
Campo de la Formacion en la Practica Profesional. Implica una cierta relacion de continuidad y progreso en
la adquisicion de competencias y capacidades docentes en el marco del perfil del Profesorado y de los
niveles educativos a los que habilita.

Tipos de formatos curriculares

El disefio curricular jurisdiccional prevé que en los planes de estudios institucionales se desarrollaran los
distintos tipos de unidades curriculares, considerando la estructura conceptual, el proposito educativo y sus
aportes a la practica docente. Los distintos formatos que se consideran basicos y posibles son los que se
detallan a continuacién:

Asignaturas: definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodoldgicas para la intervencion educativa de valor troncal para la formacion, estas unidades se
caracterizan por brindar conocimientos y, sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de
caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como corresponde al caracter del conocimiento cientifico y
su evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el analisis de problemas, la
investigacion documental, en la interpretacion de tablas y graficos, en la preparacion de informes, la
elaboracion de banco de datos y archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacién oral y escrita,
y en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accion profesional, etcétera.

Seminarios: los seminarios son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la



formacidn profesional. Incluyen la reflexion critica sobre las concepciones o supuestos previos acerca de
tales problemas que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para
luego profundizar su comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de
investigacion. Estas unidades permiten el cuestionamiento del "pensamiento practico” y ejercitan en el
trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica, para ser usuarios activos de la produccion del
conocimiento.

Talleres: unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion requeridas para la accion
profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucion practica de situaciones de alto valor
para la formacion docente. El desarrollo de las capacidades que involucran desempefios practicos envuelve
una diversidad y complementariedad de atributos, ya que las situaciones practicas no se reducen a un hacer,
sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que se ponen en juego tanto los marcos
conceptuales disponibles como el inicio de la busqueda de aquellos otros nuevos marcos que resulten
necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccidn. El taller ofrece el espacio para
la elaboracion de proyectos concretos y supone la ejercitacion en capacidades para elegir entre cursos de
acciones posibles y pertinentes para la situacion, habilidades para la seleccién de metodologias, medios y
recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y la capacidad de ponerlo en practica. Ademas, el taller es
una instancia de experimentacion para el trabajo en equipo, lo que constituye una de las necesidades de
formacion de los docentes. En este proceso, se estimula la capacidad de intercambio, la basqueda de
soluciones originales y la autonomia del grupo.

Préacticas docentes: las practicas docentes son trabajos de participacion progresiva en las escuelas y en el
aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados
hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. Las unidades curriculares
destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de
experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluyen tanto
encuentros previos de disefio y andlisis de situaciones como encuentros posteriores de analisis de practicas
y resoluciones de conflictos en los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible,
los tutores de las escuelas asociadas.

Trabajo de campo: posibilita emular, en forma acotada, las tareas y decisiones necesarias que deben ser
tomadas cuando se produce conocimiento sobre educacion (recorte de objeto, definicion de problema,
hipotesis previas, recoleccion de experiencias, definicion de marcos teoricos e interpretativos para el
abordaje del objeto, analisis e interpretacion, conclusiones provisorias). Su delimitacion esta sujeta a
condiciones conceptuales dadas por los enfoques tedricos que se asumen para el tratamiento de un “objeto
de estudio”; es decir, sin quedar el foco reducido a los fendmenos observables, podra ampliarse hasta un
momento historico al que se lo interroga desde problemas acotados que se quieren conocer; o su
delimitacion estard determinada por las relaciones o los aspectos especificos que se quieren profundizar.
Los trabajos de campo estan estrechamente vinculados con alguna asignatura del CFG o del CFE y pueden
formar parte de cualquier campo de la formacion.

Ateneo: es un espacio de formacion académica menos escolarizado, desarrollado en el instituto de
educacion superior o fuera de él. Esta modalidad se caracteriza por conformar un contexto grupal de
aprendizaje, un espacio de reflexion y de socializacion de saberes en relacion con variadas situaciones
vinculadas a las préacticas. Docentes y estudiantes asisten a conferencias, coloquios, seminarios de
intercambio, visitas guiadas y buscan alternativas de resolucion a problemas especificos y/o situaciones
singulares que atraviesan y desafian en forma constante la tarea docente: problemas didacticos,



institucionales y de aula, de convivencia escolar, de atencion a las necesidades educativas especiales, de
educacion en contextos diversos, etcétera. Este intercambio entre pares, coordinado por el profesor y
enriquecido con aportes bibliograficos pertinentes, con los aportes de invitados como docentes, directivos,
supervisores, especialistas, redunda en el incremento del saber implicado en las practicas y permite arribar a
propuestas de accion o de mejora. El trabajo en ateneo deberia contemplar asi —en diferentes
combinaciones— momentos informativos, momentos de reflexién y analisis de practicas, escritura de textos
de las practicas, analisis colaborativo de casos presentados y elaboracién de propuestas superadoras o
proyectos de accion o de mejora. Esencialmente, el ateneo permite profundizar las practicas docentes, a
partir del andlisis de la singularidad que ofrece un “caso” o situacion problematica y favorece el aprendizaje
colaborativo y la multiplicidad de miradas y perspectivas.

Ayudantias: son espacios de realizacion de actividades en el terreno que tienen como proposito la
aproximacion gradual y paulatina a las multiples tareas que constituyen el desempefio profesional.
Culminan con la preparacion de informes. Se trata de una primera aproximacion al conocimiento de las
practicas docentes tal como suceden en la vida cotidiana de las instituciones educativas formales y no
formales. En esta instancia se propone trabajar centralmente el analisis y la caracterizacion de dichas
practicas.

Préacticas de ensefianza: las practicas de ensefianza, dentro del campo de la practica, refieren a
experiencias acotadas a partir de las cuales los alumnos realizan un conjunto de tareas que implica el
trabajo docente en el aula, en forma acotada en el tiempo y tutorada. Cada una de estas instancias permite,
en forma gradual, la incorporacion de los estudiantes a los contextos reales donde se lleva a cabo la tarea
docente. Incluyen encuentros de programacion, analisis y reflexion posterior de la experiencia, en la que
intervienen los alumnos, los profesores, los tutores 0 maestros y el grupo de pares.

Residencia pedagogica: es la etapa del proceso formativo en la cual los estudiantes disefian, desarrollan e
implementan proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo y con continuidad. En forma gradual y
progresiva asumen las tareas docentes propias del docente a cargo del grupo. La residencia pedagogica esta
articulada con encuentros previos de disefio de situaciones de ensefianza y encuentros posteriores de
analisis y reflexion de la practica en los que participan los estudiantes, los profesores, el grupo de pares y
en la medida de lo posible, los docentes de las escuelas.

Los Profesorados podran, en sus respectivos planes curriculares institucionales, establecer unidades
curriculares obligatorias u optativas en cualquier campo formativo siempre y cuando:

« se respeten las unidades curriculares obligatorias establecidas en este Disefio; y
« se integren los contenidos minimos obligatorios prescriptos en los Disefios Curriculares
Jurisdiccionales Unicos.

Por otro lado, los profesorados podran establecer unidades curriculares definitivas o a término, con la
reserva del derecho del profesor a cargo de acuerdo con la normativa de cada institucion, en cualquier
campo formativo de sus planes institucionales utilizando las horas asignadas a los blogues del Campo de la
Formacion Especifica, a los tramos del Campo de la Formacion en la Practica Profesional y también
aquellas horas que se proponen en el Disefio como Espacios de Definicion Institucional y que se



distribuyen en los distintos campos.

Es necesario que en todos los campos de formacién (Campo de la Formacion General, Campo de la
Formacion Especifica, Campo de la Formacién en la Préctica Profesional) se incluyan proyectos donde se
incorporen las nuevas tecnologias educativas y las tecnologias de la comunicacién y la informacion (TIC) -
ademas de hacerlo en espacios curriculares especificamente referidos a dichas tecnologias-, pues su

incorporacion se considera parte esencial de la formacion del docente.

10.3. Carga horaria por campo

Unidades
curriculares
(UcC)

Pedagogia
Didéctica
General
Filosofia
Psicologia
Educacional
Sistema 'y
Politica
Educativa
Lectura,
Escritura 'y
Oralidad
Nuevas
Tecnologias
Educacion
Sexual Integral
Unidades
Curriculares
optativas
EDI

Total CFG

Hs cat.
totales

64
64
64
64

64

64

64

48

128

336
960

Campo de la Formacion General (CFG)

Hs reloj
totales

43
43
43
43

43

43

43

32

85

224
642

Si la UC fuera anual

Hs cat.
semanales

N DN NN DN

Hs reloj
semanales

N T e

Hs cat.
semanales

Si la UC fuera
cuatrimestral
4 3
4 3
4 3
4 3
4 3
4 3
4 3
3 2

El CFG ofrece el siguiente conjunto de unidades curriculares optativas:

« Instituciones Educativas

Hs reloj
semanales

Formatos
posibles

asignatura
asignatura
asignatura

asignatura

asignatura

taller

taller

taller



« Nuevos Escenarios: Cultura, Tecnologia y Subjetividad
« Historia de la Educacién Argentina
« Derechos Humanos, Sociedad y Estado

Las unidades curriculares mencionadas se podran elaborar distribuyendo la cantidad de horas indicada en la
caja curricular correspondiente. Las instituciones deberan definir en sus planes de estudios la forma en que
seran ofrecidas a los estudiantes, sobre la base de estas dos opciones:

1. Presentar estas unidades curriculares con caracter optativo, de las cuales los estudiantes deberan
elegir las unidades curriculares que en su institucion reinan como minimo la cantidad de horas
asignadas en la caja curricular CFG.

2. presentar con caracter obligatorio, como minimo, dos (2) de las cuatro (4) unidades curriculares que
en el Disefio Jurisdiccional se estipulan como optativas, de tal forma que se complete la cantidad de
horas asignadas a las unidades curriculares optativas en el CFG.

En todos los casos, se deberan respetar en los planes de estudios los fundamentos, las finalidades formativas
y los ejes de contenidos con sus descriptores de las unidades curriculares que se introduzcan en cada plan
de estudios.

Campo de la Formacion Especifica (CFE)

Bloques Hs cét. totales Hs reloj totales

Actividades, procesos y tecnologias 768 512
Estudios socioculturales sobre la tecnologia 336 224
Ciencias experimentales para la tecnologia 368 245
Didactico-pedagogico 352 235
Actualizacion y profundizacion disciplinar 128 85

EDI 192 128
Total CFE 2.144 1.429

Campo de la Formacién en la Practica Profesional (CFPP)

. . Hs cat. del 3 .
Tramos Hs cat. Hs reloj estudiante en el Hs cat. _del _gstudlan_te en
totales totales ISED la Institucion Asociada
TRAMO 1
156 104 128 28

Observacion: sujetos y contextos
de las practicas docentes
TRAMO 2



Intervencidn docente en contextos 486 324 256 230

reales
TRAMO 3
240 160 96 144

Residencia
EDI 96 64 96
Total CFPP 978 652 576 402

Totales Caja Curricular Hs cét. totales  Hs reloj totales %
CFG 960 642 24%
CFE 2.144 1.429 52%
CFPP 978 652 24%
Total Disefio 4.082 2.723 100%
Total EDI 624 416 15%

10.3.1. Estructura curricular orientativa (no prescriptiva) por afios

Primer afo Segundo afo Tercer afo Cuarto afno
Pedagogia Filosofia
. . s Unidad Unidad Sistema 'y
CFG ;iﬁ?&?a Eljjsl;ggcl:?grzaal Dég?](;trlgla Curricular ~ Curricular Nuevas Politica Educacion
. optativa optativa Tecnologias Educativa  Sexual
oralidad Integral

Espacios de Definicidn Institucional EDI
Primer afio Segundo afio Tercer afio Cuarto afio
Blogue 1: Actividades, procesos y tecnologias
Bloque 2: Estudios socioculturales sobre la tecnologia
CFE Bloque 3: Ciencias experimentales para la tecnologia
Bloque 4: Didactico-Pedagdgico
Bloque 5:Actualizacion y profundizacion disciplinar
Espacios de Definicidn Institucional EDI
CEPP Primer afio Segundo afio Tercer afo Cuarto afo
Tramo 1 Tramo 2 Tramo 3 Tramo 2 Tramo 3



10.4. Estructura curricular por campo de formacion

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

PEDAGOGIA

Fundamentacién

La estructuracién del discurso pedagdgico moderno esta atravesada por dos ejes principales: uno, tedrico-
conceptual y otro, filosofico-historico. Ambos ejes reflejan los particulares modos de ver la relacion entre
educacién, sociedad y Estado, y dan fundamentos a las précticas pedagdgicas en las instituciones
educativas. Desde esta perspectiva, la concepcion de pedagogia adquiere validez en la formacion docente en
la medida en que favorece la comprension y la posibilidad de interpelar las précticas pedagogicas.

Para tal fin, se propone el recorte de perspectivas pedagogicas con la intencién de brindar a los futuros
docentes la posibilidad de desnaturalizar y deconstruir las formas y los modos en que el discurso
pedagogico moderno se constituyd y definid lo decible, lo pensable y lo realizable en materia educativa y
escolar.

La Pedagogia exige la revision y deconstruccion permanente de sus principios y modelos explicativos. La
educacidn se encuentra presente desde la constitucion misma de la subjetividad, a través del temprano
proceso de socializacion primario que relaciona a los sujetos con una tradicion de sentido, socialmente
construida y contextualizada. Si bien la educacion no puede ser reducida a la consideracion de los aspectos
formales, este no deja de ser un aspecto central de la reflexion educativa.

Finalidades formativas

« Construir un espacio de reflexién en torno al sentido de la ensefianza y de la practica docente, en un
escenario complejo y cambiante, para propiciar la construccion de la identidad docente comprometida
con las necesidades de la escuela publica.

« Favorecer la apropiacion de marcos tedricos y practicos para la indagacion de los limites y
posibilidades de participacion del futuro docente en la construccion de alternativas educativas.

« Propiciar una actitud critica sobre la relacion teoria-practica.



Ejes de contenidos

1. Perspectiva epistemologica. La educacion como objeto de estudio y sus problematicas. Paradigma
técnico, practico y critico: vinculacién con el curriculum.

2. Discursos pedagogicos. Continuidades y discontinuidades en la practica pedagogica a lo largo del
tiempo. El formato escolar: propuestas historicas y actuales. Alternativas pedagdgicas. El oficio de
ensefiar: la funcion del adulto en la cultura.

3. El sujeto de la pedagogia. Subjetividad, género, curriculum y escolarizacion.

4. Educacion para la inclusion y atencion a la diversidad. Rol del docente integrador. Concepto de
pareja pedagdgica. Caracteristicas y objetivos generales de la inclusion en cada nivel educativo.

DIDACTICA GENERAL

Fundamentacién

La Didactica General constituye una unidad curricular fundamental que aporta marcos conceptuales,
criterios generales y principios de accion para la ensefianza. Cabe sefialar que en esta unidad curricular se
reconocen los procesos de ensefianza y de aprendizaje en funcion de la confluencia de factores
epistemoldgicos, técnicos, humanos y politicos en la produccién de los procesos educativos. Comprender la
ensefianza supone un proceso de reflexion sobre la accion didactica desde la dialéctica teoria-practica. Para
ello, se busca preparar a los futuros docentes para que desarrollen los saberes necesarios para promover
buenos aprendizajes. Esto supone el dominio de los conocimientos sobre qué es ensefiar, qué contenidos,
para qué sujetos y en qué escenarios y, también, abordar las condiciones que podrian favorecer que un
alumno se apropie de un saber o conocimiento.

Todo esto en el marco de las instituciones en las que la ensefianza se desenvuelve y segun las dimensiones
didacticas del curriculum en tanto instrumento para la ensefianza, politico e interpretativo de la practica
docente. Asimismo, es fundamental para ello, el trabajo sobre el conocimiento y analisis de las diversas
concepciones sobre procesos de aprendizaje y ensefianza, y sus relaciones. Con respecto a la programacion
de la ensefianza, se propone desarrollar la valorizacion de este proceso en tanto que se considera a la misma
como una accion intencional, comprometida con propositos de transmision cultural, dirigida a sujetos
concretos en formacion y al logro de resultados de aprendizaje. Finalmente, se propone un trabajo sobre la
evaluacién como parte integral del aprendizaje.



Finalidades formativas

« Contribuir a la comprensién critica de la ensefianza como principal accion del docente para promover
el aprendizaje.

« Promover la conciencia acerca de la contextualizacion sociopolitico-cultural del aprendizaje y de la
ensefianza.

« Facilitar la comprension del curriculum y sus implicancias didacticas.

Ejes de contenidos

1. Introduccion al campo de la Didactica. La didactica: cuestiones epistemolégicas en torno a la
construccion de su campo. Didactica general y didacticas especificas: campos y relaciones. La
incorporacion de las TIC.

2. El docente y la ensefianza. La ensefianza como actividad docente: la “buena ensefianza”. Teorias y
enfoques de ensefianza. La relacion entre ensefianza y aprendizaje.

3. Curriculum. Concepciones, dimensiones y componentes del curriculum. Relaciones entre el disefio y
el desarrollo curricular. Curriculum como proceso. Niveles de especificacion curricular. Analisis del
disefio curricular de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y otros textos de desarrollo curricular.

4. Programacion/planificacion. El proceso de programacion y sus marcos de referencia. La
planificacion de la ensefianza. Intenciones educativas: propdsitos y objetivos. Diferentes tipos de
contenido: tipos, seleccion, secuenciacion, organizacion. Estrategias y actividades. Recursos y
materiales.

5. Laevaluacion de los aprendizajes. Evaluacion, diferentes paradigmas. Acreditacion y evaluacion:
relaciones evaluaciones-ensefianza-aprendizaje. Tipos y funciones. Técnicas e instrumentos.
Dimensidn ético-politica de la evaluacion.

6. Gestion y adaptacion curricular. El curriculum abierto a la diversidad de los alumnos.
Adaptaciones curriculares individualizadas: concepto y realizacion.



FILOSOFIA

Fundamentacion

El campo del conocimiento filosofico en el marco de las carreras docentes permite ejercitar a los futuros
docentes en el analisis y la reflexion critico-filosofica para poder sostener de manera fundamentada puntos
de vista autbnomos sobre sus respectivas disciplinas, asi como sobre su actividad profesional docente.

La filosofia, desde sus origenes en la cultura antigua grecolatina, se ha instaurado como un ambito de
interrogacion general y radical a la vez. El cuestionamiento filoséfico es de amplitud tal que tiene por
objeto tanto a las creencias y opiniones obvias de la vida cotidiana asi como también los presupuestos
conceptuales y metodoldgicos de los saberes cientificos; la interrogacion filosofica, ademas, se caracteriza
por orientarse hacia los fundamentos de la realidad en su totalidad.

Por un lado, intenta dar cuenta de los procesos asociados al conocimiento, el saber y el pensamiento en la
historia de la filosofia. Por el otro, pretende ofrecer a los futuros profesores una descripcion exhaustiva de
los conjuntos de saberes mas relevantes que en la historia de la filosofia se han detenido a reflexionar
metddicamente sobre la complejidad de la accion educativa y brindar ejercicios practicos de interrogacion
filosofica capaces de ampliar el repertorio de busquedas y argumentaciones de la accion docente.

En cuanto a las diferentes disciplinas filoséficas, se pondra el énfasis en aquellas que contribuyan tanto a la
formacion profesional docente —ética y filosofia de la cultura— como al &mbito de la formacion disciplinar.

Esta disciplina pretende reunir la larga tradicion de preguntas que han acompafiado su desarrollo con los
problemas educativos de nuestro tiempo. Conectada con el presente y en didlogo permanente con el pasado,
procura dotar a los futuros profesores de herramientas conceptuales para lidiar con la complejidad de las
practicas educativas que dan forma y sentido a su profesion.

Finalidades formativas

« Propiciar el conocimiento de la especificidad de la reflexion y lenguaje filoséficos y su diferenciacion
de otros modos de discurso y expresion.

« Promover la reflexién critica sobre las principales problematicas filosoficas y su vinculacion con la
sociedad, la cultura y la educacion.

« Generar un espacio para el analisis filosofico sobre la cuestion estética en general y acerca del
lenguaje artistico en particular.



Ejes de contenidos

1. Identificacion de los rasgos especificos del conocimiento filosofico y su diferencia con la ciencia.
Los discursos cientificos, miticos y religiosos. Origen y actualidad del pensamiento filosoéfico.
Perspectiva filoséfica del lenguaje en tanto comunicacion del conocimiento.

2. Los problemas del conocimiento. Diferentes concepciones sobre el conocimiento. Epistemologia.
Paradigmas y distintas concepciones de ciencia. La crisis de la idea moderna de ciencia y su impacto
en la cultura hoy.

3. Probleméticas ético-politicas. Las diferentes concepciones de Hombre. La accion humana. El sujeto
moral. Formacién y crisis de valores. Tradiciones del pensamiento politico. El individuo, las
relaciones humanas, sociedad y cultura. La reflexion filosofica sobre la educacion.

4. La cuestion estética. La belleza natural y artistica. La percepcion y la experiencia estética. La
produccion del arte. Arte y realidad. El lenguaje de las artes. La educacion del gusto.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Fundamentacién

Por pertenecer al campo cientifico de la Psicologia y por tener como intencionalidad la educacién, esta
unidad curricular resulta instrumental en cuanto permite al futuro docente construir herramientas de analisis
para comprender los procesos de desarrollo de los sujetos de la educacion del nivel asi como sus procesos
de construccion cognitiva.

Los nuevos escenarios culturales y educativos llevan a pensar la realidad de forma multifacética, exigen
desarrollar estrategias de conocimiento que permitan abordar de modo diverso el contexto de aprendizaje.

Es proposito arrojar una mirada nueva, dialéctica, hacia problemas tales como la constitucion de la
subjetividad humana, la construccion de los conocimientos, la relacion entre aprendizaje y accion educativa,
la influencia del contexto y el reconocimiento de la diversidad y una especial referencia a nuestra realidad,
en tanto historicidad, como mediacién que interviene para que el ser humano pase de una condicién inicial
puramente bioldgica a su constitucién como sujeto de cultura. Esto nos coloca en una posicion frente al



conocimiento impregnada de ideologia evolucionista opuesta a concepciones ahistoricas.

Dos ejes fundamentales construyen la propuesta de esta unidad curricular. Uno, el sujeto de la educacion
con un analisis interdisciplinario donde lo psicoldgico estructura y acompafia la comprension de lo social,
antropolodgico y cultural. El otro, el sujeto del aprendizaje: los modos de construir el conocimiento
abordando las distintas perspectivas de andlisis del proceso, asi como también los aspectos que
necesariamente deben estar presentes en la programacion de la ensefianza: ideas previas, cambio
conceptual, patrones motivacionales, el contenido de la ensefianza.

Finalidades formativas

« Favorecer la comprension de los nuevos escenarios educativos desde una mirada psicoldgica,
antropoldgica, socioldgica y pedagdgica.

« Propiciar la comprension de las caracteristicas psicoldgicas del sujeto del nivel para intervenir en los
procesos de construccién del conocimiento.

« Enfatizar la necesidad de actualizacion continua que permita al futuro docente desarrollar su rol en
forma fundada para responder a las exigencias del continuo cambio en el contexto de aprendizaje.

Ejes de contenidos

1. Perspectiva epistemoldgica. Relaciones entre psicologia y educacion. Fundamentos, alcances y
relaciones.

2. El sujeto de la educacion. Nifios, jovenes y adultos. El desarrollo psicocultural, problematicas,
cambios epistemologicos de los paradigmas. Trayectorias formativas. Nuevas subjetividades.

3. La problemética de las adicciones. Modos de vinculacion e interaccion entre la sustancia, la
persona y el contexto. Definicion y clasificacion de drogas. EI consumo de alcohol en contexto
social. Las conductas adictivas frente a la posibilidad de elegir un proyecto personal de vida.

4. Perspectivas tedricas en torno a los procesos de desarrollo y aprendizaje. Aprendizaje por
asociacion y por reestructuracion. Marcos tedricos de analisis. Aportes al campo educativo.
Neurociencias.

5. Aprendizaje en contexto. Interaccion sociogrupal y posibles conflictos. Motivacién. El fracaso



escolar: distintas problematicas.

6. Diversidad y estilos de aprendizaje. Caracterizacion de los colectivos de personas que encuentran
barreras para el aprendizaje (personas con discapacidad intelectual, emocional, fisica, sensorial, con
desventajas socioculturales). Funciones, programas, tareas y modelos de intervencion.

SISTEMA Y POLITICA EDUCATIVA

Fundamentacién

En la construccion del campo de estudio de la politica educacional converge una multiplicidad de modos de
abordajes y enfoques disciplinarios. La pedagogia y la ciencia politica, en primer término, junto al derecho,
la historia, la economia, la filosofia y la sociologia de la educacidn aportan sus teorias y conceptos para el
analisis de los fendmenos politico-educativos y que fueron enfatizados o incorporados segln diversos
momentos del desarrollo de la disciplina.

Pensar el estudio en la actualidad de la politica educativa en la formacion del profesorado nos lleva a optar
por una delimitacion y un recorte de un objeto de reflexion que permita analizar el rol del Estado y de la
sociedad civil en la configuracion del sistema educativo argentino y las relaciones que se fueron dando
entre los actores, los conocimientos y el campo politico a lo largo de la historia. Se trata de posibilitar la
comprension del juego politico que entrelaza la reconstruccion historica a partir de la relacion Estado,
sociedad y educacion hasta la modificacion en los sentidos que producen a partir de los cambios epocales
recientes.

La perspectiva politica pone en el centro de analisis a la educacion y a los sistemas educativos como parte
de las politicas publicas que adquieren sentidos y contrasentidos en las distintas esferas de la realidad
social. Es decir que el estudio de las politicas publicas comprende la consideracion de diferentes
perspectivas acerca del Estado como relacion social intersubjetiva.

Se considera a la formacion inicial de los profesores como una instancia propicia para la construccion del
rol docente como actor que se desempefiara en préacticas institucionalizadas. Enfocarse en las instituciones
es necesario para entender que las macropoliticas, las construcciones normativas y las regulaciones son

construcciones epocales, vinculadas a procesos mundiales, a paradigmas vigentes y a relaciones de poder.

En esta perspectiva, se propone generar un espacio de conocimiento y de discusion con el fin de contribuir
a la formacion de profesores como intelectuales criticos capaces de conocer, explicar y problematizar la
educacion desde la condicion filosofico-historico-politica y recuperar la tarea docente como parte integrante
de la preparacion profesional en oposicion a ciertas miradas tecnocraticas que han descontextualizado la



formacién docente.

Finalidades formativas

« Brindar un acercamiento a los campos de reflexion teorica para la interpretacion actual e historica de
la complejidad de las politicas educativas del Estado en relacion con la sociedad civil.

« Favorecer el acceso a los conocimientos para la participacion reflexiva y critica en el proceso de
transformacion de la educacion.

« Promover el manejo de los instrumentos legales que permiten la comprension y la reflexion de las
diferentes politicas educativas.

Ejes de contenidos

1. La politica educativa como disciplina. La construccion de la politica educacional como campo de
estudio. Estado y Nacion y redes intercontinentales. La configuracion e implementacion de las
politicas educacionales como politicas publicas. El debate sobre el rol del estado en la educacion:
principalidad, subsidiariedad y otras variantes. El derecho a la educacion como construccién
histdrica. La educacion como derecho individual y como derecho social. El tratamiento del derecho a
la educacion en las bases constitucionales y legales del sistema educativo. El derecho a la educacion
de la persona con discapacidad, en el marco de la Convencion Internacional de los Derechos de las
personas con discapacidad.

2. Configuracion del sistema de instruccion publica centralizado estatal. La educacion en la
formacion del Estado nacional. La centralizacion del gobierno educativo, intencionalidades y acceso
diferenciado a los niveles del sistema educativo. Bases constitucionales del sistema educativo. Bases
legales: Ley 1420, Ley Avellaneda y Ley Lainez.

3. Configuracién del sistema de formacion docente. El trabajo de ensefiar entre el control y la
regulacion del Estado y del mercado. El discurso y las propuestas de profesionalizacion docente en el
contexto neoliberal. Las politicas de formacion docente a partir de la Ley Nacional de Educacion N°
26.206. El Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD).

4. La crisis del Estado nacional como principal agente educativo. El crecimiento del sistema
educativo provincial y privado. Nuevas relaciones entre sociedad civil y Estado en educacion. El
agotamiento del Estado benefactor y aparicion de las politicas educativas neoliberales. La
transferencia de los servicios educativos nacionales a las jurisdicciones. EI mercado como regulador
del sistema educativo. Los sentidos de lo publico y lo privado. Ley Federal de Educacion N° 24.195.
Financiamiento educativo. La relacion nacidn-provincias a partir de la reforma educativa de los 90.



Programa Nacional de Educacion Sexual Integral, Ley N° 26.150, Ley Jurisdiccional N° 2110/06. La
nueva estructura del sistema educativo argentino a partir de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206.
Los lineamientos politicos del Estado nacional para la escuela secundaria: las regulaciones del
Consejo Federal de Educacion.

LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD

Fundamentacién

El espacio Lectura, Escritura y Oralidad implica la apertura de un espacio donde puedan tener lugar
experiencias que posibiliten la apropiacion de los recursos y estrategias de esas préacticas culturales, y que
ademas den cuenta de la diversidad a través del reconocimiento de la palabra propiay la del otro. Dada su
modalidad, el conocimiento se construye mediante el trabajo sostenido sobre los textos, tanto en su
redaccién como en su lectura critica, y mediante el intercambio de interpretaciones y perspectivas a través
del diélogo.

Al tratarse de un &mbito de formacion de futuros docentes, se considera imprescindible que esta unidad
curricular sea también un lugar de reflexion acerca de los procesos de lectura y escritura —y de las
habilidades y conocimientos que en ellos se ponen en juego—, y de concientizacion de las estrategias que se
despliegan en la redaccion de diferentes tipos de textos que, como formadores, deberdn manejar en su
practica futura.

Entre las diferentes tipologias que se han propuesto para estudiar los textos, se ha elegido como hilo
conductor el planteo de la estructuracion en secuencias discursivas (narrativa, descriptiva, argumentativa,
explicativa y dialogal) que, combinadas, abarcan la heterogeneidad textual comunicativa. Desde esta
perspectiva, el eje organizativo de la unidad curricular se relaciona con los diferentes tipos de secuencias
dominantes en los textos. Esta mirada estrictamente linglistica se combina con la perspectiva historico-
cultural de género discursivo.

Para el trabajo sobre los textos, se toma como base la concepcion de la escritura como proceso. Desde esta
perspectiva se sostiene la idea de la escritura como un proceso recursivo, que incluye una representacion
del problema al que el escritor se enfrenta (sobre qué se escribe, con qué intencion, para qué destinatarios,
queé género es el mas adecuado, qué registro corresponde usar). En la misma linea teorica, se piensa la
escritura como un modo en que el escritor puede transformar el conocimiento, lo que haria de €l un experto
en esa practica. Por supuesto, también la lectura, presente de una u otra manera en todas las tareas de
escritura, tiene caracter de proceso, en cuanto requiere proponerse objetivos, arriesgar predicciones, regular
el ritmo de lectura, distinguir entre lo principal y lo secundario, relacionar con conocimientos previos.

El abordaje propuesto pretende contemplar distintos aspectos relevantes de los textos, con la intencion de
permitir a los alumnos hacerse conscientes de la complejidad de las practicas de escritura y lectura, y de



brindarles herramientas variadas tanto para la resolucion de tareas de redaccion y de lectura comprensiva de
textos diversos, como para la organizacién y realizacion de exposiciones orales.

Finalidades formativas

« Proponer un abordaje reflexivo y critico de los textos, en su complejidad comunicativa, tanto en lo
relativo a la produccion como a la recepcion, en sus formatos oral y escrito.

« Fomentar la escritura y lectura de diferentes tipos de texto en tanto procesos cognitivos.

« Suscitar la organizacion y realizacion de producciones orales.

Ejes de contenidos

1. Texto. Caracteristicas. Tipologias. Clasificaciones.

2. Lectura. Actores. Procesos. Nuevas definiciones de lecturas. La lectura en los entornos digitales.

3. Escritura. Procesos. Nuevas definiciones del escritor: prosumidores (productores-consumidores). La
escritura en los entornos digitales.

4. Oralidad. Planificacion del discurso oral. Exposicion, dramatizacion y debate. La escucha personal y
pedagdgica.

NUEVAS TECNOLOGIAS

Fundamentacién

La inclusion de Nuevas Tecnologias dentro del Campo de la Formacion General pone el énfasis en como
poner en juego las habilidades relacionadas con las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC).



La posibilidad de sumar espacios vinculados al trabajo de las nuevas tecnologias en la formacion docente,
implica un desafio por trasladar la I6gica de la alfabetizacién tradicional a los nuevos lenguajes que
permiten enriquecer la vision y la inclusion de las TIC en la educacion.

Al observar la escuela como un sistema, es factible poner en su justo lugar a los medios facilitadores del
proceso de ensefiar y del proceso de aprender. De ese modo, no solo ubicamos al recurso en justo lugar,
sino también al docente y su rol en funcion del dispositivo complejo que es la escuela como tecnologia de
ensefianza. Los medios al alcance de los docentes no se limitan a la tiza, el pizarrdn, los videos o las guias
de estudio; incluyen también todas las decisiones que el docente pueda considerar para lograr lo que se
propone en su propuesta de ensefianza.

El docente, en vez de utilizar el medio como facilitador de aprendizajes en determinados contenidos, se
convierte en facilitador para que el alumno se acerque al medio, en este caso las TIC, y en interaccidn con
este aprenda otros conocimientos de alguna disciplina escolar.

Usar TIC no significa hacer lo mismo de siempre con recursos mas sofisticados sino que implica un cambio
general de actitudes, de saberes y de conocimientos, que tiendan a replantear, junto con los nuevos medios
de ensefianza, la ensefianza misma. Se puede entonces aprender sobre las TIC, aprender con las TIC y
aprender a través de las TIC; el posicionamiento sobre el lugar que juegan estas en los procesos de
aprendizaje dara lugar a diferentes adquisiciones por parte de los alumnos.

Finalidades formativas

« Favorecer el recorrido de la apropiacion e integracién de las tecnologias en el &ambito profesional.

« Analizar las diferentes estrategias didacticas que incorporan tecnologias en el aula.

« Desarrollar propuestas pedagogicas que involucren el uso pedagogico de las TIC.

« Propiciar la construccion de una actitud proactiva hacia el uso de las tecnologias tanto en su
desempefio profesional como en el aula, que le permitan conocer las principales aplicaciones
educativas y poder actualizarse permanentemente en los nuevos usos Yy estrategias que proponen las
TIC.

Ejes de contenidos

1. Las TIC como soporte y mediadoras de los procesos de aprendizaje. Uso educativo de las TIC.
Las nuevas tecnologias y su potencialidad formativa. Un recorrido por las tradiciones de uso de las
tecnologias, nuevas y clésicas. La legalidad y legitimidad del conocimiento en entornos virtuales.
Expectativas, criterios y mirada critica para la incorporacién en la escuela. Redes verticales, redes
horizontales, modelo 1 a 1 Web 2.0. Recursos colaborativos.



2. Estrategias didacticas y TIC. Diversas estrategias y software educativos: fundamentos, criterios y
herramientas para su evaluacion y aplicacion desde los modelos didacticos. La informacién en la red:
criterios de busqueda y validacion. Criterios y herramientas de evaluacion de contenidos digitales.

3. Elaboracion de materiales con TIC. Construccion, desarrollo y organizacién de contenidos de
acuerdo con el &rea curricular. Juegos: su aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones.
Elaboracion de sitios web educativos.

4. Las TIC como herramientas para el aprendizaje del alumno con discapacidad. Valor de las TIC
para potenciar sus capacidades y compensar sus limitaciones. Adecuaciones para hacerlas accesibles.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Fundamentacién

A partir de la sancion de la Ley N° 2110/06 de Educacion de Educacidn Sexual Integral de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires y de la Resolucion N° 45/08 del Consejo Federal de Educacion, la educacion
sistematica sobre este tema forma parte de los lineamientos curriculares.

La presencia de la Educacion Sexual Integral (ESI) en las escuelas reafirma la responsabilidad del Estado y
de la escuela en la proteccion de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes como también su capacidad
de generar condiciones para igualar el acceso a la informacion y a la formacion.

La sexualidad es un factor fundamental en la vida humana, pues forma parte de la identidad de las personas,
presente en la naturaleza humana: comprende sentimientos, conocimientos, normas, valores, creencias,
actitudes, formas de relacionarse con los otros, deseos, practicas, reflexiones, roles, fantasias y toma de
decisiones. Incluye aspectos vinculados a la salud, lo bioldgico, lo psicoldgico, lo sociocultural, lo ético, lo
juridico y religioso, en el caso de los creyentes.

El desarrollo de la sexualidad configura un sistema complejo, ya que cada uno de los aspectos mencionados
se interrelacionan, y son abordados para su estudio por diversas disciplinas.

La educacion sexual en la escuela consiste en el conjunto de influencias que reciben los sujetos a lo largo
de su biografia escolar, que inciden en: la organizacion de la sexualidad, la construccién de la identidad, el



ejercicio de los roles femeninos y masculinos, la manera de vincularse con los demas y la incorporacion de
valores, pautas y normas que funcionan como marcos referenciales sobre los maltiples comportamientos
sexuales. Todo ello supone un conjunto de acciones pedagdgicas que los futuros docentes deberan tener en
cuenta, creando condiciones propicias para hacer efectivos los propositos de la educacién sexual, en el
marco de los diversos idearios y proyectos educativos institucionales.

El enfoque de educacion sexual se enmarca en:

a. Una concepcion integral de la sexualidad

La Educacion Sexual Integral incluye los multiples aspectos relativos a la sexualidad, teniendo en cuenta
las distintas etapas vitales de su desarrollo. Considera la importancia del conocimiento, el cuidado y respeto
por el cuerpo, los sentimientos, las emociones, las actitudes, los valores y las habilidades psicosociales que
se ponen en relacion a partir del vinculo con uno mismo y con los demas. De este modo, la educacién
sexual propone ensefiar a conocer, valorar, respetar y cuidar de uno mismo y de los demas; reconocer el
valor de la vida; relacionarse con los otros de manera solidaria y en el marco del respeto por las diferencias;
reconocer y expresar pensamientos, sentimientos y afectos; comunicarse con el otro; enfrentar y resolver los
problemas y los conflictos que se plantean en la vida cotidiana; poner limites para protegerse ante
situaciones de maltrato y abuso; desarrollar la autoestima en la construccion de la identidad y la autonomia
en la toma de decisiones; orientar el trabajo reflexivo sobre género.

b. El cuidado y la promocion de la salud

La Educacion Sexual Integral tiene en cuenta el cuidado y promocion de la salud. Actualmente, se entiende
la salud como un proceso social y cultural complejo y dindmico que incluye grados de bienestar fisico,
psiquico y social, producto de una construccién en la que intervienen factores individuales y del contexto
econdmico, cultural, educativo y politico. En este marco se sostiene que la salud es un derecho de todos.

c. Los Derechos Humanos

Enmarcar la ESI en los Derechos Humanos es reconocer la importancia que estos tienen en la formacion de
sujetos de derecho, en la construccion de la ciudadania y en la reafirmacion de los valores de la
democracia. Instala el compromiso y la responsabilidad del Estado por garantizar el acceso a contenidos
curriculares; revalorizar el rol de los docentes en el cumplimiento de dichos derechos y acompanar el
proceso de desarrollo y crecimiento de adolescentes y jovenes en su paso por la escuela.

Finalidades formativas

« Proporcionar el marco conceptual y de la practica educativa que permita la implementacion de la Ley
N° 2110/06 de Educacion Sexual Integral.



Promover la comprensién del desarrollo biopsicosexual.

« Propiciar el abordaje de la ESI, teniendo en cuenta sus multiples aspectos (la salud, lo bioldgico, lo

psicoldgico, lo sociocultural, lo juridico, lo ético, lo religioso -en el caso de los creyentes-) y
modalidades de abordaje.

« Favorecer el dominio de recursos pedagdgicos para intervenir en las distintas modalidades de
abordaje, seleccionar materiales y adecuar los contenidos a los alumnos con discapacidad.

« Conocer el papel de la escuela en el marco del sistema juridico de proteccion integral y brindar
herramientas para intervenir en situaciones que vulneren los derechos de los nifios, nifias y
adolescentes.

Ejes de contenidos

1. Marco de referencia y aspectos de la Educacion Sexual Integral

« Marco de referencia de la Educacion Sexual Integral

Ley N° 2110/06 (CABA) y apartado de ESI del Disefio Curricular de la Nueva Escuela Secundaria.
Ministerio de Educacion. CABA.

La ESI dirigida a jovenes con discapacidad tendra en cuenta la adecuacion de los contenidos a sus
caracteristicas particulares.

« Aspectos

Aspecto psicoldgico

Etapas del desarrollo psicosexual. Sexo, sexualidad, genitalidad. El papel de la escuela en cada etapa.
Consideraciones a tener en cuenta en la educacion sexual de alumnos con discapacidad.

Aspecto biol6gico
La reproduccién humana. Anatomia y fisiologia de los sistemas reproductivos masculino y femenino.

Regulaciones hormonales femenina y masculina. Cambios puberales. Fecundacién. Embarazo. Vida
intrauterina. Parto. Necesidades y cuidados de la embarazada y del nifio.

Aspectos vinculados con la salud

« Conceptualizacion integral acerca de los procesos de salud-enfermedad; prevencion y promocion de

la salud. Diferentes estrategias del trabajo en prevencion. Analisis critico.



« Formas de vinculacion: su incidencia en los procesos de promocion de la salud.

« Obstaculos vinculados con el cuidado de la salud en las practicas sexuales: presiones del grupo de
pares; lo que se espera de hombres y mujeres (trabajo reflexivo sobre género y mandatos
socioculturales); su incidencia en el cuidado de la salud; dificultad para hablar sobre la sexualidad;
informaciones escasas o erroneas; dificultad para incluir el cuidado de uno mismo y del otro en
distintas practicas (no solo las sexuales); sentimiento de omnipotencia, que impide considerar riesgos
posibles.

« Infecciones de transmision sexual; VIH-SIDA. Vias de transmision. Prevencion.

« Normativa interna del Ministerio de Educacion: obligatoriedad de la confidencialidad de personas
que viven con VIH. Normas de higiene general. [Disponibles en la pagina web de Educacion Sexual
Integral del Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires (Marco Juridico).]

« Métodos anticonceptivos. Clasificacion segin la OMS. Funcionamiento y normas de uso de cada uno
de ellos.

« Accesibilidad a recursos asistenciales y preventivos de la CABA.

« Aborto: Aspecto biopsicosocial, juridico, ético, moral y de salud publica. Distintas posiciones sobre
el inicio de la vida.

Aspecto sociocultural y ético

« Conceptos para comprender el complejo proceso de construccion de la sexualidad: sexo, género,
cultura, identidad, identidad sexual, orientacion sexual.

« Deconstruccion de prejuicios y estereotipos en la organizacion de la vida escolar.

« Distintas configuraciones familiares a lo largo de la historia. Marcos legales que regulan algunas de
ellas (Cddigo Civil, Ley de Unidn Civil -CABA- ; Ley de Matrimonio Civil -Nacion-).

« El amor y la sexualidad a lo largo de la historia.
« Transformaciones en los roles de género como organizadores sociales. Distintos lugares de
participacion para hombres y mujeres en diferentes momentos historicos:

o en la esfera publica y privada;

o en la vida civica y politica;

o en los movimientos feministas;

o en el acceso a la educacion;

o en el acceso a los cargos publicos;

o en los modos de regulacion de la fecundidad.

« Historizacion de métodos anticonceptivos. Contexto histdrico en el que surgen algunos de ellos:
preservativos y pastillas.

« Medios de comunicacion y sexualidad. Analisis criticos de sus mensajes en relacion con la
sexualidad: modelos e ideales hegemonicos de belleza, estereotipos de género, sexualidad como
estrategia de consumo, lo publico y lo privado.

« La construccién de lo publico y lo privado como parte de la subjetividad. La utilizacion de lo publico
y lo privado en las redes sociales y su impacto en la vida cotidiana. Internet y cuidado de la
intimidad.

« Habilidades psicosociales:

o Toma de decisiones. Obturadores de la autonomia para la toma de decisiones relacionadas con el
inicio y el cuidado en las relaciones sexuales: presion de pares y del entorno; estereotipos de género;
consumo de alcohol y otras sustancias.

o Resolucidén de conflictos. Modos basados en el dialogo, el respeto, la solidaridad y la no violencia.

o Comunicacion/expresion de sentimientos, emociones y pensamientos. Distintas maneras de
expresarlos. Elementos facilitadores y obstaculizadores.



« Tipos de vinculos: Diferentes modos de vincularse con los pares, la pareja, la familia. Relaciones de
acuerdo y respeto; afecto y cuidado. Relaciones de dependencia, control y/o maltrato fisico o verbal,
discriminacion.

Aspecto juridico. Derechos

« Politicas publicas y derechos sexuales y reproductivos. Etapas de implementacion de politicas
pronatalistas en la Argentina (a partir de 1974). El reconocimiento de los derechos sexuales y
reproductivos a partir de la restauracion de la democracia: leyes y decretos.

« Marco juridico de las politicas publicas de proteccion de la nifiez y la adolescencia.

« Algunas situaciones de vulneracién de derechos:

o Violencia de género y trata de personas;
o Maltrato y abuso infanto-juvenil.

El papel de la escuela en el sistema de proteccion integral:
a) responsabilidades legales de docentes y directivos ante situaciones de maltrato/abuso;

b) construccion de habilidades y conocimientos que promueven la defensa y el cuidado ante
situaciones de vulneracion de derechos;

c) conocimiento de recursos disponibles en la CABA ante situaciones de vulneracion de
derechos.

2. Abordaje de la Educacion Sexual Integral

« Modalidades de abordaje y espacios de intervencion de la Educacidn Sexual Integral en la
educacion secundaria [Véase “Modalidades de abordaje y espacios de intervencion”, en Disefio
Curricular Jurisdiccional para la Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires. Ministerio de Educacién. CABA. 2014.]

« En relacion con el trabajo con los alumnos: abordaje de situaciones incidentales, cotidianas,
disruptivas. Desarrollo sistematico de contenidos transversales en los distintos espacios curriculares.
Desarrollo de contenidos en espacio curricular especifico obligatorio.

« En relacion con los docentes y la institucion educativa.

« En relacion con las familias.

« En relacion con otras instituciones.

« Criterios de seleccion de materiales didacticos para el trabajo en ESI



Unidades curriculares optativas

INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Fundamentacién

Esta unidad curricular permite observar, explicar y transformar el panorama macro y micro de las
instituciones educativas, con base en una comprension amplia de la compleja trama de lo social, de la cual
la escuela, como institucion y como organizacion es parte. A su vez, capitaliza el desarrollo de las teorias
de las organizaciones y procura la busqueda del equilibrio de la dicotomia existente entre la modelizacion
prescriptivo-explicativa, que pone énfasis en el estudio de las estructuras o sistemas, y el analisis
descriptivo explicativo que se concentra en el estudio del comportamiento de los actores.

En este mismo sentido, la formacion en politica institucional, necesariamente contextualizada, tiene por
finalidad formar a los alumnos del profesorado en el analisis critico de las relaciones de poder entre actores,
ademas del marco institucional y organizacional en que esas relaciones se despliegan: comunicacion-
mediacion-intermediacion-conflictos institucionales. De este modo, recuperar lo politico como una
dimension de andlisis, posibilita interpelar la practica y una mirada metarreflexiva para pensar los cambios
posibles.

Aqui es donde opera la interdisciplinariedad en su articulacion con las unidades curriculares Sistema y
Politica Educativa y Pedagogia, que ofrecen una mirada diacronica de los determinantes econémicos,
politicos, juridicos y culturales que atraviesan la organizacion escolar.

Finalidades formativas

« Favorecer la aproximacion y la problematizacion de las précticas y discursos institucionales para
generar un espacio de reflexién critica conducente a la deconstruccidn y reconstruccién de lo
observado que permita la busqueda de soluciones.

« Brindar herramientas para el analisis de la escuela como organizacion e institucién, profundizando en
la problematica de la conservacion y el cambio institucional y de sus relaciones con las distintas
organizaciones sociales y comunitarias.

« Propender a la comprension de la micropolitica de las instituciones educativas como campo de
relaciones sociales, conflictos y negociaciones.



Ejes de contenidos

1. El estudio de las instituciones educativas. Instituciones y sistema educativo. Lo organizacional y lo
institucional. Perspectivas tedricas. Perspectiva institucional. Teoria de las organizaciones. La escuela
como institucién y como organizacién. Tipologias de organizaciones. La dimension organizacional de
las escuelas.

2. Componentes constitutivos de las instituciones educativas. La institucion y lo institucional. Las
instituciones. Grupo e individuo. Normas, actores, practicas. La comunicacion. Poder y autoridad. La
ética institucional. Conflictos. Procesos de negociacion. Gestion de la informacion en las
instituciones

3. Laescuela como institucion. Los componentes basicos de un establecimiento educativo. El
funcionamiento institucional. El aula y la institucién. Poder, autoridad y relaciones pedagdgicas.
Organizacion escolar: tiempos y espacios. Cultura e historia institucional. La escuela abierta a la
diversidad: respuestas desde una perspectiva institucional. Caracteristicas de las aulas y practicas
educativas inclusivas.

4. Problematicas actuales de las instituciones educativas. Violencia escolar. Convivencia escolar.
Una mirada integral y multidimensional sobre las adicciones. El joven como objeto privilegiado de la
sociedad de consumo. El problema de las drogas en los medios de comunicacion social. Campafas y
acciones de promocion y prevencion. Andlisis de situaciones problema que se presentan en la
escuela. Relaciones entre autoridad, docentes y alumnos. El proyecto educativo institucional como
herramienta para el cambio. La escuela y el desafio de la incorporacién de las TIC.

NUEVOS ESCENARIOS: CULTURA, TECNOLOGIA Y SUBJETIVIDAD

Fundamentacién

Esta unidad curricular se inserta en el Campo de la Formacion General como una instancia de analisis, con
perspectiva historica, de los cambios econémicos, macropoliticos, culturales y cientifico-tecnologicos que
han tenido lugar en las Gltimas décadas en relacion con el analisis de problematicas especificas de la
cotidianeidad de la praxis educativa en la escuela. Nuevas realidades afectan profundamente la tarea de
educar y replantean el qué ensefiar, la representacion acerca de quién es el destinatario, el como formar a
los futuros educadores, para qué contexto cultural, social, econémico, tecnoldgico y bajo qué parametros.

El quiebre en el paradigma econémico y social vigente tambien plantea nuevos desafios en la formacion de
ciudadanos capaces de adaptarse al nuevo paradigma de la sustentabilidad con una mirada holistica del



sistema social y econdmico. Esta mirada requiere formar alumnos capaces de tener un pensamiento
transversal, creativo e innovador y docentes capaces de promover estas nuevas miradas en los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

El lugar de la educacién y sus relaciones con los contextos socioculturales propios de la etapa de
globalizacion ponen en juego valoraciones, subjetividades y posibilidades de transformacion educativa. El
acercamiento a experiencias concretas de trabajo en estos contextos de analisis permite entonces considerar
espacios, tiempos y sujetos de la educacion en funcion de esta problematica, para que los estudiantes
revisen posturas y disefien practicas reflexivas que permitan transformar la ensefianza. A partir de la
recuperacion de la construccion de subjetividades, identidades sociales y culturales y comunidades de
conocimiento compartido, se apela a la configuracion de un capital cultural propio que les permita
insertarse en la tarea docente como mediadores culturales desde esas nuevas configuraciones, incluyendo la
variable del desarrollo tecnoldgico.

Como corolario de lo antecedente, consideramos este espacio un &mbito de problematizacion, de
surgimiento de interrogantes fundamentales, de indagacion por los territorios de la historia reciente, la
Filosofia, la Sociologia y las Ciencias Sociales en general, de generacion de argumentos y criterios de
actuacion, y de reflexion de la accidn en el seno de las instituciones educativas.

Finalidades formativas

« Favorecer el andlisis critico de las transformaciones sociales en los procesos contemporaneos de
produccion, circulacion y apropiacion del conocimiento y de la informacion.

« Indagar sobre nuevas perspectivas y sentidos sobre la escuela a la luz de los procesos de
transformaciones cultural y tecnoldgica.

« Proveer enfoques y perspectivas diversas que puedan dar cuenta adecuadamente sobre aspectos de la
realidad social, cultural y escolar.

Ejes de contenidos

1. Cambios en las configuraciones socioculturales y la conformacion de nuevas subjetividades.
Cambios en las configuraciones culturales y sociales de la modernidad. Ideas y légicas dominantes.
La conformacion de la posmodernidad y la segunda modernidad. Interculturalidad, transculturalidad,
multiculturalidad. Impacto en los procesos cognitivos, comunicacionales y vinculares.

2. La gestion de la informacion en la vida social actual. La produccion y la distribucion de la
informacion en la era digital. Impacto en los procesos comunicacionales y en los comportamientos
personales y sociales.



3. Las tecnologias de la informacion y la comunicacion. Hitos histérico-culturales de la tecnologia
humana. La construccion de identidades mediadas por las tecnologias. Cultura digital y educacion
informacional. Ciudadania digital. Modos de transmision de la informacion. El entrecruzamiento de
narrativas en la red. La relacion entre nuevas tecnologias y aquellas tecnologias preexistentes en el
aula.

4. La gestion del conocimiento en las instituciones educativas. Produccion, distribucién y apropiacion
del conocimiento. La condicion del conocimiento en la sociedad contemporanea. Validez y
legitimidad. Reflexion y valores en la utilizacion social del conocimiento. De un modelo de
conocimiento acumulativo y fraccionado a un modelo de conocimiento constructivo e integrado.
Dinamica de las comunidades de conocimiento y de practica.

5. La gestidn del conocimiento en el aula y en la escuela. EI conocimiento en los limites de la escuela
y de las instituciones, y fuera de ellas. La apropiacion del conocimiento mediante la aplicacion de las
TIC en el aula.

6. La educacion para la sustentabilidad. Nuevos escenarios globales vinculados a la sustentabilidad.
Paradigma mecanicista vs paradigma de la complejidad. El desafio de la sustentabilidad y la relacion
sociedad-naturaleza. Creacion de escuelas sustentables: objetivos, principios y metodologia de la
educacion para la sustentabilidad; transversalidad, interdisciplinariedad y el rol del docente.

HISTORIA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Fundamentacién

Desde los origenes del sistema educativo, de forma analoga a lo acaecido mientras emergia la nacion, la
formacion docente incluy6 contenidos de historia argentina y particularmente de historia de la educacion.

La historia de la educacion fue escrita y ensefiada en distintas etapas a partir de las visiones historiograficas
que se desarrollaron y que sirvieron también para brindarle sentido (muchas veces teleolégico) a los futuros
docentes. La historizacion de la institucion educativa y de sus agentes contenia (y contiene) también, como
es siempre inevitable, una perspectiva politica e ideoldgica.

En la actualidad es relevante para la formacion docente desarrollar una historia de la educacion que
contemplando el legitimo pluralismo institucional y de catedra permita al conjunto de los futuros docentes
comprender el despliegue histdrico de la educacion formal y especialmente la diversidad de miradas



posibles de corte historiografico que conllevan énfasis explicativos distintos y focos de estudio particulares.

De esta forma, el futuro docente podré desnaturalizar el desarrollo de la institucion educativa
comprendiendo asi sus caracteristicas y la diversidad de formas de analisis posibles. También lograra
comprender el perfil profesional docente en relacidn con la o las culturas, los procesos de escolarizacion y
la dindmica de la sociedad civil y del Estado. La historia de la educacion convergera asi en la promocion de
un docente creativo y critico a partir de su conciencia historica y social evitando reiterar estereotipos
escolares cristalizados, celebratorios, evolutivos, decadentes y/o nostalgicos.

Esta unidad curricular se centrara en la historia de la educacion argentina en el contexto latinoamericano y
en relacion con los aportes de los pueblos originarios, europeos y norteamericanos.

Finalidades formativas

« Animar el reconocimiento, el andlisis y la valoracion critica de la multiplicidad de perspectivas
historiograficas y de objetos y focos de estudio dentro del campo de la historia de la educacion.

« Contribuir a desarrollar una conciencia historica que evite cristalizar formas y culturas escolares
favoreciendo el andlisis de la complejidad sociocultural en torno de la institucién educativa y del
sistema.

« Facilitar la comprensidn de los elementos y caracteristicas que configuran la dindmica de la identidad
educativa argentina como escenario de articulacion de la tradicion y la apertura cultural.

Ejes de contenidos

1. Historiografia e historia de la educacion. Corrientes y escuelas en el contexto argentino. Debates.
Temas focalizados. Enfasis y ausencias. Relacion entre historiografia, sistema educativo, politica
educativa y docencia.

2. Historia de los imaginarios pedagogicos argentinos y politica educativa. Imaginarios civilizatorio,
normalista, espiritualista, positivista, humanista, socialista, desarrollista, neoliberal, posmoderno. Las
politicas educativas argentinas en el contexto latinoamericano. Sus relaciones con los imaginarios.
Sociedad civil y Estado: las distintas configuraciones de estas relaciones a lo largo de la historia
argentina. La legislacion escolar en la historia. Debates sobre el caracter laico y religioso de la
educacion. Relaciones entre educacion, democracia y dictaduras.

3. Historia de las culturas escolares y sus relaciones con las culturas sociales. Configuracion de la
escuela moderna en Argentinay en América Latina. Corrientes curriculares y disciplinares. Historia



de los modelos escolares, especialmente de los niveles medio y superior. Relaciones escuela y cultura
social en la historia de la educacion. Sentidos, funciones y conflictos en las diversas escuelas, niveles
y modalidades a lo largo de la historia.

4. Historias de la educacion en debate y emergencias. Hegemonias, hiperpresencias tematicas,
reduccionismos, ausencias. Educacion de la mujer. Pueblos originarios. Grupos sociales
vulnerabilizados. Idearios y modalidades educativas invisibilizadas.

5. Historia de la formacién y de la profesion docente. Origen en el siglo XIX argentino. Sentidos y
contenidos en cada configuracién histérica. La identidad docente en el sistema educativo y en
particular en las distintas modalidades y niveles. El docente en el imaginario social a traves del
tiempo.

DERECHOS HUMANOS, SOCIEDAD Y ESTADO

Fundamentacion

La perspectiva de los derechos y de la dignidad humana se ha consolidado en los ultimos decenios como
parte sustantiva de la cultura democratica en nuestra region y progresivamente en el mundo entero. La
tragica historia de guerras, abusos y genocidios que se abatieron sobre las sociedades durante el siglo XXy
la toma de conciencia paulatina de la centralidad de los seres humanos y de su vida en comUn permitieron
un desarrollo tedrico, politico y juridico que es hoy patrimonio de la humanidad, especialmente en
Latinoamerica y Argentina. Los derechos humanos ademas se encuentran fuertemente vinculados con el
pluralismo cultural vigente y asumen diversas fundamentaciones y alcances con sus consecuentes
consensos, debates y tensiones.

Los derechos humanos, por otra parte, son vitales en la comprension integral del rol de la institucion
educativa y de los docentes. Sin estos derechos como trasfondo e ideario Gltimo de la docencia, es dificil
que se desarrolle una tarea educativa promotora de ciudadania creativa, critica, inclusiva, igualitaria y
plural.

De esta forma, tanto por su contenido como por su colaboracién en la conformacién de una vision docente
integral, democratica y humanista resulta clave el desarrollo de la perspectiva de los derechos humanos en
su interrelacion con la sociedad civil y con el Estado, atendiendo particularmente al derecho a una
educacion plena y liberadora para todos.



Finalidades formativas

« Facilitar la comprension del desarrollo de la perspectiva de los derechos humanos y su relacion con la
vida democratica, particularmente en el contexto argentino y latinoamericano.

« Animar el estudio de la vigencia de los derechos humanos y sociales en los distintos grupos y estratos
sociales.

« Promover la identificacion del lugar del derecho universal a la educacién en el marco de los derechos
humanos.

« Fomentar la conciencia critica del contenido y funcion de la politica educativa, del sistema educativo,
de la institucion y de la profesion docente en la consolidacion de los derechos humanos.

Ejes de contenidos

1. Los derechos humanos. Origenes historicos entre el nacimiento del Estado y la sociedad civil. La
diversidad de sus fundamentos en la historia y en la actualidad. Debates clasicos y contemporaneos.

2. El Estado argentino. Origenes histdricos y conceptos basicos. Formas de Estado, formas de
gobierno. El Estado moderno. El Estado a través de la historia. EI proceso de formacién del Estado
argentino. Etapas del Estado argentino en los siglos XIX y XX. El retorno a la democracia. Reforma
constitucional de 1994. Los Estados nacionales en el mundo actual. El fendmeno de la globalizacion
y el Estado. La integracion latinoamericana. Los poderes mundiales y los factores de regionalizacion.

3. Relaciones entre sociedad civil y Estado. Complejidad y elementos de la sociedad. Relaciones entre
ambiente social, naturaleza humana e historia. Cultura, grupos e instituciones. Comunidad y
asociaciones. La institucion educativa. Sociedad y realidad politica. La sociedad globalizada y la
educacion.

4. La democracia politica y los derechos humanos y sociales. Derechos y deberes de los habitantes.
Los derechos sociales. Teorias sobre los derechos del hombre: tratados internacionales. Los derechos
humanos en la Argentina hoy. Ciudadanos y partidos politicos. Los nuevos derechos y garantias en la
Constitucion Nacional.

5. Derechos humanos y educacion. Los derechos humanos en la institucion educativa. El derecho
universal a la educacion. La ensefianza de los derechos humanos como generadora de practicas
sociales y educativas basadas en su reconocimiento. La justicia, la equidad, la libertad y la
solidaridad. La tolerancia, la diversidad y el pluralismo. Principios metodoldgicos para la educacion
en y para los derechos humanos. La institucion educativa como espacio publico donde se construye
consenso sobre valores de convivencia social. La institucion, la profesion docente y la pedagogia:
espacio privilegiado para el despliegue de los derechos humanos. Los sectores vulnerabilizados y el
derecho a la educacidn. La discriminacion educativa. La inclusién educativa creativa, critica y



liberadora.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Normas para la especificacion de los bloques curriculares en unidades curriculares

El Campo de la Formacion Especifica se desarrollara a partir de un conjunto de bloques curriculares. La
elaboracion de estos bloques se ha realizado sobre la base de una serie de criterios ya enumerados
oportunamente. Para la denominacién de cada bloque se ha llegado a un acuerdo que tiene su origen en los
contenidos que lo integran.

En la elaboracion de los planes de estudios institucionales que especificaran los blogues en unidades
curriculares se tendrén en cuenta obligatoriamente los siguientes criterios:

« Las finalidades formativas, en su totalidad, deben estar representadas en las unidades curriculares que
integren los bloques guardando una estrecha relacion con la fundamentacion de las unidades
curriculares.

« Los contenidos de estas unidades curriculares deben responder a los ejes y descriptores definidos en
el bloque, guardando coherencia logica y epistemologica.

« Los ejes de contenidos pueden ser ampliados y especificados en las unidades curriculares, asi como
también los descriptores, siempre que se incluyan todos los elementos pautados en los bloques.

« Las unidades curriculares no deben poseer menos de dos horas catedra presenciales semanales, ya
sean de régimen cuatrimestral o anual.

« Las unidades curriculares que se desarrollen en los planes de estudios institucionales deberan indicar:

« denominacion,

« formato,

« régimen de cursada,

« carga horaria semanal y total para el alumno expresada en horas reloj y horas catedra,
« ubicacion en el plan de estudios institucional,

« fundamentacion,

« Objetivos,

« contenidos minimos.

Los planes curriculares institucionales deberan definir la unidad curricular Sujetos de Aprendizaje, cuya
fundamentacion, finalidades formativas y ejes de contenidos se encuentran descriptos de manera general en
el blogue denominado Didéactico-pedagogico.



La organizacion propuesta para el Campo de la Formacion Especifica testimonia una concepcion
sociotécnica de la tecnologia que se interesa por la forma en que las actividades humanas son mediadas y
modificadas por las tecnologias. Y que, reciprocamente, trata de dar cuenta de la forma en que los sistemas
de actividades sociales promueven o limitan el cambio tecnoldgico. De esta forma, se evita el riesgo de
disociar e, inclusive, de oponer lo técnico a lo social como lo cientifico a lo tecnologico, como ha sido
tradicional.

El Campo de la Formacion Especifica se compone de cinco bloques: Actividades, procesos y tecnologias;
Estudios socioculturales sobre la tecnologia; Ciencias experimentales; Didactico-pedagdgico y
Actualizacion y profundizacion disciplinar.

De esta forma, se trata de dar cuenta de cinco grandes registros que tributan a la tecnologia y de sus
interrelaciones: el del estudio especifico de los procesos y tecnologias, de caracter micro y organizado en
torno a la comprension y experimentacién en tecnologia; el de nivel sociotécnico, de caracter mas
comprehensivo, que da cuenta de las redes sociotécnicas a partir de las cuales se configuran los procesos de
tecnificacion; el referido a la causalidad cientifica, de caracter tedrico experimental y que también propone
la dimension teleondmica funcional para articularse con las materias del bloque Actividades, procesos y
tecnologias; el bloque Didactico-pedagogico, que retoma los conocimientos a la luz de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, y el de actualizacion y profundizacion, que recupera los conocimientos para
contextualizarlos en la dialéctica entre la continuidad y el cambio técnico. La concepcién didactico-
metodoldgica propuesta tiende a promover la integracion, dentro de los mismos espacios curriculares, de
las dimensiones mas ligadas a las instancias de conceptualizacion y de experimentacion de manera de no
recaer en la disociacion entre teoria y practica.

A continuacién, se describe cada uno de los blogues que componen el Campo de la Formacion Especifica.

ACTIVIDADES, PROCESOS Y TECNOLOGIAS

Fundamentacién

El bloque Actividades, procesos y tecnologias esta organizado a partir de la nocion de “actividad”, en
referencia al conjunto de actividades de diferente clase que componen la vida social.

Se propone estudiar las actividades en funcion de la red o del sistema de las que forman parte, considerando
quiénes las llevan a cabo y con qué propdsitos, en el contexto de qué situacion, utilizando qué clase de
mediadores y de qué forma, y en qué condiciones de tiempo y lugar.



El interés de la Educacion Tecnoldgica se centra, en particular, en la comprension y experimentacion con
los sistemas de mediaciones que, de multiples formas, regulan los intercambios materiales y simbdlicos
entre las personas y de estas con el medio natural y cultural. De alli que el interés recaiga no solo en las
mediaciones sino en las actividades mismas en su condicion de actividades mediadas.

Tradicionalmente, suele limitarse la funcion de mediacion de la accion a los artefactos. Pero las expresiones
mas simples de la accién mediada prescinden de ellos y apelan solamente al uso del cuerpo y de
procedimientos apropiados. Asi ocurre, por ejemplo, en la danza, en humerosos deportes y, en general, en
el control de la postura y de la actividad corporal en la casi totalidad de las actividades humanas.

En rigor, entonces, los artefactos deben considerarse como incorporados a un sistema formado por los
cuerpos de los agentes, por los procedimientos y por los conocimientos especificos, ligados a la situacion
en que se actla. Es esta triada, denominada (una) técnica o (una) tecnologia, y no los artefactos o
instrumentos considerados en si mismos, la que constituye las instancias mediadoras entre la actividad
original de que se trate y la actividad mediada resultante. En su constitucion hibrida, donde se conjugan
agentes y artefactos (agencias), puede darse cuenta de su caracter sociotécnico.

La nocion general de actividad mediada puede dividirse en dos dimensiones de analisis. Una de ellas
describe y caracteriza las intervenciones técnicas, en tanto secuencias de acciones o de procedimientos que
tanto pueden llevarse a cabo sobre un plano material, un plano simbdélico o0 ambos. La otra dimension de
andlisis, indisociable de la anterior, se refiere a la sucesién de transformaciones que experimentan los
materiales e insumos por efecto de la intervencién de las tecnologias. Dichas transformaciones,
denominadas “operaciones” en tecnologia de procesos, se aplican tanto a las transformaciones materiales
(romper, doblar, perforar, transportar almacenar, etcétera), energéticas (transformar energia, almacenar,
disipar, regular, etcétera), como simbolicas (medir, comparar, transmitir, codificar, etcétera).

Una actividad mediada, entonces, sera entendida a lo largo de este bloque como una coordinacion reciproca
de secuencias de acciones y de operaciones, en el contexto significativo de los propdsitos y metas que las
guian. Interesa particularmente destacar el cambio que experimenta una actividad o conjunto de actividades
(“tecnificacion”) cuando se alteran sus mediaciones con el propdsito de transferir una mayor parte de la
accion sobre los artefactos o sobre otros agentes.

La nocion de “tecnificacion” supone el menor nivel de analisis en que es posible analizar la manifestacion
de las innovaciones tecnoldgicas y del “cambio técnico”, conceptos de mayor complejidad y cuyo estudio
pertenece al campo de las ciencias econdémico-sociales.

Las “actividades” se manifiestan en los niveles mas simples de la mediacién técnica, de forma no
diferenciada, como aspectos o dimensiones de cada actividad a traves de procedimientos de base corporal.
En la medida en que se hacen mas diferenciadas y complejas las mediaciones en los sistemas de actividad,
mas tienden estas dimensiones a convertirse en funciones especificas soportadas tanto en nuevos artefactos
como en nuevos roles dentro de la organizacion de actividades. Asi, a lo largo de este blogue, se incluyen
también nociones y procedimientos asociados con el analisis de procesos de produccion, identificando y
relacionado operaciones y flujos y diferenciando el rol de la materia, la energia y la informacién. En
particular, se avanza sobre las nociones relacionadas con la organizacion de los procesos, atendiendo a los



criterios que la guian y a los modos de representacion que se emplean.

Los procesos de tecnificacion que seran desarrollados en este bloque proceden:

« optimizando la eficiencia de los procedimientos de base corporal y/o modificando la eficiencia de las
funciones técnico-corporales. Como es el proposito de las investigaciones y actividades ergondmicas
aplicadas al trabajo (por ejemplo, el taylorismo), al deporte, a la danza, al fitness, etcétera;

« incrementando, con el mismo propésito, la division de la actividad entre varios agentes (“division
técnica del trabajo” o “delegacién de funciones en otros agentes™);

« delegando en nuevos artefactos fragmentos crecientes de las actividades que, al mismo tiempo,
resultaran modificadas (delegacion de funciones en artefactos);

« creando nuevos procesos o delegando procesos ya existentes al interior de nuevos artefactos;

« modificando la organizacion témporo-espacial de los procesos como ocurre, por ejemplo, al
deslocalizar espacialmente secuencias de operaciones o al sintetizar varias operaciones en una.

Finalidades formativas

« Favorecer el reconocimiento de las técnicas o tecnologias como las minimas unidades de accién
técnica con significado especifico que operan mediando el desarrollo de las actividades.

« Favorecer la comprensién de las operaciones como expresiones elementales de la transformacion del
medio social y natural por efectos de las acciones técnicas.

« Generar espacios de anélisis sobre los procesos como entidades creadas a partir de un nimero
limitado de operaciones.

« Colaborar en la comprension, desde un punto de vista sociotécnico, “micro”, del pasaje
(tecnificacion) de una forma, de mediar una actividad, red o sistema de actividades, a otras.

« Construir conocimiento a partir del analisis y la experimentacidn sobre las principales clases de
procesos y de tecnologias orientadas a la ejecucion, al control, al disefio, a la representacion y a las
comunicaciones.

« Favorecer la identificacion de criterios y estrategias que guian el modo en que se organizan los
procesos de produccion, reconociendo relaciones entre la organizacion espacial de los medios
técnicos, la organizacion temporal de las operaciones y las cantidades y variedades de productos que
se necesita producir.

« Propiciar el abordaje de problemas de planificacién, organizacion y representacion de procesos de
produccion, tomando decisiones sobre las operaciones, el modo de secuenciarlas en el tiempo,
distribuirlas en el espacio y asignarles recursos técnicos y humanos, aplicando estrategias y técnicas
informaticas para representar, modelizar y simular situaciones y escenarios diferentes.

Ejes de contenidos

1. Las actividades de ejecucion. Transformacion de insumos materiales, energéticos o simbolicos.



Primer nivel de base de la actividad técnicamente mediada. Actividades, procesos y tecnologias que
operan sobre materiales y montos de energia (tecnologias de base mecanica).

2. Las actividades de regulacion y de control. La operacion sobre las actividades de ejecucion. La
busqueda por garantizar el logro mas eficaz y eficiente de las metas y/o la autonomizacion de
segmentos crecientes de las acciones de la intervencién humana directa. Actividades, procesos y
tecnologias de control.

3. Las actividades de creacion, disefio o innovacion. La creacion o desarrollo de las tres clases de
actividades mediadas. Actividades, procesos y tecnologias de disefio y de representacion de los
conocimientos técnicos (modelizacién).

4. Las actividades de organizacion. Combinacién de actividades formando procesos complejos.
Actividades, procesos y tecnologias de organizacion, gestion y comunicacion.

Unidades curriculares sugeridas del Bloque 1

Se propone como sugerencia organizar en los planes de estudios institucionales los diferentes espacios
curriculares (cuatrimestrales) que componen el bloque de Actividades, procesos y tecnologias de la
siguiente manera:

« Niveles | y II: centrados en actividades, procesos y tecnologias que operan sobre materiales y montos
de energia (tecnologias de base mecanica).

« Niveles Il y IV: centrados en actividades, procesos y tecnologias de control.

« Niveles V y VI: con objetivos en las actividades, procesos y tecnologias de disefio y de
representacion de los conocimientos técnicos (modelizacion).

« Niveles VII y VIII: orientados a las actividades, procesos y tecnologias de la comunicacion.

Mediacién Técnica |

Mediacién Técnica | propone el estudio, tedrico y experimental, de actividades y procesos que emplean
mediaciones mecanicas. Junto a la apropiacion de conceptos, criterios y categorias que permitan organizar y
darles sentido dentro de un enfoque “micro” del campo tecnoldgico.

Por ser la primera materia de este campo, incorpora la ensefianza de las nociones fundamentales del marco



tedrico subyacente al campo referidas a las actividades mediadas técnicamente. Dichas nociones se
presentan en forma diferenciada en el programa por razones formales, pero se sugiere su ensefianza
integrada con el conjunto de los contenidos.

Mediacion Técnica | aborda el estudio de actividades que estan mediadas por dos grandes clases de
tecnologias: las “técnicas del cuerpo” y las tecnologias “persona-producto”. Las primeras son aquellas en
las que los agentes no emplean herramientas sino que basan su actividad en procedimientos de base
corporal. Las tecnologias “persona-producto” recurren a herramientas simples y complejas pero siguen
exigiendo del uso de procedimientos de base corporal mas o menos complejos. Se caracterizan las
semejanzas y diferencias entre cada una y se discuten algunas de las trayectorias mas frecuentes de la forma
en que las segundas se constituyen a partir de las primeras a través de procesos de delegacion.

A lo largo de la cursada se analizan, junto a la accién mediada, los procesos tecnolégicos que experimentan
las diversas clases de insumos ante las acciones promovidas mediante el uso de las tecnologias. Se analizan
las operaciones, como unidades que componen los procesos y que dan cuenta de las minimas
transformaciones que experimentan los insumos y se discuten las modalidades en que se presentan las
operaciones tanto en el tiempo como en el espacio. Con esa finalidad, se propone explorar los procesos de
conformacién de materiales y asociarlos al descubrimiento de las propiedades de los mismos. Se reconocen,
asi, las posibilidades y limitaciones de los materiales de acuerdo a los propositos 0 metas perseguidas por la
accion.

Se aborda, también, la identificacién de las tareas que realizan las personas en los procesos tecnolégicos y
la informacion que se pone en juego en cada una de las etapas de los procesos, entendiendo a estos como
una secuencia de operaciones que se organizan a partir de distintos intereses y en donde se evidencian, en
distintas escalas y contextos productivos, cambios y continuidades técnicos.

Mediacién Técnica Il

La mediacion de las actividades humanas con maquinas no constituy6 un hecho histérico claramente
delimitado en términos de tiempo y lugar, sino que mas bien debe ser considerado como un extenso y
diversificado proceso histérico-cultural.

El surgimiento y desarrollo de las innovaciones sociotécnicas responden a una variedad compleja de
circunstancias y de actores y no se deben reducir a una marcha evolutiva lineal de las tecnologias. Por otra
parte, la creacion y construccion de mecanismos y de maquinas solo son posibles por el desarrollo paralelo
de nuevas tecnologias, que hacen posible la constitucion de sistemas tecnolégicos coherentes con ellas.

Esta materia presenta un conjunto de referencias destinadas a comprender la mecanizacion como un proceso
sociohistorico complejo, extendido en el tiempo y en el espacio, tratando de situarlo, asi, lejos de la
creencia que limita la mecanizacion al feliz invento de la maquina de vapor. También se proponen



contenidos referidos al analisis de actividades en contextos de trabajo (tareas) mediadas por maquinas.

También se abordan los aspectos més especificamente centrados en las tecnologias mismas, en sus aspectos
morfoldgico-funcionales y en su organizacién en clases o familias y en trayectorias. También se proponen
las primeras reflexiones sobre los aspectos funcionales y fisico-causales de los motores y su tratamiento
experimental.

Se establecen analogias funcionales entre los motores artificiales y los naturales (los masculos) con el
propdsito de destacar la categoria funcional denominada “motor” y diferenciarla, también, de las
particularidades causales de cada uno.

Desde este enfoque, los fundamentos de una maquina o de un motor no residen solamente, como es
tradicional proponerlo, en los principios fisicos subyacentes a cada uno (mecanicos, termodindmicos,
etcétera, que seran investigados en el Taller de Fisica Experimental) sino que en ellos convergen los
aspectos morfologico-funcionales, las trayectorias sociotécnicas de invencién e innovacion y los aspectos
que las inician (psicogénesis).

Procesos de Control |

Los procesos de control se extienden desde la vida organica al conjunto de las actividades humanas y, bajo

formas artefactuales, llegan a operar en una infinidad de procesos. Su efecto general consiste en limitar, de

alguna manera y en funcion de los objetivos a alcanzar, la variedad de estados posibles que pueden llegar a
asumir otros procesos Yy tecnologias denominados “controlados”.

En cuanto a la finalidad de los procesos tecnoldgicos de control, esta se relaciona, en general, con el logro
mas preciso Yy eficiente de las metas a alcanzar.

En Procesos de Control | se propone el estudio y la experimentacion de los procesos de control
temporizados o de lazo abierto y los autorregulados o de lazo cerrado. Se incluyen, también,
consideraciones sobre los procesos de control en los sistemas organicos y sobre los procesos de medicién,
por formar parte de una gran variedad de actividades necesitadas de control.

Uno de los propdsitos fundamentales del &rea de Educacion Tecnoldgica consiste en comprender los
procesos y tecnologias en términos de su desarrollo a traves del tiempo. Se trata de destacar, entonces, la
continuidad de operaciones, procesos y “logicas” con independencia de las tecnologias en las que estan
“soportadas”. Por esa razon, la presencia de contenidos referidos a procesos y tecnologias contemporaneos
no excluye, sino al contrario, el estudio de aquellos procesos y tecnologias que les precedieron en el tiempo
y que, en muchos casos, aportaron conocimientos fundamentales que fueron retomados por nuevas



tecnologias y procesos. Por ejemplo, lo aprendido sobre sensores en referencia a instrumentos de medicion
tradicionales mantiene y amplia su vigencia en el estudio de los sensores propios de las tecnologias de
control automatico. Lo mismo ocurre entre las tecnologias mecéanicas programadas en base a levas y a
mecanismos de relojeria mecanica en relacion con los procesos y tecnologias actuales, basadas en
programacion digital y tecnologias microelectronicas.

En tal sentido, no solo es importante formar a los futuros docentes en el conocimiento de las tecnologias
actualmente en uso, sino también en poder conocer tecnologias ya superadas con el propdésito de poder
comprender los procesos de desarrollo en que se constituyeron.

Procesos de Control 11

El propdsito de controlar diversos procesos y dispositivos se encuentra presente en nuestra vida cotidiana,
como se ha expresado en Procesos de Control I. En esta materia se analizara la forma en que estos sistemas
se fueron desarrollando y complejizando, abriendo la posibilidad de programar en forma anticipada su
funcionamiento y empleando distintos dispositivos como los PLC, las computadoras, procesadores en
general y dispositivos fisicos controlados por medio de interfaces.

Los primeros cambios en los sistemas de control se refirieron al uso de diferentes dispositivos eléctricos,
mecanicos e hidraulicos que permitieron desarrollar mas eficazmente las secuencias de acciones entendidas
COMO programas.

Con la utilizacion del relé, como una interface, se da otro paso en complejidad, estableciéndose una
diferencia mas clara entre los circuitos que pautan las acciones a seguir respecto de los que producen
efectos o “actuan”.

Las secuencias de acciones o programas pasan a ser un elemento diferenciado del sistema, como es el caso
de las tarjetas perforadas o de los circuitos de relés. Esto se conoce como la l6gica de los sistemas de
control, ya que utiliza elementos de la Iégica proposicional y del &lgebra de Boole.

Otro aspecto a considerar es el desarrollo de los controladores ldgicos programables (PLC), donde las
instrucciones para los programas se ingresan estableciendo equivalencias con otro cddigo simbdlico, los
diagramas de escalera.

Completando estos desarrollos, se considerara el empleo de lenguajes de programacion especificos que se
emplean en las computadoras personales (PC) para programar y disefiar sistemas de control digitales,
convirtiendo las sefiales analdgicas del sistema a digitales y procesandolas. Dada la diversidad de lenguajes
que se desarrollan para este tema, se focalizara en las estructuras de programacién que son comunes a



estos. También se recurrira a la utilizacion de software de simulacion con el fin de presentar alternativas
que puedan garantizar la ensefianza en espacios educativos que no cuenten con dispositivos fisicos a
controlar.

En este sentido se propone el establecimiento de analogias entre diferentes formas de programacién de las
operaciones vinculadas a procesos de control que impacten en la vida cotidiana y en contextos laborales
mediante la implementacion de robots.

Disefio y modelizacién |

El proceso llamado “disefio”, por autores como Herbert Simon (1979), (equivalente en este contexto a la
nocion de “Proyecto tecnoldgico™) cumple en areas como la Educacion Tecnoldgica un doble papel. Por
una parte permite teorizar la forma en que se imaginan, desarrollan y concretan la creacion e innovacion de
procesos y tecnologias. Por otra, permite mejorar la caracterizacion tedrica de la tecnologia al proponerse
como alternativa a la concepcion tradicional que concebia los nuevos artefactos como surgidos de la
aplicacion lineal de las ciencias.

Con la nocion de “disefio”, se hace referencia a un proceso que se inicia con el reconocimiento, la
caracterizacion y la delimitacion de un problema, y se extiende a través de una serie de pasos o fases
recursivas de organizacion hasta concluir, segun sea el caso, en la creacion de un prototipo o en el del
proceso de manufactura o produccion final. Como ya se fundamentd en el marco tedrico, la interrelacion de
los conocimientos técnico-funcionales y los cientifico-causales se van coordinando progresivamente en el
curso de los procesos de disefio. Inclusive, algunos autores (Laudan, 1984) se refieren a una simetria
funcional entre ambos procesos cuando los proponen como situaciones articuladas de resolucion de
problemas.

El proceso de disefio y las diferentes mediaciones tecnoldgicas en que se apoya (representaciones diversas,

modelizacién informatica, experimentacion y otras) se sitia como el nucleo principal que reside al interior

de los llamados procesos de innovacion y desarrollo (I & D) caracteristicos de la investigacion en ciencia y
tecnologia llevada cabo por instituciones publicas y privadas como por una diversidad de empresas.

Disefio y modelizacion 11

La nocién de “sistema”, promovida por las necesidades de comprender sistemas complejos, tanto naturales
como técnicos, ocupa un lugar importante en tecnologia. Sobre todo, en referencia a los sistemas de
tecnologias. Por esta razon, la mayor parte de los contenidos expuestos en este eje se organizan a partir de
enfoques de sistema. Esto permite sistematizar y fundamentar parte de lo estudiado hasta esta instancia y, en
parte también, apoyarse en dichos aprendizajes para facilitar su sistematizacion y formalizacién. La



comprensién y experimentacion en el disefio y la modelizacion debe ser precedida y acompafiada por una
adecuada formacién en los analisis teleondmico-funcionales de las tecnologias, como por capacidades
analiticas de tipo explicativo causal.

Los enfoques de sistema se apoyan en el dominio de representaciones que exigen una clara diferenciacion e
integracion de una diversidad de “rasgos” de sistema. A partir de las mismas es posible caracterizar
rigurosamente al estudio de estructuras espaciales y temporales complejas. Rasgos tales como los
“elementos” (espaciales o temporales), sus “dimensiones” y “propiedades”, los “flujos”, estados,
trayectorias de variables en el tiempo y otros, constituyen aspectos y nociones que demandan un adecuado
manejo de variados formatos representativos. Aunque, reciprocamente, el dominio alcanzado por los futuros
docentes en el curso de los tres primeros afios en el analisis de procesos y tecnologias junto a las
capacidades abstractas y analiticas que desarrollan luego en el Taller de Fisica Experimental colaboran, a
su vez, en la apropiacién de estos conceptos.

También se pretende argumentar acerca de las diferencias existentes entre lo que significa plantear
enteramente un area de Educacion Tecnoldgica bajo un enfoque sistémico, que apelar al empleo de las
nociones de sistemas para caracterizar y trabajar mas especificamente con los sistemas de tecnologias. Este
ualtimo es el criterio seguido en este profesorado, a semejanza del que fundamenta a la propuesta curricular
del area.

En rigor, como los propositos de la Educacion Tecnologica van més alld de la comprension de los sistemas
de tecnologias, los que deben ser integrados dentro de una comprension histérica y reflexiva méas compleja,
no parece posible intentar una modalidad tendiente a analizar, comprender e interpretar esos fendmenos
articulados, pero diferentes, dentro de esta clase de enfoques, lo cual podria conducir a una enfoque
reduccionista y éticamente neutral.

Procesos de las telecomunicaciones |

Los procesos de las telecomunicaciones constituyen un area de conocimiento cientifico-tecnolédgico que se
encuentra en plena expansion.

En esta materia se propone abordar el campo desde un enfoque que priorice el reconocimiento de las
operaciones analogas entre diferentes sistemas de comunicaciones, considerando el modo en que se
modifican y reorganizan las tecnologias tanto desde una perspectiva diacronica como sincronica.

Este criterio simplifica la presentacion de las tecnologias y, al promover analogias entre tecnologias y
procesos, permite comprender las trayectorias de continuidad existentes en las actividades de comunicacion,
a través de las sucesivas tecnificaciones que integran los cambios técnicos. De esta forma, adquieren
relevancia los conceptos de “procesos de comunicacion”, “tecnificacion” y de “continuidad técnica”.



Una de las actuales controversias que agitan al campo de los estudios sociales de la tecnologia lo constituye
el debate en torno a la existencia o0 no de continuidades de las tecnologias través de los sucesivos cambios
técnicos. Al respecto, una propuesta consiste en atender tanto a los procesos, generalmente dejados de lado
en los estudios sociales de la tecnologia, como a las tecnologias. En este sentido, se exponen en esta
materia las principales lineas o trayectorias de continuidad existentes tanto en los procesos mismos de
telecomunicacion como en las estructuras morfolégico-funcionales analogas que poseen las tecnologias que
fueron sucediendose desde el siglo XIX como, por ejemplo, el relé, el triodo y el transistor. En este sentido,
se sugiere analizar, también, las continuidades con los contenidos propuestos en Procesos de Control | 'y
Procesos de Control 11 como, por ejemplo, el hecho de que los procesos de medicion resulten andlogos a los
procesos de recepcion.

De esta forma, el profesorado, acorde con la propuesta curricular de Educacion Tecnoldgica, adopta el
enfoque que propone la existencia de lineas de continuidad a lo largo de las tecnificaciones, pero sin que
esto suponga respaldar al cambio técnico como un proceso autodirigido (determinismo técnico). Asi, el
surgimiento de novedades tecnoldgicas constituye el resultado de la interaccion de las dinamicas sociales
con el estado momentaneo de los sistemas tecnoldgicos. De alli que los procesos de disefio no puedan crear
tecnologias de la nada y deban apoyarse, necesariamente, sobre los procesos y tecnologias ya dominadas.
De una forma anéloga proceden los alumnos cuando resuelven problemas, novedosos para ellos, a partir de
una redescripcion del saber ya dominado enlazada a los nuevos conceptos aprendidos de la materia.

A fin de destacar las tensiones siempre existentes entre cambios y continuidades, se propone organizar la
materia de modo de apreciar la sucesion historica de procesos y tecnologias sin que esto suponga,
necesariamente, proponer una historia de las telecomunicaciones.

Se parte de la consideracion y analisis de las principales clases de actividades de la comunicacién humana
que seran tecnificadas progresivamente. Asi, se reconocen las actividades basadas en comunicaciones en
presencia, en comunicaciones a distancia (sincrénicas) y las actividades de “transmision” (diacronicas),
como algunos autores denominan a las comunicaciones entre sujetos que se encuentran en diferentes
épocas o tiempos historicos.

Se recomienda, como en todo el bloque 1, trabajar con una metodologia que articule aspectos conceptuales
y experimentales. Se sugiere el empleo de componentes modulares de tipo eléctrico, electromecanico y
electrénico. También se propone el trabajo con programas simuladores y con videos que permitan conocer
los contextos sociohistoricos en que se desarrollaron algunas de las innovaciones. En todos los casos, se
hara hincapié en un enfoque funcional, en base a diagramas de bloques y de proceso, prestando atencion a
las funciones y a las operaciones.

Procesos de la Telecomunicaciones 11

Procesos de las Telecomunicaciones Il prosigue el desarrollo y los criterios planteados para el nivel I.



Se profundiza la nocion de “sefial”, prestando atencion a las diferentes operaciones que pueden realizarse
sobre ellas. De esta forma, se propone un enfoque acorde con la importancia de los procesos, ya que se
valorizan las operaciones, las que pueden ser seleccionables, recombinables y permutables para dar lugar a
procesos diferentes. En particular, también, se analizan los diferentes medios utilizados para la transmision
de sefiales, con continuidad fisica o sin ella.

Se incluye el caso particular de la “comunicacidn” entre maquinas (comunicaciones digitales), haciendo
hincapié en la digitalizacion, la convergencia de modos y el rol de internet. Se incluye, ademas, el anélisis
de las operaciones y de las tecnologias empleadas para las comunicaciones a través del tiempo
(transmision) de imagenes y sonidos. En estos casos, también se recuperan algunas trayectorias historicas
seguidas por las tecnologias con el propdsito de analizar y valorizar las interacciones entre continuidades y
discontinuidades. El caso de la fotografia, en particular, es muy ilustrativo por la forma en que testimonia
la progresiva delegacion a los artefactos fotogréaficos de operaciones que residian en las actividades
Ilevadas a cabo por los fotografos.

Se trata de evitar el tratamiento matematico trabajando con diagramas temporales, para visualizar las
sefiales de los sistemas, y con programas de simulacion.

Taller de Construccion de Recursos didacticos |

Los talleres de construccion de recursos didacticos propuestos tienen como finalidad formativa la
construccion de modelos en tres dimensiones, que los estudiantes utilizaran en sus practicas profesionales
durante su formacion inicial y luego en el ejercicio como docentes del area. Estos talleres se desarrollaran
en forma paralela y conjunta con las del blogue “Actividades, procesos y tecnologias” de primero y
segundo afio de la carrera, y de ninguna manera se plantea como espacio apartado de los abordajes
conceptuales de la carrera.

Taller de Construccion de Recursos didacticos 11

Los talleres de construccion de recursos didacticos propuestos tienen como finalidad formativa la
construccion de modelos en tres dimensiones, que los estudiantes utilizaran en sus préacticas profesionales
durante su formacion inicial y luego en el ejercicio como docentes del area. Estos talleres se desarrollaran
en forma paralela y conjunta con las materias del bloque Actividades, procesos y tecnologias de tercero y
cuarto afio de la carrera, y de ninguna manera se plantea como espacio apartado de los abordajes
conceptuales de la carrera.



ESTUDIOS SOCIOCULTURALES SOBRE LA TECNOLOGIA

Fundamentacion

El campo de los estudios socioculturales de la tecnologia ha alcanzado en la actualidad un lugar destacado,
producto del incremento en la cantidad y diversidad de trabajos producidos en los ultimos 30 afios. Los
mismos proceden de numerosos campos del conocimiento como, por ejemplo, la Filosofia, la
Epistemologia, la Historia, la Antropologia, la Sociologia, la Economia y la Psicologia. Por simplicidad
expositiva, denominaremos al Bloque 2 Estudios socioculturales de la tecnologia.

Asi, lo que durante mucho tiempo fue un campo solo esporadicamente visitado por los especialistas de
algunas disciplinas se ha convertido en un territorio rico y complejo donde no resulta sencillo delimitar y
organizar los numerosos aportes que contindan produciéndose. En este sentido, existe consenso entre los
investigadores en afirmar que estos trabajos no se dejan encasillar facilmente dentro de las estrechas
fronteras de las ciencias sociales tradicionales. Al contrario, son frecuentes los entrecruzamientos, aportes y
controversias mas alla de los campos que parecen haberles dado origen.

La presencia curricular de areas como la Educacién Tecnoldgica y, en particular, la necesidad de contar con
profesorados especializados, resaltan la importancia que estos trabajos deberian asumir en la formacion de
docentes.

La riqueza y complejidad del campo, por una parte, y las metas de la formacion dirigidas al Nivel Primario
y a los primeros afios del secundario, por otra, hacen recomendable, como criterio de seleccion de
contenidos, el de ofrecer una presentacion clara de las grandes lineas y cuestiones en debate, despojada
tanto de un tratamiento exhaustivo de autores y tendencias como del intento por organizar demasiado
rigidamente una produccion que se resiste a ello.

En este sentido, la referencia a algunos autores significativos que se propone en los contenidos minimos de
las materias tiene el propdsito de identificar enfoques, quedando a criterio del docente la inclusion de otros
autores como de textos.

Se propone diferenciar cinco grandes espacios curriculares que privilegian la ensefianza de contenidos
antropoldgicos, socioldgicos, historico-econdmicos y de reflexion filosofica y epistemoldgica. Atravesando
estos espacios, y con el propdsito de destacar los nexos existentes entre ellos, se propone el abordaje de un
limitado nimero de cuestiones que suelen enmarcar las actuales controversias del campo y que se plantean
en relacion con una cuestion central como es la del cambio o de las innovaciones técnicas, sean estas de
pequefia o gran escala.



Finalidades formativas

« Favorecer la comprension de las grandes categorias y criterios de analisis empleados en los estudios
histdricos y sociales que abordan la problematica del cambio técnico (con énfasis en aquellos
centrados en los sistemas técnicos y en redes y actores).

« Generar espacios para el establecimiento de relaciones entre enfoques y perspectivas que utilizan
categorias y niveles de analisis similares sobre el cambio técnico.

« Propiciar la identificacion de las principales problematicas y controversias en el campo de los
estudios histdricos y sociales de la tecnologia.

« Favorecer la comprension y valoracion de la naturaleza y la dindmica de la tecnologia y del cambio
tecnoldgico en estrecha relacion con el conjunto de las manifestaciones sociales, econémicas y
politicas.

« Generar espacios para la propuesta y discusion de situaciones vinculadas con la creacion, eleccion y
empleo de tecnologias a partir de su valoracion cultural y ética y de su evaluacion en términos
estratégicos en relacion con las necesidades y posibilidades de cada comunidad, region o pais,
considerando particularmente el caso de los paises del Mercosur.

Ejes de contenidos

El blogue 2 se organiza en torno a la innovacion o al cambio técnico. Es posible hacer converger la
multiplicidad de controversias y de puntos de vista presentes en los estudios socioculturales de la
tecnologia sobre unas pocas cuestiones, a su vez muy relacionadas entre si y que rara vez estan ausentes en
este campo. Dichas cuestiones permiten organizar, relacionar y otorgarles sentido a la variedad de
contenidos que se suceden a lo largo del bloque 2, asi como también a los de los ejes restantes.

1. Delimitacion del objeto de estudio del area. Estudios sociales de la tecnologia: artefactos,
tecnologias y programas de accion. Enfoques de artefactos, enfoques de sistemas de tecnologias,
enfoques de procesos. Los sistemas complejos formados por instituciones, tecnologias y actores
relevantes, como unidades de andlisis.

2. Los cambios técnicos y sociales. EI determinismo técnico y el determinismo social. Enfoques y
controversias. Lo “social” y lo “técnico” como conceptos relacionados.

3. La continuidad técnica. La continuidad del proceso innovador a lo largo de la historia. La “l6gica
técnica” como promotora de la continuidad. La sucesién o evolucidn continua de unas tecnologias a
otras. Cambios debidos a instancias no técnicas (las ciencias, la sociedad, el azar, etcétera). El
cambio conjunto de la interaccion entre los &mbitos técnicos, cientificos, institucionales, etcétera. La
continuidad técnica al interior de discontinuidades socioculturales. La nocion de “progreso” o



“desarrollo”.

4. Criterios para organizar y secuenciar la historia de la técnica. Periodos o etapas. Unidades de
analisis. El “modelo lineal de innovacidn”: las trayectorias innovadoras, originadas en las ciencias,
contintan por sus aplicaciones y concluyen por la difusion y comercializacion. Enfoque critico del
modelo lineal de la tecnologia como ciencia aplicada. La importancia de otras variables sociales en
los procesos innovadores y de otros criterios para periodizar la historia de la técnica y secuenciar las
trayectorias de aprendizaje.

Unidades curriculares sugeridas del Blogue 2

Es importante recomendar que, a lo largo del dictado de las materias de este bloque, se incorporen los

debates y alternativas sobre la naturaleza misma y el sentido de un area como la Educacién Tecnoldgica, y
que se discuta como la variedad de abordajes curriculares existentes o posibles lo son en funcion de como
se resuelvan en el plano politico educativo algunas de las controversias y debates propuestos en el bloque.

Antropologia de las Técnicas

La Antropologia de las Técnicas ofrece una importante cantidad y calidad de aportes sobre los primeros
pasos de la técnica y sobre su desarrollo hasta los tiempos histéricos. Junto a las investigaciones
etnogréaficas sobre culturas tradicionales y contemporaneas, le aporta a la Educacién Tecnoldgica una base
tedrica de gran importancia.

Son conocidas, por otra parte, las correlaciones que existen entre numerosos rasgos sobre el uso y creacion
de técnicas tradicionales y el comportamiento técnico infantil (Mounoud, 1970; Inhelder y Cellérier, 1992)
de un modo que no resulta muy diferente al propuesto por Piaget entre la construccién del conocimiento
cientifico y la psicogénesis.

En este sentido, los estudios antropoldgicos sobre las técnicas no solo permiten comprender el desarrollo
cultural de la técnica y, viceversa, la construccion técnica de la cultura, sino que, en la practica escolar,
resulta fecunda su conjugacién con la psicologia tanto cognitiva como de base culturalista con el proposito
de aportar a una didactica especial de la Educacion Tecnoldgica.

Cuando se relacionan los estudios antropoldgicos de las técnicas con el campo de la psicologia historico-
cultural e, inclusive, con ciertas teorias socioantropoldgicas contemporaneas, es posible alcanzar una unidad
de sentido que supera o integra al conjunto de estos campos del conocimiento. Y es que desde los primeros
trabajos de Vigotsky sobre el uso de instrumentos ya se proponia a la antropologia como una referencia



fundamental. Asi, es posible asistir al tratamiento de nociones analogas, pero en diferentes niveles de
tratamiento disciplinar, que permiten comprender la construccion compleja de la tecnologia como ocurre,
por ejemplo, con las nociones de mediacion, delegacion, programas de accion y representacion del
conocimiento para el control de la accion (Vigotsky, 1934, 1978; Mauss, 1934; Leroi-Gourhan, 1945y
1973, Mounoud, 1970; Geertz, 1973, Latour, 1994).

La articulacidon entre la antropologia y la psicologia permite acceder, ademas, a una comprension de las
dimensiones fundamentales de la accién técnica, de sus rasgos caracteristicos, de los programas de accion
en los que se apoya, de la forma en que es conservada, traducida y guiada por representaciones mentales y
culturales y, finalmente, de la forma en que esos sistemas de acciones pueden ser analizados, disociados,
recombinados y delegados sobre soportes externos.

Estos procesos, que poseen jerarquia de invariantes culturales y que son caracteristicos de toda sociedad
humana, se encuentran, a su vez, sometidos a las regulaciones y orientaciones sociales, econémicas y
politicas particulares y especificas de cada situacion y momento histérico-civilizatorio. De esta forma, no es
posible hablar de un determinismo tecnolégico sobre la sociedad, pero tampoco es posible imaginar la
actividad técnica como carente de una dimension de analisis especifica, aln cuando se encuentre regulada
por las especificidades que le imponen las culturas y las sociedades (Leroi-Gourhan, 1945y 1973,;
Habermas, 1968).

El programa de la materia se divide en dos partes. La primera, constituye una sintesis o esquema de las
principales cuestiones abordadas por la arqueologia y por la antropologia en relacion con el
comportamiento y el conocimiento técnicos.

La segunda parte estd mas orientada a una comprension de las actividades humanas cotidianas mediadas por
técnicas y sus relaciones mutuas. Esta segunda parte se propone como apoyo tedrico para la discusion en
clase del conjunto de cambios ocurridos en la vida cotidiana en las Ultimas generaciones.

Etnografia de los Oficios

Los llamados oficios tradicionales desempefiaron, y aun lo hacen, un papel fundamental en la vida de la
ciudad de Buenos Aires. En tanto que muchos oficios ya no existen y otros se han ido debilitando hasta casi
desparecer, otros nuevos surgen y algunos modifican sus précticas tradicionales por otras como, por
ejemplo, los plomeros, carpinteros, cerrajeros, herreros, modistas, sastres, carteros, sombrereros, panaderas,
etcétera).

También existen numerosos artesanos y artesanas que recrean procesos y técnicas tradicionales y crean
nuevos, dando lugar a una variedad de producciones que son el resultado de la habilidad técnica como de
la expresion estética y que suelen exhibirse en las ferias artesanales de la Ciudad.



También entran dentro de los propdsitos de este taller aquellos oficios o profesiones propios del mundo
administrativo, comercial e industrial como telefonista, dactilografo, tornero mecanico, imprentero y otros.

El interés fundamental de este taller esta situado en la comprensién y valorizacion del oficio mismo y de las
formas técnico-culturales que constituyen, o que constituian, su entorno.

Interesa situar su conocimiento en relacion con los sistemas de actividad con los cuales interactian: a
quiénes les compran, a quiénes les venden, como viven, cdmo organizan su trabajo y con quiénes, cOmo
reciben y transmiten los conocimientos para mantener vigentes sus practicas, o en qué medida las aprenden
por via formal.

En lo que respecta a las actividades propiamente técnicas, interesa conocerlas con cierto detalle: la
composicion de los procesos, la clase de artefactos empleados y los procedimientos que emplean, vale decir
sus procesos, procedimientos y artefactos (técnicas). Como marcos y contenidos de referencia se apelara a
lo estudiado en los otros bloques de este profesorado, ya que la bibliografia al respecto es escasa, dispersa y
se encuentra, generalmente, fuera de catalogo.

En este sentido, el taller se propone operar como una instancia de indagacion y de descubrimiento, donde lo
aprendido en las entrevistas a los sujetos debera ponerse en practica para ser debidamente apropiado,
instrumentalmente hablando, de una forma analoga a como la etnografia recupera, comprende y valoriza
procesos y técnicas olvidadas o modificadas. Esto supone contar con un &mbito en el profesorado provisto
de materiales, de herramientas y de instrumentos basicos como para llevar a cabo algunas de las actividades
mas caracteristicas de cada oficio.

Por otra parte, interesa recoger una variedad de testimonios en los &mbitos de trabajo reales, empleando
modalidades de entrevista analogas a las usadas en los abordajes etnogréficos. Fundamentalmente a partir
de dichos testimonios y contando, ademas, con respaldos especificos de bibliografia y de datos procedentes
de fuentes diversas, se propone la redaccion de fichas e informes que den cuenta de las principales
caracteristicas de cada oficio y de su lugar en el contexto de la Ciudad.

Se confia en que el taller pueda llegar a desempefiar una funcion de resguardo de la memoria histérica de la
Ciudad, si se tiene el cuidado de organizar y preservar la informacion recogida en archivos creados al
efecto en la Institucién donde se inserte este profesorado. Estas acciones podrian desembocar, a futuro, en
la creacion de un museo de oficios, no solo limitado a artefactos como es lo méas frecuente, sino centrado

en los oficios mismos y en el sistema de técnicas que les son caracteristicas.

De esta forma, la actividad de aprendizaje de los futuros docentes debera desenvolverse tanto en los
ambitos donde se realizaran las entrevistas como en el aula-taller del profesorado.



Si bien el desarrollo del taller queda a criterio de quien lo conduzca, sus caracteristicas y propositos
recomiendan privilegiar la riqueza de la investigacion y el cuidado en la reproduccion de las practicas (que,
inclusive, pueden desembocar en la construccién de cosas) a la cantidad de casos estudiados ya que, en
rigor, no existe un conjunto de contenidos predeterminados a ensefiar sino que estos surgen o se replantean
en el contexto de cada investigacion en particular.

Historia de las Técnicas

Historia de las Técnicas tiene como proposito presentar una apretada sintesis del vasto conjunto de estudios
e investigaciones referidos a la historia de la tecnologia y a la economia del cambio tecnolégico. Aunque se
privilegian los estudios histdricos propiamente dichos, se propone enriquecer a estos incorporando los
aportes de los estudios procedentes de la economia de la innovacion. Esta referencia cobra relevancia al
tener en cuenta el papel de bisagra que constituye la innovacién en el andlisis del cambio técnico desde una
perspectiva historica.

La referencia a la tecnologia y a lo tecnoldgico en general se ha presentado, historicamente, tanto a traves
de obras centradas en las tecnologias como de trabajos muy diversos dedicados a las sociedades, a su
historia, a las actividades del trabajo, a las transformaciones del entorno y a las instituciones sociales en
general, incluidos los estudios sobre “usos y costumbres”.

Ademas, y a diferencia de lo que ocurria en un pasado relativamente cercano, los estudios historicos
actuales sobre la tecnologia tienden a superponerse y a dialogar con otros estudios sociales sobre la
tecnologia (econdmicos, antropoldgicos, sociolégicos, etnograficos, etcétera). De alli que actualmente no
pueda trazarse una linea demarcatoria rigida entre ellos.

La magnitud que alcanzo el proceso de innovacion tecnoldgica a lo largo del siglo pasado y de lo que va
del presente y la velocidad extraordinaria con que se suceden los cambios limitan, notablemente, la
posibilidad de escribir una historia general en el sentido clasico, aun cuando se limite al siglo XX. Dicha
limitacion conduce, por una parte, al desarrollo de investigaciones en areas tecnoldgicas mas acotadas o
especificas y, por otra, a promover estudios de caso o de eventos méas limitados en el tiempo, atendiendo
tanto a las secuencias técnicas mismas como al papel jugado por la diversidad de actores sociales
involucrados en cada situacion. En este sentido, las obras mas generales y ambiciosas, en cuanto a la escala
temporal abarcada, se expandieron hasta la década del 70 del siglo pasado. Pero a partir de esa época, y aln
antes, comenzaron a surgir diversas propuestas, desde diferentes campos de las ciencias sociales y de la
filosofia, que se encuentran actualmente en pleno desarrollo y que se ocupan de escalas de analisis méas
acotadas temporal e, inclusive, espacialmente hablando.

En funcion de los fundamentos expuestos, debiera entenderse que un area de Educacion Tecnoldgica, en
funcién del enfoque sociohistorico al que se asimile, dara lugar a concepciones curriculares y a planteos
didactico-metodoldgicos diferentes. Asi, la adopcién de alguno de los enfoques centrados en los artefactos
mismos hara que se centre el interés exclusivamente sobre los aspectos materiales y funcionales de las
tecnologias, aislando su estudio del resto de las ciencias sociales. Y si se adoptara otros, ya sea que



privilegien el conocimiento cientifico como factor explicativo del cambio tecnolégico o los fenémenos
sociales aislados de los aspectos técnicos, dificilmente podria legitimarse asi un area de Educacion
Tecnoldgica, excepto que se la limite a la realizacion de trabajos manuales.

De esta forma un area de Educacion Tecnoldgica demanda de un juego rico y complejo entre los diferentes
aspectos que componen lo tecnolégico, pero reconociéndole a lo tecnolégico mismo cierta coherencia
interna que evite confundirlo con uno u otro polo.

Algunas de estas posiciones conceptuales son conocidas, actualmente, como “determinismos blandos” y
postulan la existencia de direcciones propiamente técnicas dentro de las innovaciones tecnoldgicas pero en
fuerte interaccidn con los procesos de construccion social que son los que, en Gltima instancia, orientan la
direccion del cambio.

Para finalizar, cabe sefialar que las clases y criterios de categorizacion propuestos para organizar los
contenidos de esta materia, al igual que cualquier otro criterio que pudiera proponerse, operan, solamente,
Ccomo una apoyatura provisoria e imperfecta para orientarse dentro de la rica variedad de ideas que
configuran la Historia de la tecnologia.

Estudios Sociales de la Tecnologia

Los llamados genéricamente Estudios Sociales de la Tecnologia (EST) poseen antecedentes desde el siglo
XIX, pero ha sido en las ultimas décadas del siglo XX que un nuevo conjunto de aportes ha dado lugar al
surgimiento de un campo de estudios més especifico referido a la tecnologia y a la innovacién tecnolégica.

Esta circunstancia, que colabora activamente con el propdsito de brindarle a la Educacion Tecnoldgica
nuevos soportes tedricos, hace conveniente la inclusion en este profesorado del analisis y la discusion de las
principales cuestiones y controversias que agitan el campo. Aunque, como se propone para el conjunto de
los contenidos de este trayecto, resulte necesario seleccionar y adecuar los contenidos de acuerdo a los
propdsitos generales del profesorado.

Estos nuevos aportes, que remiten a un conjunto de enfoques o escuelas, coinciden en la critica a ciertas
concepciones tradicionales sobre la tecnologia.

Por una parte, discuten el aislamiento que ha existido, tradicionalmente, entre los estudios sobre la sociedad
y los estudios sobre la tecnologia. Por esa razon, proponen la convergencia de ambas clases de
investigaciones. Esta posicion, dentro de la sociologia, constituye una derivacion de los llamados estudios
sociales sobre la ciencia, que se iniciaron a partir de propositos analogos, tratando de acercar los estudios
especificos sobre las ciencias a los estudios sociales.



Los estudios sociales de la tecnologia cuestionan la creencia de que los desarrollos o innovaciones
tecnoldgicas sean independientes del dinamismo de los actores sociales y que respondan, solamente, a la
I6gica interna de la tecnologia. Critica que se hace extensiva a las historias sobre las tecnologias, donde
cada una de ellas es presentada como “evolucionando” a partir de las anteriores y determinando las nuevas
tecnologias fuera de la intervencion de los actores sociales. La critica se extiende a la idea de “progreso”, a
la que se recurria frecuentemente para sefialar la direccion del cambio tecnoldgico.

Organizandose a partir de estas criticas compartidas, los EST también presentan diferencias entre si, ya sea
en el tipo de problemas que se plantean como en las hipotesis y teorias de las que parten.

Algunos enfoques proponen un “constructivismo social” de la tecnologia donde ya no resulta posible
establecer trayectorias directas entre una tecnologia y otra sino que las innovaciones son el resultado de un
intimo accionar de actores sociales. Con un criterio semejante, algunas de estas corrientes propusieron la
idea de que las funciones técnicas de los artefactos no solo surgian del disefio sino que también los usuarios
pueden resignificarlas.

Otros enfoques (teoria del actor-red) parten de considerar redes formadas a partir de unidades donde no
cabe diferenciar a los actores humanos de sus mediadores tecnicos.

En estas redes se expresa un desplazamiento de “programas de accion”, resignificando asi conceptos
analogos a los estudiados en estudios antropoldgicos de la tecnologia. Por estas razones, dichos autores no
consienten en referirse separadamente a las nociones de “individuo” o de “actor” y de “artefactos” o de
“técnica”, por un lado, y de “sociedad”, por otro.

Entre las propuestas tradicionales, que tendian a aislar el campo técnico de los estudios sociales, y algunas
de las corrientes mas novedosas, que no reconocen rasgos especificamente técnicos involucrados en los
procesos de innovacion, cabe sefialar también a diversos autores y enfoques que evitan tanto uno como otro
extremo.

Considerando que cuestiones analogas fueron abordadas en otras materias de este trayecto, se sugiere
relacionarlas con las de estudios sociales de la tecnologia a lo largo de la cursada.

Filosofia de la Tecnologia

La Filosofia de la Tecnologia, ya sea que se inscriba estrictamente dentro del campo epistémico-filosofico
como que se refiera a la produccion de campos conexos, reconoce lejanos antecedentes y, también, periodos



historicos donde resulta dificil encontrar referencias significativas.

Ese cuadro se mantendra hasta la segunda mitad del siglo XIX, a partir de la cual se sucederan,
espaciadamente primero y progresivamente y de forma mas frecuente y sistematica después, una pluralidad
de trabajos y de enfoques sobre este campo.

Actualmente, la cantidad de especialistas y de trabajos es tal que resultaria imposible desde todo punto de
vista tratar de reflejar esta situacion en una materia que podria hacer referencia a la reflexion sobre la
Tecnologia, orientada hacia la ensefianza de la Educacion Tecnoldgica en las escuelas.

El propdsito que se sugiere alcanzar supone, mas bien, la adecuada caracterizacion de los principales
autores, de las principales cuestiones y controversias que animan al campo como, también, la importancia
de dichos estudios en la configuracion y legitimacion de un area escolar de Educacién Tecnologica.

Pueden proponerse diversos criterios para organizar la materia. Algunos filésofos proponen organizar el
campo de la filosofia de la tecnologia a partir de dos grandes bloques: el de los ingenieros y técnicos que
han reflexionado sobre la tecnologia y el de los no técnicos o humanistas, que también lo han hecho. Dentro
de estos ultimos, se propone incluir a los Ilamados “fildsofos profesionales” como son, por ejemplo, Ortega
y Heidegger (Mitcham, 1989).

También existen otros criterios de organizacion que, al igual que el anterior, reconocen la gran dificultad de
dar con una organizacion satisfactoria. Se apoyan, para esto, en el hecho de que muchos de los pensadores
no son, en rigor, filésofos, y en que suelen distinguirse no solo en los enfoques que emplean sino también
en los problemas o cuestiones que abordan y en las nociones de base que privilegian.

Una de esas nociones, valiosas para un area de Educacion Tecnoldgica, la constituyen las acciones y
sistemas de acciones orientadas a fines y las operaciones a que pueden estar sometidas en contextos
sociotécnicos como son, por ejemplo, las operaciones de mediacion y de delegacion. Dentro de esta
categoria se impone incluir las técnicas, en tanto son expresiones de dichas acciones que engloban, en su
dinamica, tanto a los referentes humanos como a sus mediadores artefactuales. Esta perspectiva esta
precedida en el plan de estudios de este profesorado por las materias Antropologia de las Técnicas, por
Psicologia de las Técnicas y por Estudios Sociales de la Tecnologia.

Otra instancia caracteristica de la filosofia de la tecnologia la constituyen los artefactos y sistemas de
artefactos o de “objetos técnicos”. Esta instancia difiere de la anterior en su interés privativo por el
artefacto, aun cuando algunos autores no desestimen otras variables asociadas a la critica social y a la
cultura.

Otros autores centran su interés en los aspectos més ligados a la ética y a la politica que aparecen
involucrados en las decisiones sobre la evaluacion y el control de las tecnologias. Estos autores, como



también otros que proponen la reflexion sobre la interaccién entre las ciencias, las tecnologias y la sociedad,
ocupan un amplio apartado.

Dentro de este campo, que posee actualmente una gran produccion, algunas lineas investigativas abren su
reflexion a lo tecnoldgico a partir de un ndcleo de pensamiento cientifico que organiza su pensamiento.
Una posicion extrema dentro de esta corriente es la que considera a la tecnologia como ciencia aplicada;
vision, que sin duda, es poco compatible con los fundamentos del area curricular de Educacién
Tecnologica.

Otros enfoques se centran mas especificamente en las relaciones epistemoldgicas entre la ciencia y la
tecnologia. La mayor parte de ellos analizan diferentes cuestiones situadas dentro de esa triada donde el
acento puede desplazarse a lo largo de cada uno de los términos de “ciencia”, “tecnologia” o “sociedad”.
Parte de estos investigadores fueron presentados en otras materias de este trayecto y, algunos de ellos, se
reiteran en esta desde otra mirada. Es recomendable, también, que ain a aquellos autores que no se reiteren

en este programa, se los relacione con lo estudiado previamente.

CIENCIAS EXPERIMENTALES PARA LA TECNOLOGIA

Fundamentacion

Para la formacion de los futuros profesores en Educacion Tecnoldgica es necesario percibir y ponderar, por
un lado, los continuos avances que en los campos de investigacion y desarrollo tiene la disciplina
tecnologia y, por el otro, las contribuciones que la investigacion educativa y la indagacion de las practicas
de ensefianza y de formacion docente en el area —incluidas las experiencias aportadas por la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires— vienen produciendo en los ultimos afios.

Si se tiene en cuenta la situacion actual del campo disciplinar especifico de la Educacion Tecnoldgica,
importa tanto contribuir a la formacion de criterios de apropiacion de contenidos, que se renuevan
continuamente, como la adquisicion de un conjunto de saberes consolidados sobre el cual poder
fundamentar la practica docente. En consecuencia, pasa a un primer plano el desarrollo de capacidades
cognitivas formadas en procesos de accion técnicamente mediados, que encauzan la indagacién conceptual
y la elaboracion tedrica.

Los aprendizajes significativos que se facilitan a traves de la resolucion de problemas y la realizacion de
trabajos practicos en este bloque, las lecturas que permiten analizar como y cuando aparecieron
histéricamente determinados artefactos y actividades técnicas —seleccionados para ser tratados como
contenidos de la formacion-y las transformaciones que en el mundo introdujeron su desarrollo, los
cambios de paradigmas cientificos y filoséficos impuestos por su emergencia, el uso de la informatica para
la realizacion de trabajos e informes de taller, enriquecen e inciden favorablemente en el perfil del futuro
egresado.



Fundamentalmente, en este bloque se proponen contenidos propios de las ciencias fisico-matematicas y, en
menor medida, de la quimica y de la biologia. Dichos conocimientos constituyen una unidad de sentido
dentro la formacion integral de un docente en Educacidn Tecnoldgica. En este sentido, este bloque
constituye un espacio curricular significativo que se propone articular los conocimientos tecnologicos y
cientificos en contextos experimentales analogos, aunque adaptados didacticamente, a los que se configuran
en los contextos de Disefio y Modelizacion del bloque 1.

Finalidades formativas

« Proponer secuencias y contenidos orientados hacia la elaboracion conceptual y la reflexion
tecnoldgica construida en interaccion con los conocimientos cientificos.

« Promover el conocimiento de conceptos y de teorias cientificas en el contexto de actividades de
experimentacion que posibiliten un tratamiento significativo del objeto de estudio.

« Generar espacios que atiendan la diversidad de intereses, actitudes y capacidades de los estudiantes.

« Favorecer la posibilidad de experimentar cierto goce estético por saber y poder hacer tecnologia tanto
como por ensefiarla y por orientar a los futuros docentes a plantearse problemas y a resolverlos.

Ejes de contenidos

Se proponen en este bloque contenidos propios de las ciencias fisico-matemaéticas y, en menor medida, de
la quimica y de la biologia, como unidades de sentido donde articular los conocimientos tecnologicos y
cientificos en contextos experimentales analogos y adaptados didacticamente.

Tomando como base esta caracterizacion, la organizacion de los espacios curriculares (cuatrimestrales) que
Se propone es:

1. Las ciencias fisicas como explicaciones de la “mecéanica”. Experimentacién de las herramientas y
los mecanismos basicos que conforman las “técnicas mecanicas”. Principales propiedades de los
fluidos. Desarrollos que conducen a la generalizacion del uso de motores.

2. Tratamiento de las ondas mecénicas. Ondas sonoras. Conceptos fundamentales de la teoria
eléctrica y magnética. Tratamiento de los fendmenos luminosos (geométrico).

3. Operaciones unitarias: Nocion clave de operacion. Propiedades de los insumos expresadas en



términos fisicos, quimicos o bioldgicos. Propiedades de las tecnologias que promueven la
transformacion de los insumos. Biologia y tecnologia: nociones cualitativas de cibernética. Analisis
funcional de sistemas corporales y de 6rganos. Analogias entre sistemas vivos y técnicos.
Biotecnologia. Analisis del comportamiento animal.

Unidades curriculares sugeridas del Bloque 3

Taller de Fisica |

En este nivel, introductorio, se propone revisar las indagaciones y las explicaciones que los conceptos
producidos en el eje referido a las ciencias fisicas como explicaciones de la “mecanica” permiten elaborar,
al tomar como objetos de experimentacion las herramientas y los mecanismos basicos que, en el &mbito de
la tecnologia, conforman las “técnicas mecanicas”.

Asi, la adecuada comprension de nociones fundamentales como fuerza, momento estatico de una fuerza,
torque (o cupla) y trabajo de una fuerza, estructurara una red conceptual potente para interpretar el
funcionamiento de los mas diversos mecanismos que configuran este “sistema técnico”. Su metodologia de
abordaje, representacion, tratamiento y evaluacion de resultados permitird enriquecer, aun en esos aspectos,
la formacién docente.

Los distintos materiales que conforman el “soporte fisico” de las herramientas y mecanismos basicos
también experimentan los efectos de las acciones de las fuerzas, resistiendo mediante esfuerzos de distintos
tipos: traccion, compresion, torsion, flexion, corte, etcétera. En consecuencia, se pretende identificar las
acciones que las fuerzas producen en las estructuras materiales, sea que estas las transmiten sin esfuerzo
aparente, sea que se deformen mas o menos elastica o plasticamente por la accion de estas, sea que se
fatiguen por la accion persistente de solicitaciones. De esta manera, los programas de accion aplicados a los
materiales (como estirar, flexionar, perforar, etcétera) mediante diferentes tecnologias permiten atribuirles
propiedades (ver Mediacion Técnica I) al tiempo que las ciencias fisico-quimicas investigan metddicamente
los sistemas que permiten explicar, mediante conceptos cientificos, la estructura y el comportamiento de los
cuerpos y de la naturaleza en general.

Estas nociones y métodos, han de complementarse con el estudio de los movimientos que se producen
como efectos de la accidn (o ausencia de accién) de dichas fuerzas. Adquieren importancia, entonces, los
conceptos provenientes de la cinematica tales como: posicion, trayectoria, velocidad y aceleracion. Con
ellos, en sus variadas especificidades, se alcanzaran caracterizaciones satisfactorias de las diferentes clases
de movimientos que se obtienen y emplean en los mas diversos mecanismos, sean estos: de traslacion,
rotacion, oscilatorios, etcétera.

Por ultimo, y relacionados con la nocion de “trabajo de una fuerza”, se trataran los conceptos de “energia”,
“potencia” y “rendimiento mecanico”.



Taller de Fisica Il

Las nociones provenientes del Taller de Fisica I, correspondientes a la mecanica de la particula 'y del
cuerpo rigido, se diversifican en esta materia para dar cuenta de algunas de las principales propiedades de
los fluidos.

Las fuerzas, aplicadas en este caso a superficies de liquidos y de gases, originan “presiones hidrostaticas”.
Su transmision es pasible de ser aprovechada bien para la amplificacion de los esfuerzos dedicados a elevar
0 transportar cargas mas gravosas, bien para optimizar la flotacién de embarcaciones, bien para controlar
operaciones y efectuar mediciones mas rigurosas, bien, en vista de sus efectos dindmicos, para la
sustentacion de aeronaves en vuelo.

Los gases manifiestan una notable elasticidad mecénica y gozan de una gran sensibilidad espacial a los
cambios térmicos. Ambas propiedades son de gran importancia para la técnica, ya que en ellas radica su
“original” empleo en el “motor de vapor” y en todo el linaje de “motores térmicos”.

Nuevamente ocurrid, con el conocimiento de los fluidos, lo que otrora con el de los solidos: el desarrollo
técnico se anticipd en mucho a la comprension fisica de los fluidos. Recién cuando fue posible pensar en
los gases como sistemas formados por “una multitud de infimas particulas s6lidas” que colisionaran entre si
y con las superficies de los recipientes que los alojan, transmitiendo la presion de este modo, se tuvo una
explicacion cientifica sobre la naturaleza y las propiedades de los gases: la teoria cinética de los gases. Fue
posible, a partir de ella, comprender una mas amplia gama de procesos vinculados con las maguinas
térmicas y profundizar en ellos hasta culminar en los Principios de la termodinamica clésica.

Por Gltimo, se asistird a un importante desarrollo que conduce a la generalizacion del uso de motores de
vapor de agua para impulsar las maquinas en las fabricas y luego en los ferrocarriles y en la navegacion.
Todavia, en sus fases mas recientes, esta genealogia contribuira al perfeccionamiento de las turbinas de

reaccion, generadoras hidroeléctricas y propulsoras de aeronaves.

Taller de Fisica 11 A

Fisica experimental 111 A comienza ocupandose del tratamiento de las ondas mecanicas, en particular las
sonoras.



Se incorpora el tratamiento de los conceptos fundamentales de la teoria eléctrica y magnética, conocimiento
este que proveyo sustanciales aportes a la transformacién energética del sistema técnico del vapor en
sistema técnico de la electricidad.

Entramos aqui en una especialidad de la fisica que se propone comprender con ideas y conceptos,
originariamente de alcance macroscopico, una serie de fendmenos cuyo fundamento se encuentra
localizado en espacios, estructuras, vinculos e interacciones mas intimas de la materia, como son los
ambitos molecular y atomico, cuyo orden de dimensiones es mas pequefio aun que el microscopico, por lo
que se habla de nano-tecnologias.

Pensamos que, no obstante la concientemente ponderada y asumida dificultad pedagdgica que conlleva esta
seleccion y secuenciacion de contenidos de intrinseca complejidad conceptual, su aporte formativo, tanto en
lo cientifico como en lo tecnoldgico, es de un valor tal que su integracion al curriculum queda plenamente
justificada. Y esto no solo porque su importancia cultural y generalizado uso técnico permitirian su
inclusion, sino porque su comprensién conceptual abre un campo de conocimientos cuya l6gica constitutiva
es de un orden légico tan diferente a los anteriores, que su omision implicaria un serio demérito de la
formacion integral de los futuros profesores de Educacion Tecnoldgica.

Taller de Fisica lll B

El taller de Fisica 111 B comienza ocupandose del tratamiento de los fenémenos luminosos. Estos son
tratados inicialmente con un enfoque fisico basado estrictamente en lo geomeétrico. Se lo recupera luego en
el marco tedrico de los fendmenos de propagacion ondulatoria, concerniente a los casos de estudio empirico
de la luz como al campo mas amplio que abarca las radiaciones electromagnéticas.

Luego, se amplia el espacio de fendmenos Opticos a estudiar con el del desplazamiento de las fuentes
luminosas que origina cierta variacion de su frecuencia. Se visitan fendmenos de interaccion entre materia y
energia, como los que se observan en las células fotoeléctricas, que llevan las teorias empleadas a una
situacion de incertidumbre teorica y crisis del modelo explicativo, asomandonos de ese modo a una
incipiente reelaboracién de conceptos clasicos en un nuevo contexto como el provisto por la vision
cuéntica.

Se incorpora el tratamiento de los conceptos fundamentales de la teoria eléctrica y magnética, conocimiento
este que proveyo sustanciales aportes a la transformacidn energeética del sistema técnico del vapor en
sistema técnico de la electricidad.

Se propone comprender con ideas y conceptos originariamente de alcance macroscépico, una serie de
fendmenos cuyo fundamento se encuentra localizado en espacios, estructuras, vinculos e interacciones mas
intimas de la materia, como son los ambitos molecular y atbmico, cuyo orden de dimensiones es mas
pequefio aln que el microscépico, por lo que se habla de nano-tecnologias.



Operaciones Unitarias

La industria contemporanea produce y/o transforma una gran multiplicidad de sustancias, energias,
materiales y artefactos a través de procesos técnicos de trabajo. Esta gran diversidad de procesos,
inabarcable en si misma, demanda para su comprension y su ensefianza de enfoques que prioricen el
conocimiento de las unidades que los componen.

Estas unidades han recibido diferentes denominaciones de acuerdo al contexto industrial de que se trate.
Asi, se las denomina operaciones unitarias en la industria de procesos fisicoquimicos y bioldgicos y
operaciones de manufactura, cuando se aplican a procesos de elaboracion de piezas y de artefactos. En la
formacion de docentes de Educacidn Tecnoldgica, mas alla de las denominaciones empleadas en los
diferentes contextos industriales, el énfasis esta puesto en la nocion, clave, de operacion. En este sentido, el
proposito es comprender cdmo un conjunto relativamente reducido de operaciones, o de transformaciones,
permite desarrollar la totalidad de los procesos. En Educacion Tecnoldgica cobra importancia, ademas, el
hecho de que se diferencia conceptualmente a las operaciones, vale decir a las transformaciones mismas
que experimenta el insumo, de los medios técnicos empleados para modificarlo. Esto permite diferenciar
las propiedades de los insumos, que se expresan en términos fisicos, quimicos o bioldgicos de las
propiedades de las tecnologias que promueven su transformacion.

En este sentido, el bloque Actividades, procesos y tecnologias propone una sintesis entre operaciones de
manufactura, de comunicacion y de control, con las tecnologias asociadas a ellas mientras que el espacio
curricular Operaciones Unitarias prioriza las operaciones fisico-quimicas y las tecnologias respectivas. Esta
unidad curricular propone también, coherentemente con sus propositos y contenidos, una revision y
actualizacion de las nociones quimicas estudiadas en el nivel secundario.

La mayor parte de los contenidos abordados en Operaciones Unitarias, de forma analoga a los propuestos
en los Talleres de Fisica, no estan representados en los programas de Educacion Tecnoldgica. Esto es asi
por razones disciplinares y en razon de las dificultades que su ensefianza podria representar, dada la edad
de los alumnos. Sin embargo, se considera importante que los futuros docentes incorporen estos contenidos
a su formacion, de forma predominantemente cualitativa. Asi sabran cuando y de qué forma se justifica
hacerlos accesibles a sus alumnos.

Biologia y Tecnologia

La inclusion en el profesorado de Educacion Tecnoldgica de un area que relacione los conocimientos
bioldgicos con los tecnoldgicos cumple un papel fundamental. Estos estudios se presentan como una
interfaz entre lo bioldgico y lo tecnoldgico. En este sentido, el area propone un recorte a través de algunos
campos fundamentales de la biologia y de la tecnologia. No se trata, por esa razon, de estudios que puedan



superponerse con los de nivel secundario o con otros, mas especificos y sistematicos, propios del nivel
terciario. Se pretende un acercamiento actualizado y fundamentado, pero accesible a los alumnos, a algunos
territorios donde dialogan la Biologia y la Tecnologia.

El area de Biologia y Tecnologia aporta a la formacion de docentes en Educacion Tecnoldgica a través de
tres grandes campos de conocimiento intimamente relacionados:

=

El de los estudios sobre el comportamiento humano y animal.

El de los procesos de disefio y produccién de tecnologias de caracter bioldgico: la Biotecnologia.
3. El de las investigaciones y desarrollos que proponen analogias entre los dominios bioldgicos y
tecnoldgicos.

no

1. El campo de los estudios sobre el comportamiento humano y animal. No es posible hacer
referencia a las tecnologias sin considerar, al mismo tiempo, la importancia del “comportamiento” y,
particularmente, el de la programacion y control de los movimientos cuyo conocimiento resulta
fundamental en la comprension de la estructura y dinamica de las habilidades y procedimientos, tal
como se presentan en las situaciones de uso y disefio de tecnologias.

Dentro de este campo, corresponde incluir a los estudios anatomicos y fisiologicos en particular y,
basicamente, a aquellos que refieren al comportamiento y al estudio del movimiento.

Los estudios sobre el comportamiento, cuando se aplican el terreno de los estudios sobre el trabajo,
junto a los de la psicologia, se inscriben dentro de lo que se conoce como Ergonomia, a la que aportan,
entre otros estudios, la Antropometria y la Biomecanica. Los estudios sobre el trabajo también son
abordados por las areas sociales del trayecto especifico.

En cuanto a la Etologia, interesada en el estudio del comportamiento animal, sus aportes resultan de
gran importancia para la Educacion Tecnoldgica por dar cuenta de la extension de lo técnico mas alla
de las sociedades humanas. Estos trabajos, y los de la psicologia animal, ambos actualmente en gran
desarrollo, han colaborado a atenuar la discontinuidad radical que tradicionalmente se habia postulado
entre la técnica animal y la humana.

2. El campo de los procesos de disefio y produccion de tecnologias de caracter biologico. La
Biotecnologia. La Biotecnologia, aunque no con esa denominacidon, posee una historia casi tan
extensa como la de la humanidad. En dicha historia cabe incluir a los procesos y tecnologias de base
agricola y pecuaria y, particularmente, a los de produccién de levaduras, pan, vinos, queso y yogur.
La Biotecnologia comenzo a adquirir una gran importancia al orientar sus propdsitos al conocimiento
y manipulacion de los genes. Segun el Convenio sobre Diversidad Bioldgica de 1992, la
Biotecnologia podria definirse como “toda tecnologia que utilice sistemas bioldgicos y organismos
Vvivos, o sus derivados, para la creacion o modificacion de productos o procesos para usos
especificos”. Dado que entre esos productos y procesos especificos a modificar y a crear estan
incluidos todos los seres vivos y, en particular, los seres humanos, se reconocera la gran importancia



que tiene para la ET el conocimiento de este campo a cuya reflexion, ética y filoséfica en general,
colaboran las areas sociales del Trayecto especifico del Profesorado.

3. El campo de las investigaciones y desarrollos que proponen analogias entre los dominios
bioldgicos y tecnologicos. Los andlisis comparativos entre el dominio bioldgico y el tecnoldgico han
sido propuestos, historicamente, por numerosos pensadores y profesionales, particularmente del
campo bioldgico y tecnoldgico.

a. La mayor parte de dichos estudios convergieron en un campo teérico, la Cibernética, definida por uno
de sus creadores, Norbert Wiener, como la “ciencia del control y de las comunicaciones en animales
y méquinas”. De esta manera, si las investigaciones de los etologos tendieron puentes entre el
comportamiento técnico de los humanos y el de los animales, la Cibernética hizo lo propio entre el
comportamiento animal y las tecnologias. Estos objetivos de ensefianza suponen la inclusién de
conocimientos fisioldgicos y neurofisioldgicos, en parte considerados en (1), referidos a los procesos
de regulacion, comunicacion y control de los sistemas corporales. A estas cuestiones también aportan
las areas tecnoldgicas del Trayecto especifico.

b. También recurren a estudios comparativos aquellos teéricos que, tomando a la biologia o a la
tecnologia como modelos, tratan de avanzar en la comprension de los fendmenos del campo
reciproco, tecnologicos o bioldgicos. Basicamente es posible reconocer las situaciones en las cuales
se pretende aplicar modelos biol6gicos para la comprension de la tecnologia o, viceversa, modelos
tecnoldgicos para comprender aspectos bioldgicos.

Estos aportes han promovido tanto teorias, incluso especulativas, sobre la tecnologia o la biologia como
desarrollos tecnoldgicos basados en uno u otro planteo. Algunos de esos ejemplos se encuentran
representados en (2) y en (3A), en la llamada “Inteligencia artificial” y en las psicologias cognitivas
inspiradas en teorias computacionales. Estas cuestiones también se abordan en el &rea de Psicologia del
razonamiento técnico. Dentro de los ejemplos tedrico-especulativos puede citarse el que pretende ver
en la vida, concebida como un proceso evolutivo, a un modelo tedrico para entender la “evolucién” o
“desarrollo” de la tecnologia. En la discusion de esta Ultima cuestion también participan las areas
sociales del Campo de la Formacion Especifica.

DIDACTICO-PEDAGOGICO

Fundamentacién

El bloque 4 plantea los fundamentos de una didactica especial de la Educacion Tecnoldgica en intima
relacion con el Campo de la Formacion en la Practica Profesional.

Estd compuesto, como sugerencia, por cuatro espacios curriculares: Problematicas de la Educacion
Tecnoldgica, La Educacion Tecnoldgica, Psicologia del Razonamiento Técnico y Didactica de la Educacion



Tecnoldgica.

Educacidn Tecnolodgica, como espacio independiente del curriculum, demanda de una apropiada
caracterizacion didactico-pedagogica que permita comprender y legitimar dicho espacio ante quienes
tendran la responsabilidad de trabajar en él como docentes.

Esta tarea exige la caracterizacion de un objeto de ensefianza que no recaiga, como es frecuente, en reducir
el complejo alcance de lo tecnoldgico a los aspectos mas instrumentales de la tecnologia, confundiendo de
esta manera sus propositos con los de las ensefianzas técnico-profesionales o limitdndose a organizar un
area nueva a partir de la combinacién del conjunto de contenidos tecnoldgicos escolares ya conocidos.

Al respecto, se propone en este blogue el analisis de las problematicas de la construccion del campo
curricular de la disciplina en el mundo y en nuestro pais y las trayectorias de innovacion de las que
surgieron, para poder comprender claramente los debates y controversias mas frecuentes en el campo. Se
consideran, también, las tendencias més recientes que comienzan a centrar su interés en caracterizar mas
rigurosamente al objeto de ensefianza de la Educacién Tecnoldgica.

Precisamente, es solo a partir de la propuesta de un objeto de ensefianza coherente que se hace posible
orientar el tipo de enfoques y de recursos didactico-pedagdgicos que deberan ser movilizados. En este
sentido, la tendencia en los Gltimos afios, ya planteada en los Documentos Curriculares de Educacion
Tecnoldgica, tiende a evitar las clasicas oposiciones de teoria y practica o de conceptos y procedimientos
como campos disociados de lo técnico, reemplazandolas por desarrollos méas progresivos donde el
conocimiento técnico se desarrolla a partir del ejercicio de las acciones técnicas y de la reflexién sobre
ellas y de la puesta en juego de intercambios dindmicos entre las dimensiones del razonamiento
teleonémico funcional, caracteristico de las relaciones medio-fin en torno a las cuales se plantea la
resolucion de problemas, y las dimensiones cientifico-causales poco a poco conquistadas por los sujetos del
aprendizaje articuladas con las anteriores.

También se valoriza, a lo largo del bloque, la rica constitucion del objeto de ensefianza conjuntamente con
una variedad de estrategias y de recursos para la ensefianza que faciliten la apropiacion significativa de los
contenidos y el desarrollo de capacidades especificas de la disciplina.

Finalidades formativas

« Promover el conocimiento y la argumentacion acerca de las principales razones y argumentos
politico-educativos empleados, histéricamente, en relacion con la existencia de un area curricular
orientada a la tecnologia.

« Promover el conocimiento y el analisis de los principales enfoques y expresiones curriculares bajo las
que se presenta la Educacion Tecnoldgica.

« Promover el conocimiento de las principales teorias y enfoques psicoldgicos sobre los



comportamientos y razonamientos desplegados por los sujetos del aprendizaje en contextos de
Educacion Tecnoldgica.

« Favorecer la construccion de los criterios que fundamentan psicol6gicamente los procesos de
articulacion progresiva entre los conocimientos de base teleonomica funcional y los de tipo
cientifico-causal.

« Promover el conocimiento de las teorias y enfoques didacticos especificos de la disciplina.

« Favorecer la transposicion didactica de los conocimientos especificos de la carrera.

Ejes de contenidos

1. La educacion tecnoldgica. Enfoques de la ensefianza. Objetivos y contenidos.

2. El curriculum de Educacion Tecnoldgica. Criterios de analisis y comprension critica.

3. Ejes de contenidos de la Educacion Tecnoldgica. Los procesos de mediacion técnica. Los procesos
de uso de tecnologias. La transmisién cultural (reproduccion) de las tecnologias. Identificacién de los
conocimientos técnicos en las actividades humanas. La creacion de tecnologias a partir del analisis de
los programas de accion, de los procesos de metacognicion y de la delegacion funcional y causal
sobre procedimientos, programas y soportes.

4. El objeto de ensefianza de la Educacion Tecnoldgica y su didactica especifica. Las
representaciones tradicionales construidas sobre la tecnologia y su campo. La transposicion didactica
de los conocimientos especificos de la carrera.

Unidades curriculares sugeridas del Bloque 4

Se recomienda que este blogque se organice en cuatro unidades curriculares que se complementan para el
andlisis de las problematicas de la construccion del campo curricular de la disciplina, comprender los
debates y controversias mas frecuentes en el campo, el conocimiento de la construccién de un pensamiento
sociotécnico, caracterizar al objeto de ensefianza de la Educacion Tecnoldgica, orientar el tipo de enfoques
y de recursos didactico-pedagogicos.

Problematica de la Educacién Tecnoldgica



La tecnologia como disciplina escolar es relativamente nueva en la formacion general de todos los
alumnos, desde Nivel Inicial hasta la Educacion Secundaria.

Muchos confunden el area con la ensefianza de oficios o de actividades practicas. Otros la confunden con la
ensefianza de la informaética, la computacion o las TIC (Tecnologias de la informacion y la comunicacion) y
esto da lugar a confusiones a la hora de comprender los objetivos y contenidos de su ensefianza.

Consideramos necesario que los futuros docentes puedan reflexionar sobre las implicancias del nacimiento
de una nueva disciplina escolar en diversos paises, a la vez que comprendan como se expresa su
concepcion en diversos enfoques de la ensefianza y, por lo tanto, en la definicion de sus objetivos y
contenidos y, también, en la produccion de textos escolares para su ensefianza.

El conocimiento tecnoldgico, portador de saberes significativos desde un punto de vista epistémico y
también practico, debe constituirse por una combinacion de diversos elementos: una ensefianza de
conceptos y la implementacion de actividades en estrecha colaboracion con los propositos.

La construccién de una nueva area escolar, en nuestro pais, da cuenta de nuevos temas especificos,
organizados en planes sucesivos claramente diferenciados, que pretenden conducir a los alumnos a la
comprension de nuevos aspectos del mundo en que vivimos. Asi, la Educacion Tecnologica como
disciplina escolar se constituye en un cuerpo de conocimientos provistos de una ldgica interna. En la
cursada de esta materia los alumnos se acercaran al conocimiento sobre las relaciones presentes en el
proceso de elaboracion curricular, como una construccion social, desde donde se plantea la innovacion y el
cambio curricular en la escuela.

La Educacién Tecnoldgica

La Educacion Tecnoldgica como disciplina escolar se constituye en un cuerpo de conocimientos, provistos
de una logica interna, organizados en planes sucesivos claramente diferenciados que pretenden conducir a
los alumnos a la comprension de nuevos aspectos del mundo en que vivimos a traves de un abordaje
sociocultural y sistémico de la Tecnologia.

La interpretacion y el uso comprensivo de los lineamientos curriculares se tornan imprescindibles en la
tarea de los futuros docentes al momento de anticipar y prever el trabajo de ensefianza en las aulas. El
estudio de la organizacion interna de los Disefios Curriculares para los diferentes niveles del sistema
educativo donde se ensefia Educacion Tecnologica serd tema de ensefianza en esta materia.

En la cursada de esta materia los alumnos se acercaran al conocimiento sobre las relaciones presentes entre
los objetivos generales del area, los propdsitos, la organizacién de los contenidos y la evaluacion en cada



ciclo educativo y los conceptos de base que sustentan la produccién curricular de Educacion Tecnoldgica:
sistemas de actividades, procesos, y técnicas; la importancia de las nociones de actividad mediada y de
mediadores tanto en la fundamentacién del objeto del area como en la del sujeto del aprendizaje.

Psicologia del razonamiento técnico

El acercamiento a un area psicologica interesa al futuro docente en dos sentidos igualmente importantes y
complementarios entre si.

Por una parte, y junto a Didactica de la Educacion Tecnoldgica y a Problematicas de la Educacion
Tecnoldgica, esta materia aporta a la formacion docente el conocimiento acerca del modo en que se expresa
el conocimiento técnico en los alumnos, tanto en las situaciones de resolucién de problemas técnicos como
en la comprension de las ensefianzas propias del area.

Por otra parte, las investigaciones psicoldgicas también aportan a la comprensién misma de la tecnologia,
por ser un area que integra, en rigor, los estudios socioculturales de la tecnologia.

Al igual que otros modos de razonamiento y de actuacion, lo técnico constituye, en términos psicologicos,
una sintesis entre el desarrollo y los aprendizajes tanto escolares como extraescolares.

Existe consenso en considerar que el comportamiento técnico humano se expresa y construye a partir de
tres grandes procesos temporales: la filogenesis, la sociogénesis y la psicogénesis. En este sentido, las
investigaciones actuales sobre psicologia del comportamiento y del razonamiento técnico estan fuertemente
ligadas tanto a la llamada psicologia cognitiva como a la psicologia sociocultural y, en general, a las
investigaciones antropoldgicas y culturales.

La materia se organiza basicamente a través de dos lineas expositivas. Una de ellas, de orientacion
sociocultural, describe preferentemente la importancia de los procesos de mediacion técnica, del uso de
tecnologias y de la transmision (reproduccién) cultural, de los conocimientos. El centro de estas
indagaciones lo constituyen las actividades humanas, organizadas en sistemas en las cuales el conocimiento
se presenta situado en funcion de las metas a las que estan dirigidas y distribuidas tanto entre agentes
humanos como en artefactos. La otra linea expositiva destaca el proceso de creacion de planes y tecnologias
a partir del interjuego de la creacion y redescripcién de programas de accion, de procesos de metacognicién
y de delegacion funcional, primero y causal, después, sobre procedimientos, programas y soportes externos
y amovibles (los artefactos). Ambas lineas se articulan en la referencia compartida a las actividades
cooperativas mediadas desde las cuales se construye el conocimiento tecnoldgico en la interaccion entre los
procesos de mediacion y de delegacion



Didactica de la Educacién Tecnoldgica

La Didactica de la Educacién Tecnoldgica, en tanto didactica especifica, aborda el estudio de las relaciones
entre el objeto de ensefianza, el sujeto del aprendizaje y las decisiones sobre la ensefianza.

La primera tarea para una didactica de la Educacién Tecnol6gica consiste en la revision profunda de las
representaciones tradicionales que la educacion y la cultura, en su conjunto, construyeron sobre la
tecnologia y sobre su campo de despliegue. En el contexto de propuestas curriculares organizadas en torno
a disciplinas, la presencia de lo tecnoldgico constituye una perturbacion que demanda no solo delimitar las
practicas sino, sobre todo, poder caracterizar teéricamente el objeto a ensefiar. La razdn de esto se sitda en
el hecho de que la tecnologia no constituye un campo del conocimiento académico que tenga una expresion
en estudios de grado. Aunque los estudios de postgrado, como las investigaciones y trabajos sobre
diferentes abordajes de la tecnologia, en tanto objeto de reflexion, vienen experimentando un importante
crecimiento desde hace varias décadas.

El objeto de ensefianza de la Educacion Tecnoldgica debe situarse entre un nivel de analisis “micro”, cuyo
espacio de despliegue corresponde al de un sistema de actividad, hasta un nivel “macro”, cuyas referencias
se encuentran, en cuanto a estructura, en los sistemas de tecnologias y, en cuanto proceso, en las
trayectorias tecnogenéticas que caracterizan al “nucleo duro” de los procesos de innovacion. Mas alla de
estos espacios tedricos, la Educaciéon Tecnol6gica debiera articularse con los estudios sociales de la
tecnologia entendidos en sentido amplio.

Esta amplitud abarcada por el objeto de ensefianza permite comprender la gama de situaciones didacticas
posibles que pueden llegar a presentarse en un area de Educacion Tecnoldgica. En esta amplitud, las
decisiones sobre la ensefianza que se manifiestan en las hipotesis de trabajo para el aula requieren de una
transposicién didactica adecuada de los conocimientos adquiridos en los diferentes espacios curriculares de
la carrera tanto para el abordaje los contenidos a ensefiar como para la adecuacién segun los sujetos de
aprendizaje destinatarios. En este sentido el disefio de propuestas de ensefianza que se propondré en esta
materia se convierte en la herramienta clave para la implementacion de la conjuncion de saberes necesarios
en los futuros docentes de Educacion Tecnologica.

ACTUALIZACION Y PROFUNDIZACION DISCIPLINAR

Fundamentacion

El blogue 5 constituye un espacio formativo para atender a la profundizacion sobre recortes relevantes de
los campos de saberes presentes en la formacion o bien sobre desarrollos actuales sobre problematicas
referidas a la ciencia y a la tecnologia.



Esto podria plasmarse en un espacio al cual se invite a especialistas de los organismos publicos y privados,
como por ejemplo a investigadores del CONICET, de universidades, de empresas privadas con reconocidas
capacidades cientifico-tecnoldgicas, a miembros de equipos de investigacion y/o desarrollo que cumplan
diferentes funciones dentro de lo que se considera el &mbito de la ciencia, y priorizando aquellas que més
directamente se vinculen al area tecnoldgica.

Es esperable también en este espacio la integracion de los distintos aprendizajes que los alumnos van
logrando a lo largo de su carrera y, en este sentido, se propone generar espacios de visita a distintos
organismos de investigacion y desarrollo cientifico-tecnologico donde las/os estudiantes puedan observar
en forma directa el quehacer de los investigadores y/o desarrolladores, a emprendimientos productivos con
desarrollo tecnoldgico intensivo con el fin de ver como la tecnologia se aplica concretamente para
responder a intereses del pais, la region o de un grupo social, y gestionar la participacion de las/os
estudiantes en cursos, simposios, jornadas, ferias y congresos propuestos por organismos de ciencia y
tecnologia a fin de conocer el estado de avance en materia de investigacion y desarrollo y tender lazos de
acercamiento entre la institucion y dichos organismos.

Se recomienda que, en el armado de los planes de estudios institucionales, las unidades curriculares de este
bloque se cursen hacia el final de la carrera, ya que es cuando los estudiantes cuentan con elementos de
contenidos y una preparacion para asumir las obligaciones académicas inherentes.

La formacion que brinden los distintos espacios curriculares del Campo de la Formacion General y del
Campo de la Formacion en la Practica Profesional deben posibilitar a los alumnos el ejercicio de las
capacidades académicas citadas y la formacion provista por los espacios curriculares del Campo de la
Formacion Especifica debe brindar el marco de referencia conceptual acerca de las diversas técnicas y
tecnologias con las que se pondra en contacto.

Finalidades formativas

« Familiarizar a los estudiantes con el estado de avance en nuestro pais en materia de investigacion y
desarrollo en ciencia y tecnologia.

« Capacitar a los futuros docentes en tecnologias de reciente desarrollo con significacion para la
formacion especifica.

« Favorecer el desarrollo de estrategias para el estudio intensivo y de capacidades académicas de
indagacion, analisis, hipotetizacion, elaboracion razonada y argumentada de posturas teoricas y
epistemoldgicas.

« Favorecer el desarrollo de capacidades para la exposicién y la defensa de producciones personales.

« Integrar los distintos aprendizajes que los alumnos hayan logrado a lo largo de la carrera.



Ejes de contenidos

En este bloque, las ofertas seran variables en las instituciones en los distintos periodos lectivos, atendiendo
a la profundizacion sobre recortes relevantes de los campos de saberes presentes en la formacion o bien
sobre desarrollos actuales referidos a problematicas de la ciencia y de la tecnologia.

En este sentido, el bloque esta orientado a mostrar tanto el caracter social de la tecnologia como el caracter
tecnoldgico de la sociedad, generando un nivel de analisis complejo: lo “sociotécnico”, y proveer un marco
analitico para pensar formas alternativas de innovacién, implementacion, apropiacion y desarrollo de
conocimientos y artefactos.

Esta opcion metodoldgica busca tomar distancia de las visiones deterministas lineales, tecnoldgicas o
sociales, tradicionalmente adoptadas por los analistas (economistas, historiadores de la tecnologia, etcétera)
o por los propios actores (ingenieros, empresarios, cientificos, trabajadores, policy makers, educadores,
etcétera) intervinientes en los procesos de cambio tecnoldgico y social.

Dichas cuestiones permiten organizar, relacionar y otorgarles sentido a la variedad de los contenidos que se
seleccionen a lo largo de los siguientes ejes del blogue 5.

1. Laciencia y la tecnologia. La ciencia y la tecnologia como instituciones y como elementos
constitutivos de la sociedad.

2. Ciencia, tecnologia e innovacion productiva. Instituciones para su desarrollo.

3. La tension determinista. Argumentaciones de los procesos de cambios tecnoldgicos.

4. Tecnologia, Innovacion y Politica. Modelos.

5. La complejidad del cambio tecnoldgico. Modelos de analisis.

Unidades curriculares sugeridas del Bloque 5

Seminario de actualizacion en Ciencia y Tecnologia



Este seminario constituye un espacio formativo para el cual la institucion organizara ofertas variables en los
distintos periodos lectivos, atendiendo a la profundizacion sobre recortes relevantes de los campos de
saberes presentes en la formacién o bien sobre desarrollos actuales referidos a problematicas referidas a la
ciencia y a la tecnologia.

El propdsito es familiarizar a los estudiantes con el estado de avance en nuestro pais en materia de
investigacion y desarrollo en ciencia y tecnologia. Esto podria plasmarse en un espacio al cual se invite a
especialistas de los organismos publicos y privados, como por ejemplo a investigadores del CONICET, de
universidades, de empresas privadas con reconocidas capacidades cientifico-tecnolégicas, a miembros de
equipos de investigacion y/o desarrollo que cumplan diferentes funciones dentro de lo que se considera el
ambito de la ciencia y priorizando aquellas qué mas directamente se vinculen al area tecnoldgica.

Es esperable también en este espacio la integracion de los distintos aprendizajes que los alumnos van
logrando a lo largo de su carrera y, en este sentido, se propone generar espacios de visita a distintos
organismos de investigacion y desarrollo cientifico tecnolégicos donde las/os estudiantes puedan observar
en forma directa el quehacer de los investigadores y/o desarrolladores, a emprendimientos productivos con
desarrollo tecnolégico intensivo con el fin de ver como la tecnologia se aplica concretamente para
responder a intereses del pais, la region o de un grupo social y gestionar la participacion de las/os
estudiantes en cursos, simposios, jornadas, ferias y congresos propuestos por organismos de ciencia y
tecnologia a fin de conocer el estado de avance en materia de investigacion y desarrollo y tender lazos de
acercamiento entre la institucion y dichos organismos.

Como en todo seminario, la finalidad atiende tanto a los contenidos en si cuanto a las estrategias de estudio
intensivo y al desarrollo de capacidades académicas de indagacion, analisis, de hipotetizacion, de
elaboracion razonada y argumentada de posturas teoricas y epistemoldgicas y también de exposicion y
defensa de esa produccion. En razon de esta finalidad compleja, se cursara hacia el final de la carrera,
cuando los estudiantes ya tengan elementos de contenidos y una preparacion para asumir las obligaciones
académicas inherentes.

La formacion que brinden los distintos espacios curriculares del CFG y del CFPP debe posibilitar a los
alumnos el ejercicio de las capacidades académicas citadas y la formacion provista por los espacios
curriculares del CFE debe brindar el marco de referencia conceptual acerca de las diversas técnicas y
tecnologias con las que se pondra en contacto durante el desarrollo del seminario.

Seminario de profundizacion en Tecnologia

Las tecnologias constituyen la base material que determina la viabilidad de modelos socioeconémicos y
regimenes politicos. Las tecnologias (capacidades de disefio de viviendas, de regimenes de uso de los
recursos naturales, de construccion de infraestructura, de produccion y distribucién de alimentos, de salud,
de comunicacion y acceso a bienes culturales, etcétera) determinan qué vidas son posibles y qué vidas no



son viables, y designan quiénes son los incluidos y quiénes los excluidos.

Pero las tecnologias orientadas por la maximizacion del lucro no pueden resolver problemas de exclusion.
Asi como la produccién para el mercado es insuficiente para la resolucion de problemas de empleo o de
satisfaccion de necesidades basicas. Lejos de resolverlos, normalmente los generan y reproducen ampliados.
Los sistemas tecnoldgicos sociales orientados al desarrollo inclusivo sustentable son la forma méas
democratica de disefiar, desarrollar, producir, implementar, gestionar y evaluar la matriz material de nuestro
futuro.

El destino de nuestras sociedades -la igualacion de derechos, la generacion de espacios de libertad, la
calidad de vida de la poblacion, la creacion de trabajos dignos, la preservacion del ambiente, la
profundizacion de nuestras democracias- depende, asi, de la adecuada concepcion de estrategias de
desarrollo basadas en el disefio y la aplicacion de estos sistemas sociotécnicos; no como una mera forma de
minimizar los efectos de la exclusion, sino como una forma de viabilizar la inclusion de todos en un futuro
posible.

Entender y reflexionar sobre la actualidad y el alcance de los procesos de cambio tecnolégico es un recurso
clave para comprender procesos de inclusion y de desarrollo social y, en otras palabras, analizar la
tecnologia y reflexionar sobre la existencia de opciones tecnoldgicas es fundamental para construir
diferentes formas de desarrollo social, cultural y educativo.

Comprender y reflexionar por qué tanto las tecnologias como las sociedades son como son y no de otra
manera y, a partir de ello, proveer un marco analitico para pensar formas alternativas de innovacion,
implementacion, apropiacion y desarrollo de conocimientos y artefactos.

En este sentido, el seminario estd orientado a mostrar tanto el caracter social de la tecnologia como el
carécter tecnologico de la sociedad, generando un nivel de analisis complejo: lo “sociotécnico”.

Esta opcion metodoldgica busca tomar distancia de las visiones deterministas lineales, tecnoldgicas o
sociales, tradicionalmente adoptadas por los analistas (economistas, historiadores de la tecnologia, etcétera)
0 por los propios actores (ingenieros, empresarios, cientificos, trabajadores, policy makers, educadores,
etcétera) intervinientes en los procesos de cambio tecnolégico y social.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Normas para la especificacion de los tramos curriculares en unidades curriculares



Este campo, como se explicara anteriormente, se desarrollara a partir de un conjunto de tramos curriculares.
La elaboracion de estos tramos se ha realizado sobre la base de una serie de criterios ya enumerados
oportunamente.

En la elaboracién de los planes de estudios que especificaran los tramos en unidades curriculares se tendran
en cuenta obligatoriamente los siguientes criterios:

« Las finalidades formativas en su totalidad deben estar representadas en las unidades curriculares que
integren los tramos guardando una estrecha relacion con la fundamentacion de las unidades
curriculares.

« Los contenidos de estas unidades curriculares deben responder a los ejes y descriptores definidos en
el tramo, guardando coherencia ldgica y epistemoldgica.

« Los ejes de contenidos pueden ser ampliados y especificados en las unidades curriculares, asi como
también los descriptores, siempre que se incluyan todos los elementos pautados en los tramos.

« Las unidades curriculares no deben poseer menos de dos horas catedra presenciales semanales, ya
sean de régimen cuatrimestral o anual.

« Las unidades curriculares que se desarrollen en los planes de estudios institucionales deberan indicar:

« denominacion,

« formato,

« régimen de cursada,

« carga horaria semanal y total para el alumno expresada en horas reloj y horas catedra,
« ubicacion en el plan de estudios,

« fundamentacion,

« Objetivos,

« contenidos minimos.

TRAMO 1: OBSERVACION: SUJETOS Y CONTEXTOS DE LAS PRACTICAS DOCENTES

Fundamentacion

La posibilidad de desnaturalizar la mirada sobre la escuela se apoya en la idea de ofrecer a los estudiantes
oportunidades para describir, analizar e interpretar los componentes estructurales de las précticas escolares,
convirtiéndolos en objetos de analisis y no solo de intervencion.

La observacidn favorece el analisis de las situaciones estudiadas. Esto implica tomar distancia de las
mismas Y, justamente, con el analisis comienza el trabajo de formacién: observar a otros y analizarlos para
aprender a ser observadores y actores a la vez y, al mismo tiempo, ser observados. Por otra parte, la
experiencia ha demostrado que generar oportunidades para aprender a observar —incluyendo las instancias
de registro y analisis- contribuye al desarrollo de profesionales reflexivos. Y para que la reflexion sea un



habito del docente en formacion, se requiere dar oportunidades para que sea una practica sistematica.

Finalidades formativas

« Favorecer el acercamiento a la complejidad que asumen las practicas docentes en relacion con las
condiciones estructurales mas amplias en las que se inscriben.

« Posibilitar el analisis de dimensiones y aspectos de las instituciones educativas, reconociendo las
relaciones entre sus actores y de estos con el contexto y con la comunidad en la que se inscriben.

« Crear espacios para el analisis y comprensién de las practicas docentes y su relacion con el contexto.

« Brindar posibilidades para el uso y la elaboracion de instrumentos de recoleccién de informacion.

« Propiciar el andlisis de relatos de estudiantes y docentes, como modo de aproximacion al
conocimiento de la dinamica y estilo de la institucion educativa.

« Favorecer miradas que problematicen, comprendan e interroguen las practicas docentes.

Ejes de contenidos

1. Marco de referencia del campo de las préacticas docentes. EI campo de la préctica y su articulacion
con los otros campos del disefio. La reflexion sobre la practica y la desnaturalizacion de la mirada
sobre lo educativo como eje del trabajo en los talleres.

2. El trayecto de formacion: reconstruccion de experiencias de escolarizacion. Fases y ambitos de la
formacion docente. La construccion de la identidad docente. Modelos y tradiciones de formacion de
docentes. Matrices de aprendizaje. Las narrativas que sustentan la construccion de las identidades
docentes. Relatos y autobiografia.

3. Perspectivas y enfoques metodoldgicos. Instrumentos para la recoleccion de datos. Técnicas y
procedimientos de analisis e interpretacion de datos. Registros: la observacion, la entrevista, la
encuesta, cuestionario, analisis de documentos; su comunicabilidad. Fuentes primarias y secundarias
de informacion. Produccion de informes.

4. El registro de la cotidianeidad de las instituciones educativas. Focos y marcos de referencia del
observador. Dimensiones que intervienen en la vida institucional. Identificacion de la diversidad en el
aula.

5. Las practicas docentes en contextos institucionales. Las practicas docentes: alcances,
caracteristicas, dimensiones. El contexto institucional y social, y el proyecto formativo de la escuela.
La organizacion de los tiempos y espacios compartidos: los rituales, las normas, la convivencia. La



diversidad en el aula.

TRAMO 2: INTERVENCION DOCENTE EN CONTEXTOS REALES

Fundamentacién

El presente tramo pretende favorecer una comprension integrada del objeto de estudio, la clase, propiciada
a través del conocimiento de diversos marcos referenciales. Se procura abordar las diversas variables que
intervienen en la produccion del hecho educativo. Se cree que la tension entre lo individual y lo grupal
demanda no solo historizar la significacion de lo grupal sino también visibilizar cbmo interviene en la
situacién de clase, en la que los significados se negocian y se intercambian.

El conocimiento constituye uno de los ejes que sostienen la situacion de clase. Las concepciones que sobre
el mismo posea el docente impactaran en el proceso de ensefianza e intervendran en el aprendizaje de los
estudiantes.

Finalidades formativas

« Favorecer la comprension y el andlisis del aula a partir de considerar los multiples factores sociales,
culturales y educativos que intervienen.

« Brindar espacios de andlisis critico de los disefios curriculares vigentes y de los programas efectivos
de la propia disciplina.

« Favorecer el desarrollo de criterios de significatividad para la seleccién del contenido a ensefiar (que
ensefiar y por qué ensefiarlo) adecuado para cada nivel educativo.

« Impulsar el analisis y la evaluacion de programas, materiales y recursos para la implementacion en el
aula.

« Brindar herramientas tedrico-practicas para la seleccion de contenidos y para la construccion
metodoldgica.

« Generar espacios para la participacion y construccion colaborativa de reflexiones sobre la practica en
el aula y la elaboracion compartida de disefios didacticos alternativos.

« Impulsar el desarrollo de habilidades de observacion metddica a través de la asistencia a clases
dictadas por profesionales en ejercicio de la docencia en los distintos niveles educativos.

Ejes de contenidos



1. El aula. El aula como una construccion histdrica y social. Determinantes estructurales. Relacion con
el conocimiento y significados del contenido escolar. Microclases. La reflexion sobre las practicas de
ensefianza observadas. Focos y marcos de referencia del observador. El docente y el grupo de
aprendizaje. Heterogeneidad e inclusion del alumnado. El discurso del aula y sus interacciones
comunicativas. El didlogo y las preguntas del profesor en la clase. El tiempo y el espacio institucional
y del aula. La dimension cooperativa del trabajo docente. Relaciones sociales e intersubjetivas en el
aula. Las préacticas de la ensefianza como préacticas sociales. Pareja pedagogica.

2. El andlisis de las decisiones que toma el docente sobre las situaciones de ensefianza. Estilos de
ensefianza. Los procesos de reflexion critica en la ensefianza. Criterios para el analisis de
programaciones de la ensefianza. Fuentes para la toma de decisiones del docente: los disefios
curriculares, los materiales para el desarrollo curricular, los libros de textos escolares, otras fuentes.

3. Disefio y programacion de propuestas de ensefianza. Disefio de propuestas pedagogico-didacticas
para la ensefianza. Determinacién de propdsitos y objetivos, estrategias metodoldgicas y de
evaluacion adaptadas a realidades grupales e individuales concretas. Implementacion de los disefios y
posterior reflexion colaborativa.

4. Analisis de propuestas y de practicas realizadas. Escritura de reconstruccion de las experiencias
pedagdgicas. Analisis de las propuestas de otros comparfieros y de las propias producciones.
Autoevaluacion del propio desempefio.

TRAMO 3: RESIDENCIA

Fundamentacion

La residencia constituye el periodo de profundizacion e integracion del recorrido formativo realizado hasta
el momento y coloca al futuro docente, de manera intensiva y sistematica, en los contextos reales de
desarrollo de su profesion y més proxima al ritmo que adopta el trabajo de dar clases durante un periodo de
tiempo continuo. En esta instancia, se enfrentan al conjunto de decisiones programadas para la ensefianza y
también a aquellas que emergen de lo inesperado y que la situacion de préactica presenta en la cotidianeidad
de lo escolar.

Hay intencionalidad de configurar un espacio que favorece la incorporacion de los estudiantes en los
contextos profesionales reales, de tal modo que puedan experimentar la complejidad del trabajo docente. A
su vez, en esta instancia los estudiantes recuperan y ponen en practica los saberes y conocimientos
adquiridos a lo largo de su formacion.



La instancia de la residencia se articula con espacios de reflexion que permitan la reconstruccién critica de
la experiencia, individual y colectiva, y la generacion de espacios para la contencion, orientaciony
construccion colectiva de significados entre estudiantes y docentes.

Por otra parte, a lo largo de la ensefianza en este tramo, si bien hay un foco puesto en la intervencion
sistematica y continua, resulta relevante poder combinar el trabajo conceptual y el trabajo de intervencion
mediado por la reflexion y el analisis permanente acerca de aquello que se pretende hacer y lo que
efectivamente se hace en los contextos singulares. Esta es una forma de fortalecer los marcos
interpretativos de los futuros docentes acerca de su tarea y de los contextos complejos en los que se realiza.

Finalidades formativas

« Contribuir a identificar la instancia de la residencia como una anticipacion de la labor conceptual y
metodologica del trabajo docente.

« Propiciar la reflexion sobre la identidad docente a partir del impacto en la construccion de la
experiencia de este tramo de formacion.

« Generar instancias para reconceptualizar los procesos de socializacion laboral en los contextos
institucionales, a la luz de la experiencia de la residencia.

« Propiciar la integracion de los saberes aprendidos en las demas unidades curriculares.

« Brindar herramientas tedrico-practicas para la planificacion, el disefio, la puesta en précticay la
evaluacion de las propias propuestas curriculares para la ensefianza de la disciplina.

« Favorecer la apropiacién de elementos tedrico-practicos para la seleccién y elaboracién de recursos y
actividades especificos para el desarrollo de las clases.

« Brindar espacios de reflexion sobre las herramientas tedrico practicas para la investigacion y la
construccion de distintos tipos discursivos.

Ejes de contenidos

1. Las propuestas de ensefianza. Disefio de propuestas de ensefianza en secuencias temporales de
mayor extension e implementacion. La elaboracion de secuencias didacticas. La seleccion y o
produccion de materiales y recursos didacticos. La evaluacion en la ensefianza.

2. La construccion de la experiencia de ser docente: la profesion docente. El transito de la
formacidn desde la perspectiva del residente. Lo subjetivo y lo objetivable. La autobiografia escolar y
la construccion de la identidad docente: dialogos con la socializacién laboral. El trabajo docente en la
actualidad: dilemas, conflictos y tensiones. Diario de Formacion.



3. La investigacion accion en la ensefianza. Encuadre epistemoldgico. La investigacion accion:
modalidades, fases, técnicas. Paradigma de la reflexion. El profesor como profesional reflexivo.
Incidentes criticos. La reconstruccion critica de la experiencia docente. Ateneo. La narratividad en la

ensefianza.

ANEXO 1l

NOMINA DE INSTITUTOS SUPERIORES DE FORMACION DOCENTE
DE GESTION ESTATAL QUE IMPLEMENTARAN
EL PRESENTE DISENO CURRICULAR

Instituto Cohortes
Instituto de Ensefianza Superior N°2 “Mariano Acosta” 2015-2019

Y todos aquellos Institutos superiores de Formacién Docente de gestidn estatal que en el futuro
implementen sus planes curriculares institucionales de acuerdo con el presente Disefio Curricular

Jurisdiccional.
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RESOLUCION N.° 4348/MEGC/14

Buenos Aires, 18 de diciembre de 2014

VISTO:

La Resolucién N° 4136-MEGC/14, el Expediente Electronico N° 14.286.486-MGEYA-
DGPLINED/14,y

CONSIDERANDO:

Que por Resolucion N° 4136-MEGC/14 se aprobé el Disefio Curricular Jurisdiccional
para la Formacion Docente del Profesorado de Educacién Tecnoldgica, a los efectos
de su implementacion en los Institutos Superiores de Formacién Docente de Gestion
Estatal y de Gestién Privada dependientes de las Direcciones Generales de Educacion
Superior y de Educacién de Gestién Privada en el ambito del Ministerio de Educacion
de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires;



N° 4555 - 09/01/2015 Boletin Oficial de la Ciudad de Buenos Aires Pagina 92 de 320

Que por un error material involuntario, en el articulo 3 de la Resolucion mencionada,
se consigno incorrectamente que el Disefio Curricular Jurisdiccional correspondia para
la Formacion Docente del Profesorado de Educacién Superior en Ciencias de la
Administracion;

Que conforme a lo expresado corresponde proceder al dictado de la norma que
rectifique la caracteristica del instituto;

Que ha tomado la correspondiente intervencién la Direccion General de Planeamiento
e Innovacién Educativa;

Que la Direccién General de Coordinacién Legal e Institucional ha tomado la
intervencion que le compete.

Por ello, y en uso de las facultades que le son propias,

EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE

Articulo 1.- Rectificase el articulo 3 de la Resolucion N° 4136-MEGC/14, debiendo
leerse "Establécese que el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente
del Profesorado de Educacién Tecnoldgica podré dictarse en todos aquellos Institutos
Superiores de Formaciéon Docente de Gestion Privada que en el futuro implementen
sus planes curriculares institucionales de acuerdo con el presente”.

Articulo 2.- Publiquese en el Boletin Oficial de la Ciudad de Buenos Aires y efectuense
las Comunicaciones Oficiales pertinentes a la Direccion General de Ensefianza
Artistica del Ministerio de Cultura, a la Subsecretaria de Gestion Educativa y
Coordinacién Pedagoégica, y a las Direcciones Generales de Educaciéon Superior, de
Educacion de Gestion Privada, de Planeamiento e Innovacién Educativa, de
Administracion de Recursos, de Personal Docente y no Docente y de Carrera Docente,
a las Gerencias Operativas de Curriculum, de Recursos Humanos Docentes, de
Titulos y Legalizaciones y de Clasificacion y Disciplina Docente del Ministerio de
Educacién. Cumplido, archivese. Bullrich
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