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Presentación

El Ministerio de Educación del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, compro-
metiéndose con la provisión de recursos de enseñanza y materiales destinados a
maestros y alumnos, presenta a la comunidad educativa la reedición de los
siguientes documentos curriculares para el trabajo en las aulas de segundo ciclo
en el área de Matemática.

Matemática. Fracciones y números decimales: integrado por un conjunto de
documentos destinados a cada grado del segundo ciclo, en los que se aborda el
tratamiento didáctico de los números racionales contemplando el complejo pro-
blema de su continuidad y profundización a lo largo del ciclo. 

En su versión original –elaborada en el marco del “Plan Plurianual para el
Mejoramiento de la Enseñanza en Segundo Ciclo del Nivel Primario”– la serie
estaba compuesta por Apuntes para la enseñanza, destinados a docentes de 4º,
5º, 6º y 7º grado, y de Páginas para el alumno de 4º a 6º grado. Cada documen-
to de Apuntes para la enseñanza está organizado en actividades que implican
una secuencia de trabajo en relación con un contenido. En cada actividad los
docentes encontrarán una introducción al tema, problemas para los alumnos, su
análisis y otros aportes que contribuyen a la gestión de la clase. En la presente
reedición las páginas para el alumno se encuentran incluidas en el documento
para los docentes a modo de anexo.

Cabe aclarar que la elección de números racionales obedece –como puede
leerse en la “Introducción”– a varias razones: es un campo de contenidos com-
plejo, ocupa un lugar central en la enseñanza en segundo ciclo, y la propuesta
formulada en el Diseño Curricular para la Escuela Primaria 2004 plantea modifi-
caciones al modo en el que se concibió su tratamiento didáctico en la escuela
durante mucho tiempo. Por ello, se requieren para su enseñanza materiales más
cercanos al trabajo del aula y que puedan constituir un aporte para abordar su
articulación y evolución a lo largo del ciclo.

Matemática. Cálculo mental con números naturales y Matemática Cálculo

mental con números racionales. Estos documentos, también elaborados en el
marco del “Plan Plurianual para el Mejoramiento de la Enseñanza en Segundo
Ciclo del Nivel Primario”, constituyen referentes para los docentes del segundo
ciclo: el primero se encuadra en los contenidos de 4º y 5º grado, y el relativo a
números racionales está orientado a 6º y 7º grado. Sin embargo, cabe la posibi-
lidad de que los alumnos de 6º y 7º grado que hayan tenido poca experiencia de
trabajo con el cálculo mental tomen contacto con algunas de las propuestas
incluidas en el documento sobre números naturales.

Los materiales constan –además de una introducción teórica sobre la con-
cepción del cálculo mental, las diferencias y relaciones entre el cálculo mental y
el algorítmico, reflexiones acerca de la gestión de la clase, etc.– de secuencias
de actividades para la enseñanza del cálculo mental y análisis de algunos de los
procedimientos que frecuentemente despliegan los alumnos de 4º/5º y 6º/7º res-
pectivamente.
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En ambos documentos se proponen actividades que involucran conocimien-
tos que han sido objeto de construcción en años precedentes o en ese mismo año
a través de situaciones que han permitido darles un sentido, con la intención de
retomarlos en un contexto exclusivamente numérico para analizar algunas rela-
ciones internas e identificar aspectos de esos cálculos y relaciones. Por esa misma
razón encontrarán en el documento de Matemática. Cálculo mental con números

racionales referencias a los documentos Matemática. Fracciones y números deci-

males ya mencionados. 

Serie Plan Plurianual
2004-2007

Reedición 2010:
Serie Aportes para

la enseñanza
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Introducción

1 G.C .B.A., Se cre ta ría de
Edu ca ción, Di rec ción Ge -
ne ral de Pla nea mien to, Di -
rec ción de Cu rrí cu la, Pre

Di se ño Cu rri cu lar pa ra la

Edu ca ción Ge ne ral Bá si ca

(Edu ca ción Pri ma ria y Me -

dia, se gún de no mi na ción

vi gen te), 1999.
2 G.C .B.A., Se cre ta ría de
Edu ca ción, Di rec ción Ge -
ne ral de Pla nea mien to, Di -
rec ción de Cu rrí cu la, Di se -

ño Cu rri cu lar pa ra la Es -

cue la Pri ma ria, pri me ro y
se gun do ci clo, 2004.

Des de que el Pre Di se ño Cu rri cu lar 1 pa ra el se gun do ci clo co men zó a di fun dir se,
mu chos do cen tes han plan tea do la ne ce si dad de con tar con ma te ria les más di -
rec ta men te vin cu la dos al tra ba jo del au la que los ayu den a in ter pre tar los li nea -
mien tos cu rri cu la res. Di chos li nea mien tos tie nen ac tual men te ple na vi gen cia a
raíz de la apro ba ción del Di se ño Cu rri cu lar pa ra la Es cue la Pri ma ria,2 pri me ro y
se gun do ci clo.

Mu chos do cen tes re co no cen que las pro pues tas de cam bio cu rri cu lar en la
Ciu dad de Bue nos Ai res apun tan a en ri que cer la ex pe rien cia edu ca ti va de los
alum nos, al tiem po que so li ci tan "me dia cio nes" en tre esas for mu la cio nes y las
prác ti cas del au la. 

Por otro la do, a través del relevamiento realizado en el desarrollo del “Plan
Plu ria nual pa ra el Me jo ra mien to de la en se ñan za en el Se gun do Ci clo del Ni vel
Pri ma rio”, se identificó la di fi cul tad de ela bo rar pro yec tos de en se ñan za que ar -
ti cu len el tra ba jo ma te má ti co de un año a otro y ha gan “cre cer” la com ple ji dad
de con te ni dos que atra vie san el ci clo. 

Los documentos elaborados en el marco de dicho plan y la reedición que
ahora se presenta tienen la in ten ción de con tri buir a mos trar có mo pue den los
maes tros ha cer evo lu cio nar la com ple ji dad de los con te ni dos que se pro po nen,
ayu dan do a los alum nos a te jer una his to ria en la que pue dan trans for mar su “pa -
sa do es co lar” –lo ya rea li za do– en una re fe ren cia pa ra abor dar nue vas cues tio nes,
al tiem po que co bran con cien cia de que pro gre san y de que son ca pa ces de en -
fren tar ca da vez asun tos más di fí ci les (“es to an tes no lo sa bía y aho ra lo sé”). 

Dis po ner de se cuen cias de en se ñan za en las que se en ca ra tan to el tra ta mien -
to di dác ti co de uno de los sen ti dos de un con cep to pa ra los dis tin tos gra dos del
ci clo co mo de dis tin tos sen ti dos de un con cep to pa ra un mis mo gra do, pue de
cons ti tuir un apor te pa ra en fren tar el com ple jo pro ble ma de la ar ti cu la ción y la
evo lu ción de los con te ni dos a lo lar go del ci clo.

Por otro la do, los do cen tes en con tra rán en es tos ma te ria les si tua cio nes “de re -
pa so” en las que se in vi ta a los alum nos a re vi sar un tra mo del re co rri do es co lar,
pro po nién do les una re fle xión so bre el mis mo que “pon ga a pun to” su en tra da en
un nue vo te ma. tam bién son nu me ro sas las ape la cio nes a ha cer sín te sis y a plan -
tear con clu sio nes a pro pó si to de un con jun to de pro ble mas. tal vez al prin ci pio es -
tas con clu sio nes es tén muy con tex tua li za das en los pro ble mas que les die ron ori -
gen, se rá ta rea del maes tro ha cer que se les atri bu ya un ca rác ter ca da vez más ge -
ne ral. El alum no de be in ter ve nir en el tra ba jo de ar ti cu la ción de las di fe ren tes zo -
nas del es tu dio de los nú me ros ra cio na les; pa ra que pue da ha cer lo, el maes tro de -
be con vo car lo ex plí ci ta men te a esa ta rea y con tri buir con él en su rea li za ción. 

9
Aportes para la enseñanza • Escuela Primaria • MAtEMátICA. Fracciones y números decimales. 6º grado



10
G.C.B.A. • Ministerio de Educación • Dirección General de Planeamiento Educativo • Dirección de Currícula y Enseñanza

El ma te rial es tá or ga ni za do en ac ti vi da des, ca da una es una se cuen cia de
tra ba jo que apun ta a un con te ni do y que in clu ye va rios pro ble mas. En ge ne ral se
pre sen ta una in tro duc ción so bre los asun tos en jue go en la ac ti vi dad, se pro po -
nen pro ble mas pa ra los alum nos y se efec túa un aná li sis de los mis mos don de se
ofre cen ele men tos pa ra la ges tión del do cen te. Mu chas ve ces se su gie ren, co mo
par te del aná li sis de las se cuen cias, cues tio nes nue vas pa ra plan tear a los alum -
nos. Es de cir, el tra ba jo rea li za do por los alum nos en un cier to tra mo ofre ce un
con tex to pa ra abor dar cues tio nes más ge ne ra les que no ten drían sen ti do si di -
chas ac ti vi da des no se lle va ran a ca bo. to mar co mo “ob je to de tra ba jo” una se -
rie de pro ble mas ya rea li za dos, ana li zar los y ha cer se pre gun tas al res pec to da lu -
gar a apren di za jes di fe ren tes de los que están en juego cuando el alumno resuel-
ve un problema puntual.

Cada documento contiene al final un anexo (Páginas para el alumno) con los
problemas analizados en el cuerpo central, de modo que estén disponibles para ser
fotocopiados y entregados a los alumnos.

El docente habrá advertido que los materiales están organizados por grado, sin
embargo no necesariamente deben ser empleados según dicha correspondencia. Se
sugiere que el equipo docente analice todo el material y decida su utilización ya sea
tal como se presenta o bien según sus criterios y la historia de enseñanza que se
viene desplegando. 

¿Por qué uNA Pro PuES tA So BrE Nú ME roS rA CIo NA LES? 

En pri mer lu gar, se tra ta de un cam po de con te ni dos com ple jo, cu ya ela bo ra ción
co mien za en cuar to gra do y con ti núa más allá de la es cue la pri ma ria, que su po -
ne rup tu ras im por tan tes con las prác ti cas más fa mi lia res que los alum nos des -
ple ga ron a pro pó si to de los nú me ros na tu ra les.

Co mo se ex pli ci ta en el Di se ño Cu rri cu lar pa ra la Es cue la Pri ma ria, se gun do
ci clo:

“El es tu dio de los nú me ros ra cio na les –es cri tos en for ma de ci mal o frac cio na -

ria– ocu pa un lu gar cen tral en los apren di za jes del se gun do ci clo. Se tra ta –tan to

pa ra los ni ños co mo pa ra los maes tros– de un tra ba jo exi gen te que de be rá de sem -

bo car en un cam bio fun da men tal con res pec to a la re pre sen ta ción de nú me ro que

tie nen los ni ños has ta el mo men to. Efec ti va men te, el fun cio na mien to de los nú -

me ros ra cio na les su po ne una rup tu ra esen cial con re la ción a los co no ci mien tos

acer ca de los nú me ros na tu ra les: pa ra re pre sen tar un nú me ro (la frac ción) se uti -

li zan dos nú me ros na tu ra les, la mul ti pli ca ción no pue de –sal vo cuan do se mul ti -

pli ca un na tu ral por una frac ción– ser in ter pre ta da co mo una adi ción rei te ra da,

en mu chos ca sos el pro duc to de dos nú me ros es me nor que ca da uno de los fac -

to res, el re sul ta do de una di vi sión pue de ser ma yor que el di vi den do, los nú me ros

ya no tie nen si guien te... 

“Por otra par te, co mo ocu rre con cual quier con cep to ma te má ti co, usos di fe -

ren tes mues tran as pec tos di fe ren tes.3 Un nú me ro ra cio nal pue de:

• ser el re sul ta do de un re par to y que dar, en con se cuen cia, li ga do al co -

cien te en tre na tu ra les; 

• ser el re sul ta do de una me di ción y, por tan to, re mi tir nos a es ta ble cer una

re la ción con la uni dad;

3  Pa ra am pliar los 
di fe ren tes sen ti dos de las

frac cio nes, véa se 
Ma te má ti ca, Do cu men to

de tra ba jo nº 4, Ac tua li za -
ción cu rri cu lar, G.C .B.A.,
Se cre ta ría de Edu ca ción,

Di rec ción Ge ne ral de 
Pla nea mien to, Di rec ción

de Cu rrí cu lum, 1997.
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• ex pre sar una cons tan te de pro por cio na li dad; en par ti cu lar esa cons tan te

pue de te ner un sig ni fi ca do pre ci so en fun ción del con tex to (es ca la, por cen ta je, ve -

lo ci dad, den si dad...); 

• ser la ma ne ra de in di car la re la ción en tre las par tes que for man un to do; 

• et cé te ra.”

Se con si de ra en ton ces ne ce sa rio con tri buir con los do cen tes en la or ga ni za -
ción de es ta com ple ji dad, pro po nien do un de sa rro llo po si ble. 

En se gun do lu gar, el Di se ño Cu rri cu lar plan tea mo di fi ca cio nes al mo do en
que por años se con ci bió el tra ta mien to de los nú me ros ra cio na les en la es cue -
la. ¿A qué ti po de cam bios res pec to de lo tra di cio nal men te ins ti tui do nos es ta -
mos re fi rien do? 

Al or ga ni zar los con te ni dos por “ti pos de pro ble mas que abar can dis tin tos
sen ti dos del con cep to” (re par to, me di ción, pro por cio na li dad, etc.), el Di se ño Cu -

rri cu lar pro po ne que se abor den en si mul tá neo asun tos que usual men te apa re -
cían seg men ta dos en el tiem po o, in clu so, dis tri bui dos en años di fe ren tes de la
es co la ri dad. 

Por ejem plo, se ini cia el es tu dio de los nú me ros ra cio na les (las frac cio nes)
a par tir del con cep to de di vi sión en te ra, pro po nien do que los alum nos “si gan
re par tien do” los res tos de una di vi sión y cuan ti fi quen di cho re par to. Al de jar
abier ta la po si bi li dad de que el re par to se rea li ce de dis tin tas ma ne ras, mu chos
alum nos frac cio nan lo ya frac cio na do y lue go en fren tan el pro ble ma de cuan ti -
fi car esa ac ción. Ade más, los di ver sos mo dos de ha cer los re par tos que sur gen en
la cla se, dan sen ti do a plan tear la ne ce si dad de es ta ble cer la equi va len cia en tre
los nú me ros que re pre sen tan esos re par tos. Frac ción de frac ción y equi va len cia
apa re cen en ton ces de en tra da, aun que esos asun tos no se tra ten de ma ne ra for -
mal si no en el con tex to en el que emer gen. De mo do que po dría mos de cir: que
el pro ble ma de ha cer re par tos y es ta ble cer su equi va len cia –pro ble ma que, co mo
an tes se se ña ló, se pro po ne pa ra abor dar el es tu dio de las frac cio nes– “po ne jun -
tos” los con te ni dos de di vi sión en te ra, frac ción, frac ción de frac ción, equi va len -
cia y or den, al tiem po que el mis mo pro ble ma ofre ce un con tex to que da pis tas
pa ra que los alum nos pue dan tra tar los. En es te úl ti mo sen ti do, no di ría mos, por
ejem plo, que la no ción “frac ción de frac ción” que sur ge de es ta ma ne ra es exac -
ta men te la mis ma que la que se tra ta cuan do el te ma se pro po ne ais la da men te.
Acla re mos el al can ce de lo que se ña la mos:        de        es, en cual quier con tex -
to,      ; lo que es ta mos su bra yan do es que el mo do en que se plan tea la ne ce si -
dad de rea li zar di cha ope ra ción –a par tir de qué pro ble mas, co no cien do qué cues -
tio nes– otor ga rá di fe ren tes sen ti dos a la mis ma, in clu yen do en la idea de sen ti do
los ele men tos que tie nen los alum nos pa ra re sol ver la. Por otro la do, aun que del
pro ble ma del re par to equi ta ti vo sur ja la no ción de frac ción de frac ción, es ta de -
be rá ser re to ma da en otros con tex tos, re tra ba ja da, des con tex tua li za da y for ma li -
za da. Es to de man da rá, sin du da, mu cho tiem po: co mo to dos sa be mos, las no cio -
nes no se apren den de una vez y pa ra siem pre si no que ne ce si tan ser tra ta das una
y otra vez en dis tin tos ám bi tos y es ta ble cien do re la cio nes en tre ellas. 

Se ría le gí ti mo pre gun tar se –mu chos maes tros lo pre gun tan–: “¿por qué
com pli car las co sas, si el tra ba jo ´pa so a pa so´ da re sul ta do?”. La pre gun ta re mi -
te nue va men te a la cues tión del sen ti do que es ta mos atri bu yen do a la ma te má -
ti ca en la es cue la: des de nues tro pun to vis ta, las no cio nes que es tu vi mos men -
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cio nan do (frac ción de frac ción, equi va len cia, re par to equi ta ti vo) es tán im bri ca -
das unas con otras; por eso, tra tar las jun tas en un con tex to par ti cu lar per mi te
arran car el es tu dio de las frac cio nes con un con jun to más am plio y más só li do
de re la cio nes que se irán re to man do con el tiem po. tra tar ca da una de es tas no -
cio nes de ma ne ra ais la da pue de ser en el mo men to más fá cil pa ra los alum nos,
pe ro, al ser tam bién más su per fi cial, se tor na “me nos du ra de ra”. Me nos du ra de -
ra por que ol vi dan fá cil men te aque llo que no apa re ce en tra ma do en una or ga ni -
za ción don de las dis tin tas no cio nes que com po nen un cam po de con cep tos se
re la cio nan unas con otras. De trás de la idea de “lo fá cil” y “lo di fí cil” hay cues -
tio nes im por tan tes pa ra dis cu tir res pec to de la ex pe rien cia for ma ti va que se pre -
ten de im pul sar.

Sin te ti zan do: al or ga ni zar el tra ba jo so bre los nú me ros ra cio na les to man do
co mo cri te rio los ám bi tos de fun cio na mien to del con cep to (re par to, me di ción,
etc.), se mo di fi ca el or den de pre sen ta ción que siem pre tu vie ron las no cio nes que
con for man el con cep to. Apro ve che mos pa ra se ña lar que el pa so del tiem po tor -
na “na tu ra les” cier tos or de na mien tos de los con te ni dos es co la res que en rea li -
dad fue ron pro duc to de de ci sio nes que res pon dían a cier to pro yec to edu ca ti vo.
Cuan do se re vi sa el pro yec to, lo na tu ral es re vi sar tam bién los ór de nes y re la cio -
nes en tre los con te ni dos. 

otro asun to que plan tea el Di se ño Cu rri cu lar res pec to del tra ta mien to de
los nú me ros ra cio na les –y que se in ten ta plas mar en es ta se rie– se re fie re al
pa pel que se le otor ga a las re la cio nes de pro por cio na li dad co mo con tex to en
la ela bo ra ción de cri te rios pa ra ope rar con frac cio nes y de ci ma les. Efec ti va -
men te, en el documento para sexto grado que integra esta serie se pre sen tan
si tua cio nes de pro por cio na li dad di rec ta don de hay que ope rar con frac cio nes
y de ci ma les an tes de ha ber for ma li za do y sis te ma ti za do los al go rit mos co rres -
pon dien tes a di chas ope ra cio nes. La idea es que los alum nos re suel van esas
si tua cio nes usan do –a ve ces de ma ne ra im plí ci ta– las pro pie da des de la pro -
por cio na li dad y que, una vez re suel tas, pue dan ana li zar lo he cho y to mar con -
cien cia de que en di cha re so lu ción es tán in vo lu cra dos cál cu los con frac cio nes
y de ci ma les. Dis po ner del re sul ta do de un cál cu lo sin co no cer el al go rit mo
obli ga a pen sar có mo de be fun cio nar el al go rit mo pa ra ob te ner un re sul ta do
que ya se co no ce. En al gún sen ti do, se es tá in vi tan do al si guien te me ca nis mo
pro duc tor de co no ci mien to: “si es te pro ble ma in vo lu cra el cál cu lo       x      y
yo ya re sol ví el pro ble ma y sé que el re sul ta do es      , aho ra me las ten go que
arre glar pa ra en ten der có mo fun cio na la mul ti pli ca ción de frac cio nes pa ra
que       x       sea       “. ob via men te no es ta mos es pe ran do que los ni ños re -
pi tan fra ses de es te ti po, sí que re mos co mu ni car que ese me ca nis mo es tá pre -
sen te en el tra ta mien to de las ope ra cio nes mul ti pli ca ti vas con frac cio nes y
de ci ma les; te ner lo en cuen ta con lle va el do ble pro pó si to: ofre cer a los alum -
nos un ca mi no pa ra que ela bo ren es tra te gias y ope ren; y, de ma ne ra más
trans ver sal, mos trar un me ca nis mo a tra vés del cual se pro du ce co no ci mien -
to ma te má ti co. 

En ter cer lu gar, otra ra zón por las que se pro po nen ma te ria les so bre los nú -
me ros ra cio na les: qui si mos mos trar la po ten cia de es te con te ni do pa ra po ner en
jue go as pec tos del tra ba jo ma te má ti co a los que les atri bui mos un al to ni vel for -
ma ti vo. For mu lar le yes pa ra com pa rar nú me ros, es ta ble cer la ver dad o la fal se -
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dad de enun cia dos, ana li zar la equi va len cia de ex pre sio nes nu mé ri cas sin ape lar
al cál cu lo efec ti vo, com pa rar di fe ren tes pro ce di mien tos rea li za dos por “otros”,
de li mi tar el al can ce de di fe ren tes pro pie da des (“es ta ‘re gla’ va le en ta les ca sos”)
son ta reas que, al ubi car al alum no en un pla no de re fle xión so bre el tra ba jo lle -
va do a ca bo, le per mi ten com pren der as pec tos de la or ga ni za ción teó ri ca de la
dis ci pli na, le po si bi li tan ac ce der a las ra zo nes por las cua les al go fun cio na de una
cier ta ma ne ra. Lo grar que los alum nos ad quie ran cier to ni vel de fun da men ta ción
pa ra los con cep tos y pro pie da des con los que tra tan, es un pro pó si to de la edu -
ca ción ma te má ti ca que la es cue la tie ne que brin dar.

CA rAC tE rÍS tI CAS DE LAS Pro PuES tAS

Las se cuen cias que se pre sen tan no es tán en ge ne ral pen sa das pa ra que los
alum nos re suel van de ma ne ra in me dia ta la ta rea que se les pro po ne. Sí se es pe -
ra -ca da vez- que pue dan em pe zar a abor dar, ex plo rar, en sa yar. En al gu nos ca -
sos, po drán arri bar a con clu sio nes de ma ne ra bas tan te au tó no ma y en otros re -
que ri rán de la ayu da del do cen te. Alen ta mos la ta rea de ex plo ra ción co mo un
mo do de for mar a un alum no au tó no mo, que acep ta el de sa fío in te lec tual, que
ela bo ra cri te rios pa ra va li dar su pro pio tra ba jo.

A pro pó si to de al gu nos de los pro ble mas, es pro ba ble que los alum nos evi -
den cien cier ta di fi cul tad pa ra en ten der con pre ci sión qué es lo que se les pi de.
Pue de ser que el do cen te in ter pre te que el alum no no com pren de la con sig na.
Sin em bar go, la fal ta de com pren sión de la con sig na se vin cu la en ge ne ral con
el he cho de que la ta rea en dan za es con cep tual men te nue va; por eso, en ten der
lo que se pi de su po ne pa ra los alum nos am pliar su pers pec ti va res pec to de los
con cep tos in vo lu cra dos en el pro ble ma. En esos ca sos se gu ra men te se rán ne ce -
sa rias ex pli ca cio nes del do cen te que “com ple ten” la for mu la ción es cri ta del pro -
ble ma. Es tas ex pli ca cio nes son un mo do de em pe zar a co mu ni car las nue vas
ideas que es tán en jue go. 

Se sue le atri buir la fal ta de com pren sión de las con sig nas a un te ma “ex tra
ma te má ti co” (más li ga do al área de Prác ti cas del Len gua je). Sin em bar go, es ta
fal ta de com pren sión es, en ge ne ral, “ma te má ti ca”: los alum nos no en tien den
qué hay que ha cer por que to da vía no con ci ben cla ra men te en qué con sis te la ta -
rea en cues tión. Com pren der lo es par te del apren di za je. 

Mu cho se ha dis cu ti do si el do cen te de be o no in ter ve nir en la ta rea que rea -
li za el alum no. Es cla ro que el do cen te de be ayu dar al alum no que se en cuen tra
“blo quea do” eso ha ce a la de fi ni ción del tra ba jo do cen te. tal vez sea bue no ana -
li zar que en tre “de cir có mo es” y “no de cir na da” hay una ga ma im por tan te de
in ter ven cio nes que po drían dar pis tas a los alum nos pa ra se guir sos te nien do su
ta rea. Co no cer di fe ren tes mo dos de abor dar la ta rea pue de ayu dar al do cen te a
ela bo rar po si bles in ter ven cio nes. Esa es la ra zón por la cual, al ana li zar las se -
cuen cias pro pues tas en estos documentos, se in clu yen po si bles es tra te gias de los
alum nos. La dis cu sión de al gu nas de es tas es tra te gias con el con jun to de la cla -
se po drá en ri que cer el con te ni do que se es tá tra tan do, aun que las mis mas no ha -
yan si do pro pues tas por los ni ños. 
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Lo grar que los alum nos en tren en un tra ba jo ma te má ti co más pro fun do
–más en ri que ce dor, pe ro tam bién más di fí cil– no es ta rea de un día, es pro duc -
to de una his to ria que se va cons tru yen do len ta men te en la cla se. Los alum nos
de ben sen tir que se con fía en ellos, que tie nen per mi so pa ra equi vo car se, que su
pa la bra es to ma da en cuen ta. A la vez de ben apren der: a pe dir ayu da iden ti fi -
can do de la ma ne ra más pre ci sa po si ble la di fi cul tad que tie nen y no só lo di cien -
do “no me sa le”, a res pe tar la opi nión de los otros, a sos te ner un de ba te... El
maes tro jue ga un rol fun da men tal en es tos apren di za jes. 

A di fe ren cia de lo que sue le pen sar se, la ex pe rien cia nos mues tra que mu -
chos alum nos se po si cio nan me jor fren te a un pro ble ma de sa fian te que fren te a
una ta rea fá cil. Lo grar que el alum no ex pe ri men te el pla cer de do mi nar lo que
en un prin ci pio se mos tra ba in com pren si ble, ayu da a que cons tru ya una ima gen
va lo ri za da de sí mis mo. ob via men te, es to es bue no pa ra él, pe ro tam bién es al -
ta men te sa tis fac to rio pa ra el do cen te. 

Es nues tro de seo que en al gu na me di da es tos documentos con tri bu yan a que
el do cen te pue da en fren tar la di fí cil ta rea de en se ñar, gra ti fi cán do se con el des -
plie gue de una prác ti ca más ri ca y más ple na.
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Ac
tividad

A con ti nua ción se pre sen ta una se rie de pro ble mas con el pro pó si to de que los
alum nos re cuer den ideas vin cu la das al con cep to de frac ción tra ba ja das en 4° y
5° gra do.

aná­li­sis de loS PRo­ble­mas 1­a 4

A tra vés de es tos pro ble mas se pre ten de re pa sar la de fi ni ción de frac ción que los
alum nos han tra ba ja do en años an te rio res. 

El pro ble ma 1 con fron ta a los alum nos con la ne ce si dad de com pa rar la par te
a eva luar con el en te ro. Co mo no se pue de cu brir el rec tán gu lo con co pias de la par -
te som brea da, se rá ne ce sa rio bus car un “in ter me dia rio” pa ra es ta ble cer la me di da
de la par te som brea da. En es te ca so, el trian gu li to de la es qui na pue de re sul tar de
uti li dad ya que en tra tres ve ces en la par te som brea da y ocho en el rec tán gu lo to -
tal; es to per mi te es ta ble cer que la par te som brea da es        del rec tán gu lo. En la dis -
cu sión co lec ti va pue de se ña lar se que la es tra te gia de ape lar a una par te del en te ro
pa ra eva luar otra, re sul ta rá útil en los ca sos en los que se ha ce com ple ja la re la ción
di rec ta en tre es ta otra par te y el en te ro. 

revisión del trabajo con fracciones 1

PRo­ble­mas

1) De ter mi ná qué par te del área del rec tán gu lo re -
pre sen ta la re gión som brea da.

2) ¿En cuál de los cua dra dos se pin tó más su per -
fi cie? te né en cuen ta que los cua dra dos son
igua les.

3) En ca da uno de los si guien tes ca sos, el di bu jo
re pre sen ta una frac ción de la uni dad. Pa ra ca -
da ca so, tu ta rea con sis te en di bu jar la uni dad. 

re pre sen ta       de la uni dad.

re pre sen ta   
de la uni dad.

re pre sen ta       de la uni dad.

4) Si el área de la fi gu ra es        de una cier ta uni dad,

dibujá una figura de área igual a la unidad. ¿Hay
un único dibujo posible?

Revisión del tRabajo con FRacciones
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Pri­me­ra­par­te:­Fracciones
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El pro ble ma 2 re quie re com pa rar dos zo nas. En es te ca so la vis ta pa re ce
en ga ñar, ya que las dos áreas que se com pa ran son igua les aun que una pa re -
ce ma yor que la otra. Es ta ble cer la igual dad de las áreas re que ri rá ana li zar
que el trián gu lo “del me dio” equi va le a los dos de los cos ta dos.  

re cons truir la uni dad, a par tir de co no cer só lo una frac ción de ella, re -
quie re di fe ren tes re la cio nes en fun ción de los nú me ros es pe cí fi cos del pro ble -
ma. Así, en el pri mer ca so del pro ble ma 3, los alum nos pue den in ten tar “jun -
tar” va rios di bu jos co mo los da dos, si bien es to no re sul ta rá su fi cien te por que         

+       +       =     . Si agre gan otro di bu jo, “se pa san”. Es te mis mo in ten -
to pue de ha cer ob ser va ble que es cla ve con se guir       que es la mi tad de      .
Es to plan tea otra cues tión: ¿có mo par tir el grá fi co pa ra re pre sen tar      ? Caer
en la cuen ta de que pue de ac ce der se a la so lu ción de va rias for mas po si bles
se rá una opor tu ni dad pa ra di fe ren ciar for ma de me di da. 

El se gun do grá fi co re pre sen ta una frac ción ma yor que 1, ra zón por la cual
el pro ble ma es al go más com ple jo que el an te rior. Pe ro, jus ta men te, la re so -
lu ción del pri mer pro ble ma pue de cons ti tuir se en un pun to de apo yo: si se di -
vi de el rec tán gu lo en 6, se ob tie ne      , frac ción que per mi te re cons truir có -
mo da men te el en te ro. Es usual que, fren te a un pro ble ma co mo és te, al gu nos
alum nos tien dan a di vi dir el rec tán gu lo en cin co par tes (en lu gar de seis) por
el he cho de que se tra ta de “quin tos”. Se rá pro duc ti vo pro po ner es ta dis cu -
sión al con jun to: “¿por qué si se tra ta de ‘quin tos’ con vie ne di vi dir el rec tán -
gu lo en seis par tes igua les?”. 

Al ana li zar el ter cer grá fi co, los alum nos de be rán dar se cuen ta de que       
es equi va len te a 4, con lo cual si to da la cir cun fe ren cia re pre sen ta 4 uni -

da des, la cuar ta par te de la cir cun fe ren cia equi va le a 1. re sul ta “ra ro” que ha -
ya que di vi dir en par tes pa ra ha llar la uni dad. tal vez sea bue no ex pli ci tar es -
ta “ra re za” pa ra ha bi li tar con “ple no de re cho” el pro ce di mien to.  

Pa ra ana li zar el pro ble ma 4, en el cual a par tir de una fi gu ra que re pre -
sen ta      de la uni dad se la bus ca re com po ner, ha brá que tra ba jar dos ideas:
a) es ne ce sa rio di vi dir en tres la fi gu ra pa ra ob te ner quin tos del to tal; y b) ha -
brá que con si de rar que no cual quier di vi sión en tres par tes ga ran ti za ter cios
si no que se de be jus ti fi car de al gu na for ma que esas par tes son igua les. una
ma ne ra po si ble de abor dar el pro ble ma se ría di vi dien do el he xá go no en 6
trián gu los igua les con ba se en ca da uno de los la dos del he xá go no y vér ti ce
en el cen tro de la fi gu ra.

De es te mo do, dos trián gu los re pre sen ta rían       de la fi gu ra y, por tan -
to,       de la unidad que se de be re cons truir.

PRo­ble­mas

5) resolvé los siguientes problemas:

a) De un ra mo de 12 flo res,      son ro sas.
¿Cuán tas flo res son ro sas?

b) Juan le re ga la la mi tad de sus 68 fi gu ri tas a
un com pa ñe ro. ¿Cuán tas fi gu ri tas le re ga la?

c) Joaquín perdió    de sus 30 figuritas.
¿Cuántas figuritas perdió?

Revisión del tRabajo con FRacciones
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aná­li­sis del PRo­ble­ma 5

En es te ítem se pro po ne una se rie de si tua cio nes en las que es ne ce sa rio ave -
ri guar la frac ción de una co lec ción, co mo en el ca so de las si tua cio nes a), b),
c), d), o re cu pe rar el en te ro co no cien do la can ti dad que co rres pon de a una
par te. Es tas si tua cio nes son si mi la res a las que los alum nos en fren ta ron al
abor dar el pro ble ma 3, si bien aho ra se tra ta con can ti da des dis cre tas, lo cual
las ha ce al go más com ple jas. Es ta ma yor com ple ji dad se de be a la ne ce si dad
de coor di nar dos uni da des si mul tá nea men te: un ob je to de la co lec ción y la
co lec ción en te ra.

Las pri me ras si tua cio nes son más fá ci les y tie nen la in ten ción de que los
alum nos “en tren en ca lor” con el te ma. 

Ave ri guar la can ti dad to tal co no cien do una  frac ción de la mis ma es una ta -
rea un po co más com ple ja y re que ri rá que se re vi se con ma yor pro fun di dad el
con cep to de frac ción.  Así, por ejem plo, en el pro ble ma f), si se sa be que 32 alum -
nos re pre sen tan       de la can ti dad to tal, los niños po drían pen sar que pa ra ave -
ri guar      es ne ce sa rio ha cer 32 : 2. Y, co mo 16 alum nos re pre sen tan       del to -
tal, pa ra ave ri guar el en te ro, o sea, los      , se rá ne ce sa rio ha cer 16 x 5, que es
igual a 80. En el es pa cio de la cla se, re sul ta rá in te re san te com pa rar es te pro ble -
ma con el pro ble ma 3 en el que los alum nos re sol vie ron una ta rea si mi lar usan -
do mag ni tu des con ti nuas.

En la úl ti ma si tua ción de es ta se rie de pro ble mas, en la que se pro po ne
ave ri guar qué par te de 54 es 27, pue den sur gir si mul tá nea men te las frac cio -
nes       y       .

tal vez sea un buen mo men to pa ra dis cu tir otros ejem plos y lle gar a la
con clu sión ge ne ral de que si se to man a ob je tos de una co lec ción, cu yo to tal
es de b ob je tos, se tie ne       de la co lec ción. Se gu ra men te es to de be rá ana li -
zar se con va rios ejem plos y el do cen te eva lua rá la per ti nen cia de pro po ner o
no la no ta ción con le tras. Si de ci die ra ha cer lo, de be rá ase gu rar se de que los
alum nos pue dan es ta ble cer puen tes en tre la no ta ción con le tras y los ejem -
plos nu mé ri cos. 

d) En el último examen,      de los 40 alum-
nos obtuvo un puntaje superior a 6. ¿qué
cantidad de alumnos tuvo esas notas?

e) Martín decidió regalar a su primo      de
sus bolitas. Si le dio 23 bolitas a su primo,
¿cuántas tenía?

f) de los alumnos forman parte del equipo
de fútbol. Hay 32 alumnos en el equipo de
fútbol, ¿cuántos alumnos hay en total?

g) María pegó 27 figuritas en su álbum. Si el
álbum completo tiene 54 figuritas, ¿qué
parte del álbum completó?
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PRo­ble­mas

6) Pa ra cum plir con los pe di dos del día, una con -
fi te ría cal cu la que ne ce si ta usar 4 kg de ha ri -
na. En el es tan te guar dan 2 pa que tes de        

kg, 2 pa que tes de       kg y 2 de      kg.
¿Có mo po drías ave ri guar me dian te un cál cu lo
men tal si la ha ri na que tie nen es su fi cien te?

7) res pon dé a las si guien tes pre gun tas: 

a) ¿Có mo le ex pli ca rías a otro chi co qué es      
? ¿Y      ?

b) ¿qué es ma yor:      ó      ? ¿Por qué?

c) ¿Cuán tos      se ne ce si tan pa ra for mar 2?

d) ¿Cuán to es la mi tad de      ?

e) ¿Cuán to es el do ble de      ?

8) Com ple tá los es pa cios en blan co: 

a) + .................... = 1

b) + .................... = 2

c) + .................... = 3

d) + .................... = 1

e) + .................... = 2

f) + .................... = 4

g) - .................... = 1

h) - .................... = 2

i) - ..................... = 1

9) Ana li zá qué nu me ra do res o de no mi na do res po -
drían te ner ca da una de las si guien tes frac cio nes
pa ra que sean me no res que 1 y cuá les po drían
te ner pa ra que sean ma yo res que 1. Ano tá
ejem plos en los ca si lle ros co rres pon dien tes:

10) Ano tá es tos nú me ros co mo una so la frac ción:

a) 2 +     

b) 5 + 

c) 4 + 

d) 10 + 

e) 11 + 

f) 8 + 

11) Ano tá es tas frac cio nes co mo su mas de un nú -
me ro en te ro más una frac ción me nor que 1:

a)

b)

c)

d)

e)

f)

g)

h)

i)

j)

12) In di cá, en cada caso, cuál de las frac cio nes es
la más cer ca na a :

a) ;           ;

b) ; 

c) ;  

13) De ci dí, sin ave ri guar el re sul ta do, si es po si ble que:

a) 3 -       dé un re sul ta do me nor que 2

b) -         sea me nor que 2

c) +        sea me nor que 1

d) +        sea ma yor que 1

e) +        sea ma yor que 

f) +        sea ma yor que 2

Pa ra ca da ca so, pen sá có mo ex pli car las ra zo nes
de tu res pues ta.

5
........

3
........ 

........ 
98 
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aná­li­sis de los PRo­ble­mas 6­a 13

El pro ble ma 6 pro po ne su mar men tal men te di fe ren tes can ti da des. una for ma de
pen sar es ta su ma se ría agru par pri me ro ca da uno de los pa que tes de       kg con
los pa que tes de      kg. Co mo hay 2 pa que tes de ca da una de las cla ses, se ob -
tie nen 2 kg. Co mo, ade más, hay tam bién 2 pa que tes de       kg, se for man 3 kg.

otra for ma de pen sar lo po dría ser des com po ner los pa que tes de      kg en      
kg +      kg, y, de esa ma ne ra, aso ciar ca da uno de los cuar tos con los otros

pa que tes de       kg pa ra te ner       kg. Así que da rían en to tal 6 pa que tes 
de       kg. Co mo ca da 2 pa que tes de       kg se ob tie ne 1 kg, hay en to tal 3
kg. La in ten ción es que em pie cen a cir cu lar re la cio nes y re sul ta dos ya es tu -
dia dos cu ya dis po ni bi li dad se rá un pun to de apo yo pa ra avan zar.

El pro ble ma 7 apun ta a re cu pe rar con cep tos vis tos en años an te rio res. Se
es pe ran ar gu men tos del ti po:

• es la frac ción que en tra 9 ve ces en el en te ro;

• es ma yor que      por que, pa ra for mar un en te ro con ter cios, se
ne ce si tan 3 par tes igua les y, en el ca so de los quin tos, se ne ce si tan 5;

• la mi tad de      es       por que ne ce si to 2 ve ces       pa ra te ner      .

Po ner a los alum nos en si tua ción de ex pli car a un “otro” les exi ge se lec -
cio nar cuá les son los as pec tos que “ar man” una ex pli ca ción. Es to no es fá cil y
tam po co pue de ser ela bo ra do por los alum nos “en so le dad”. Es a tra vés de la
dis cu sión co lec ti va y de la in ter ven ción del maes tro que se po drán ir es ta ble -
cien do cri te rios co mu nes res pec to de “qué es ex pli car”.

No te mos que se pi de una ex pli ca ción des con tex tua li za da. Aun que los
alum nos pue dan ape lar a di fe ren tes con tex tos pa ra pro po ner sus ex pli ca cio -
nes, la in ten ción de la ta rea es pro mo ver la idea de que las frac cio nes son nú -
me ros so bre los que se pue den es ta ble cer re la cio nes de ma ne ra in de pen dien -
te de los con tex tos par ti cu la res. Es es te tam bién el ob je ti vo de los pro ble mas
si guien tes.

El pro ble ma 9 ofre ce la po si bi li dad de re cu pe rar una re gla se gu ra men te ya
es ta ble ci da: se es pe ra que los alum nos se den cuen ta de que, si el de no mi na -
dor es me nor que el nu me ra dor, la frac ción se rá ma yor que 1. Los alum nos de -
be rán, ade más, ocu par se de la can ti dad de so lu cio nes po si bles: cuan do se tra -
ta de com ple tar el de no mi na dor, pa ra for mar una frac ción ma yor que 1, hay
tan tas po si bi li da des co mo nú me ros (na tu ra les) me no res que el nu me ra dor. Pa -
ra for mar una frac ción me nor que 1, el de no mi na dor  pue de ser cual quier nú -
me ro ma yor que el nu me ra dor. Por tan to, hay in fi ni tas so lu cio nes po si bles. 

Aná lo ga men te, se po drá ana li zar qué su ce de cuan do se tra ta de com ple tar
el nu me ra dor: exis ten in fi ni tas so lu cio nes pa ra es cri bir frac cio nes ma yo res que
1 y una can ti dad fi ni ta —tan tas co mo nú me ros me no res que el de no mi na dor—
pa ra es cri bir frac cio nes me no res que 1.

El pro ble ma10 re to ma la po si bi li dad de ex pre sar un nú me ro na tu ral co mo
una frac ción de cual quier de no mi na dor. usan do esa idea, 4 +      po dría pen -
sar se así: 
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co mo un en te ro son      , es ta ex pre sión es equi va len te a 
+      +      +      +      , o sea,       .

Pe ro tam bién po drían sis te ma ti zar que si 1 en te ro es igual a 
, en 4 en te ros hay 4 ve ces      ; 4 x       es igual a      . 

Si a es to se le agre gan los       res tan tes, se ob tie ne la frac ción       .

El pro ble ma 11 su po ne ubi car en un pri mer pa so la frac ción en tre 2 en te ros o
bien pen sar cuál es la ma yor can ti dad de en te ros que se pue den for mar, ya que es -
to ga ran ti za rá que la frac ción res tan te sea me nor que 1. 

En el ca so de      , por ejem plo, se po dría ana li zar que      for man 1 en te ro y       
for man 2 en te ros; por tan to, 1 es la ma yor can ti dad de en te ros que se pue de

for mar. Pa ra ello, se em plean 5 de los       ; en con se cuen cia,       = 1 +      .
El pro ble ma 13 ubi ca a los alum nos en po si ción de ana li zar la ex pre sión  pa ra

es ta ble cer el va lor de ver dad de una pro po si ción sin ha cer el cál cu lo. No te mos que
cuan do tienen que ha cer un cál cu lo se de be apli car un pro ce di mien to ya iden ti fi ca -
do. En cam bio, en es te ca so los alum nos de ben de ci dir por sí mis mos qué re la cio nes
es ta ble cer pa ra ob te ner una con clu sión. Así, por ejem plo, pa ra el ítem a) se es pe ra
que ana li cen que, co mo       es me nor que 1, si a 3 se le res ta      , el re sul ta do se -
rá ma yor que 2, ya que pa ra ob te ner un re sul ta do me nor que 2 se ría ne ce sa rio res -
tar a 3 una frac ción ma yor que un en te ro.

Es po si ble que los alum nos no ten gan mu cha prác ti ca en la ela bo ra ción de
es ta cla se de ra zo na mien tos. Pa ra que el pro ble ma se cons ti tu ya ver da de ra men -
te en una opor tu ni dad de pro du cir es te ti po de re la cio nes, el maes tro ten drá que
fa vo re cer la cir cu la ción en la cla se de las distintas pro pues tas de los alum nos,
so me ter las a la dis cu sión de to dos e in ter ve nir él mis mo pro po nien do con trae -
jem plos pa ra las re la cio nes erró neas, su gi rien do ideas o pre gun tas, mos tran do
even tual men te có mo pien sa él al gu nos de los ca sos. La po ten cia de es te ejer ci -
cio ra di ca en la po si bi li dad de ha cer aná li sis si mi la res al des crip to y ex pli ci tar es -
tos aná li sis co mo lo pro po ne la se gun da par te del ejer ci cio.

El to tal de los pro ble mas pro pues tos has ta acá se con ci be co mo un mo do de
di fun dir en la cla se mu chas ideas que los alum nos han tra ta do en años an te rio res.
Sin em bar go, no es cues tión so la men te de re cor dar lo que los alum nos ya sa bían.
vol ver a re vi sar es tos con cep tos su po ne tam bién ha cer nue vas re la cio nes, vol ver
más den sa la tra ma de cues tio nes a las que es tos con cep tos pue den dar lu gar.

Al fi na li zar la ac ti vi dad se pue den ano tar co lec ti va men te los as pec tos tra ba ja dos:

• frac ción de una co lec ción,
• ob ten ción del en te ro conociendo una frac ción de es te,
• frac cio nes ma yo res y me no res que 1,
• ubi ca ción de una frac ción en tre dos en te ros,
• ex pre sión de un nú me ro en te ro co mo una frac ción,
• es ti ma ción de re sul ta dos de su mas y res tas con frac cio nes.
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Con es ta ac ti vi dad se pro pi cia el sur gi mien to de es tra te gias pa ra or de nar una se -
rie de frac cio nes, ubi car las frac cio nes en tre en te ros y, por úl ti mo, in ter po lar una
frac ción en tre dos frac cio nes da das.

aná­li­sis de los PRo­ble­mas 1­a 5

Los pro ble mas 1 y 2 en los que la cues tión es ubi car frac cio nes en tre dos en te -
ros, pue den ser re suel tos por los alum nos si des com po nen la frac ción co mo la su -
ma de frac cio nes equi va len tes a nú me ros en te ros más la frac ción res tan te. Es to
se apo ya en al gu nos de los pro ble mas de la ac ti vi dad 1.

to me mos la cues tión de ubi car       . Es te nú me ro pue de ser pen sa do co mo    
+      +      ; o sea, co mo 2 +      ; lo cual au to ri za a de cir que      es tá en tre

2 y 3. 
A su vez, el aná li sis de es ta es tra te gia pue de lle var a es ta ble cer un pro ce -

di mien to más eco nó mi co. Por ejem plo, pa ra      , ¿cuán tas ve ces en tra 4 en 11?
En tra 2 ve ces en te ras, pa ra lo cual “usé” 8 de los 11 cuar tos en cues tión, res -
tan do aun      . Es to per mi te ex pre sar más di rec ta men te       co mo su ma de    

+      . 
La pre gun ta “¿cuán tas ve ces en tra?” se re suel ve ma te má ti ca men te con una di -

vi sión; en efec to, 11 di vi di do 4 tie ne co cien te 2 (los en te ros que se pue den for mar)
y res to 3 (los cuar tos que no lle gan a for mar otro en te ro). Se ve que es te ca mi no
ar ti cu la es tra te gias más “ar te sa na les” con el co no ci do pro ce di mien to de di vi dir el
nu me ra dor por el de no mi na dor pa ra ex pre sar una frac ción co mo nú me ro mix to.

PRo­ble­mas

1) Es tos nú me ros se en cuen tran en tre 0 y 3. ubi -
ca los en la co lum na que co rres pon de.
,      ,      ,      ,      ,1      ,      ,      ,      ,    

2) ¿En tre qué nú me ros en te ros se ubi can las si -
guien tes frac cio nes?

,      ,      ,      ,      ,      , 

3) Encontrá si son posibles las fracciones que a
continuación se detallan. Si no fueran posibles,
explicá por qué:

• una frac ción con de no mi na dor 3 en tre 0 y 1  

• una frac ción con de no mi na dor 5 en tre 4 y 5

• una frac ción con nu me ra dor 1 en tre 0 y 1

• una frac ción con nu me ra dor 2 en tre 1 y 2

• una frac ción con nu me ra dor 2 en tre 3 y 4

4) La si guien te lis ta de frac cio nes es tá or de na da de
me nor a ma yor. ¿Dón de ubi ca rías       ? ¿Y 1       ?

5) In ter ca lá una frac ción en tre ca da par de nú me ros:

1

relación de orden entre fracciones 2

Relación de oRden entRe FRacciones

En tre 0 y 1 En tre 1 y 2 En tre 2 y 3
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Se rá in te re san te ha cer no tar a los alum nos que la for ma “nú me ro mix to” per mi te
ubi car rá pi da men te la frac ción en tre dos en te ros. De ma ne ra trans ver sal se di fun -
de una idea po ten te pa ra el tra ba jo ma te má ti co ac tual y fu tu ro: al gu nas es cri tu -
ras mues tran as pec tos de un cier to ob je to que otras no mues tran tan cla ra men te. 

El pro ble ma 3 tie ne sen ti do si se da un tiem po su fi cien te de ex plo ra ción; no
hay “chan ces” de que los alum nos res pon dan “de en tra da”.  

Pa ra el pri mer ca so, al bus car frac cio nes con de no mi na dor 3 es pro ba ble que
los alum nos va yan en sa yan do:        ,       ,       ,         ... Se es pe ra que re pa ren en
que no va le la pe na con ti nuar la se rie pues         ya es equi va len te a 1 y las otras
frac cio nes con de no mi na dor 3 son ma yo res que 1. Por tan to, hay 2 frac cio nes
con de no mi na dor 3 en tre 0 y 1. Se ha ce no tar que el pro ble ma po ne a los alum -
nos en si tua ción de ob te ner una con clu sión re fe ri da a un con jun to in fi ni to: de
to das las frac cio nes con de no mi na dor 3, las úni cas que es tán en tre 0 y 1 son
y       . Es ta es la ri que za que se le atri bu ye al pro ble ma: pro du cir un ar gu men to
que per mi ta es tar se gu ro, sin en sa yar ca so por ca so.

Pa ra ubi car frac cio nes en tre 4 y 5 con de no mi na dor 5, “con vie ne” ex pre sar el
4 y el 5 co mo frac cio nes con de no mi na dor 5, de es ta ma ne ra 4 es equi va len te a     

y 5 es equi va len te a        . No se tra ta de un pro ble ma de res pues ta in me dia -
ta pa ra los alum nos. Si el do cen te de ci de plan tear lo en la cla se, de be rá pre ver un
tiem po im por tan te de ex plo ra ción. A nues tro jui cio ese tra ba jo de ex plo ra ción es
en sí mis mo pro duc tor de nue vas re la cio nes y, en ese sen ti do, el tiem po in ver ti do
“va le lo que cues ta”.

Los dos úl ti mos ítemes del pro ble ma 3 son bas tan te más com ple jos, el do -
cen te de ci di rá si los pro po ne o no.

En nin gu no de los ca sos es po si ble en con trar frac cio nes con las con di cio nes
que se pi den. Por ejem plo, no es po si ble en con trar frac cio nes con nu me ra dor 2
en tre 3 y 4, ya que       es equi va len te a 1 y a me di da que “se agran dan" los de -
no mi na do res la frac ción se ale ja ca da vez más del 1, achi cán do se.

Nue va men te los alum nos se ven en si tua ción de pro du cir un ar gu men to que
ase gu re una con clu sión so bre un con jun to in fi ni to, ya que no es po si ble la ex -
plo ra ción ca so por ca so.

Los pro ble mas 4 y 5 rein vier ten to das las es tra te gias uti li za das acer ca de las
equi va len cias y la com pa ra ción de frac cio nes.

En el problema 4, una po si ble es tra te gia pa ra ubi car      den tro de una  se rie de
frac cio nes ya or de na das es ir com pa rán do la con ca da una de las frac cio nes. La pri -
me ra frac ción        es me nor que un me dio ya que 1 en te ro es equi va len te a      .
La mi tad de       es igual a       y me dio quin to más. Más exac ta men te, la mi tad de      

es igual a      +       . La frac ción que si gue es      . Si se si gue el mis mo ra zo -
na mien to an te rior, la mi tad de       es      +      ; por tan to,       se ubi ca en tre
y       .

En el pro ble ma 5 pro ba ble men te no se rá un obs tá cu lo in ter ca lar una frac -
ción en tre       y       . A la ho ra de ha cer lo, en tre       y       se rá ne ce sa rio bus -
car frac cio nes equi va len tes que per mi tan la in ter po la ción de frac cio nes. No se -
ría ex tra ño que en una pri me ra ins tan cia los alum nos pien sen  que el pro ble ma
no tie ne so lu ción, so bre to do en es te ca so en el que aun pen san do a      co mo  

, no es po si ble ha llar una frac ción con de no mi na dor 4 en tre      y      . El
maes tro po drá plan tear la ne ce si dad de se guir tra ba jan do con las equi va len cias
ana li zan do, por ejem plo: có mo es la frac ción en re la ción con las frac cio nes da -
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das. La idea es co men zar a ana li zar que siem pre se pue den in ter ca lar frac cio nes
en tre dos da das. En tra aquí en jue go la no ción de den si dad, no ción di fí cil, de ela -
bo ra ción muy len ta y acer ca de la cual es te pro ble ma cons ti tu ye ape nas una pri -
me ra apro xi ma ción. Se rá in te re san te se ña lar la di fe ren cia en tre es ta si tua ción y
la que se plan tea en el pro ble ma 3: en tre dos frac cio nes da das, exis ten in fi ni tas
frac cio nes (ca so que se plan tea en el pro ble ma 5) pe ro, si se im po ne al gu na otra
con di ción (co mo en el pro ble ma 3), pue de ser que ha ya una can ti dad fi ni ta de
frac cio nes o nin gu na frac ción. 

Co mo se se ña la en Ma te má ti ca. Frac cio nes y nú me ros de ci ma les. 5º gra do, la re -
pre sen ta ción de frac cio nes so bre la rec ta nu mé ri ca cons ti tu ye un ám bi to su ma -
men te fruc tí fe ro pa ra po ner en jue go las re la cio nes cons trui das so bre es tos 
nú me ros: co mo re cur so pa ra com pa rar frac cio nes, pa ra de ter mi nar en tre cuá les
en te ros se en cuen tra una frac ción, pa ra pro po ner frac cio nes en tre otras da das,
pa ra re pre sen tar su mas y res tas. Sin em bar go, de be mos par tir de re co no cer la di -
fi cul tad que su po ne pa ra los alum nos com pren der es ta re pre sen ta ción. Efec ti va -
men te, pa ra re pre sen tar frac cio nes so bre un eje de ben com pren der por qué los
nú me ros se ano tan no só lo or de na dos si no con ser van do una cier ta es ca la que
pue de va riar de una re pre sen ta ción a otra. tam bién se rá ne ce sa rio que com pren -
dan que di cha es ca la se de ter mi na fi jan do la po si ción del 0 y del 1 o, más ge ne -
ral men te, fi jan do la po si ción de dos nú me ros cua les quie ra.

re sul ta tam bién di fí cil pa ra los alum nos la idea de que un pun to re pre sen ta un
nú me ro y ese nú me ro a la vez re pre sen ta la dis tan cia al 0 en la es ca la ele gi da.

No te mos que, en las re pre sen ta cio nes ini cia les de frac cio nes, cuan do un en -
te ro es tá di vi di do en par tes igua les, ca da par te re pre sen ta el mis mo nú me ro:

En cam bio, en la rec ta, el pri mer tra mo es      , el se gun do      y el ter ce ro 
; o sea, 1.

Se rá im por tan te con tras tar es tos as pec tos con los alum nos co mo un mo do de
con tri buir a la com pren sión de es ta for ma de re pre sen ta ción. 

Por otra par te, tam bién es di fí cil acep tar que un pun to (un nú me ro) ad mi te
di fe ren tes es cri tu ras.

Más ade lan te se lle ga rá a la ge ne ra li za ción de que nú me ros ra cio na les equi -
va len tes tie nen la mis ma ubi ca ción en la rec ta nu mé ri ca.

Da da la com ple ji dad que aca ba mos de se ña lar, pro po ne mos ini ciar el tra ba jo
con rec tas nu mé ri cas par tien do de si tua cio nes que las con tex tua li cen pa ra des -
con tex tua li zar pos te rior men te los co no ci mien tos así cons trui dos.

Fracciones en la recta numérica
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FRacciones en la Recta numéRica
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FRacciones en la Recta numéRica

c d a b

PRo­ble­mas

1) El club Lu na de Ave lla ne da or ga ni zó una ca rre ra. Pon drán al gu nos car te les que in di quen a los co rre -
do res qué par te del re co rri do lle van ya rea li za do.  (véa se anexo Pá gi nas pa ra el alum no, al final de este
documento, donde apa re ce una re pre sen ta ción de la pis ta y de los lu ga res don de quie ren ubi car los
car te les).

a) Com ple tá qué de be rían de cir los car te les en blan co.

b) un gru po de chi cos pen só en ha cer una bro ma a los co rre do res y po ner mu chos de esos car te les
so bre la pis ta: ¿dón de ubi ca rías otros car te les que di je ran        ;      ;      ;      ;      ?

c) Pro po né ubi ca cio nes de car te les pa ra que tus com pa ñe ros di gan qué de be rían de cir. In ter cám bien se los.

2) Se or ga ni zó una ma ra tón de 5 km. A con ti nua ción apa re ce una re pre sen ta ción del re co rri do. 

a) ¿Dón de ubi ca rías car te les que in di quen:       km;       km;       km?

b) ¿qué de be rían de cir los car te les ubi ca dos en los pun tos que apa re cen se ña la dos con letras?

3) A con ti nua ción apa re ce una re pre sen ta ción de una ru ta que va des de la ciu dad A has ta la ciu dad B. A lo
lar go del ca mi no, apa re cen car te les in di ca do res de la dis tan cia desde la ciu dad A hasta cada cartel. 

¿qué de be rían de cir los car te les ubi ca dos en los pun tos se ña la dos?

4) A continuación, se representa una ru ta que va des de una ciu dad M has ta una ciu dad P. 

¿Dón de irían ubi ca dos los si guien tes car te les?

5) Es ta es la re pre sen ta ción de otra ru ta que par te des de la ciu dad H y lle ga has ta la ciu dad Z. En la ru -
ta se mar can las dis tan cias (en km) desde la ciu dad H. 

a) ¿Dón de ha bría que mar car la ciudad Z si se en cuen tra a 4        km de H? 

b) ¿Dón de ubi ca rías un car tel que di je ra “2       km”?

6­km
1
2 km 9­km5­km

2
3

1
6

2
3

3
6

3
12

5
6

35
35

1­km 5­km

a b­e c d

m

1­km

Pc d e G F

1­km

H
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aná­li­sis de los PRo­ble­mas 1­a 6

Co mo pri mer pun to, en el aná li sis co lec ti vo de las re so lu cio nes se ex pli ca rá que
la lí nea que allí apa re ce es una re pre sen ta ción de la pis ta he cha a es ca la, es
de cir que la lon gi tud de la pis ta real y la del di bu jo no son las mis mas, pe ro
que sí se con ser van las re la cio nes en tre las dis tan cias de los di fe ren tes car te -
les en am bas pis tas: la real y la re pre sen ta da.

Se rá ne ce sa rio que los alum nos com pren dan qué sig ni fi ca que “se con ser -
van las re la cio nes”. Por ejem plo, si en la rea li dad una dis tan cia es el do ble de
la otra, es ta re la ción de be con ser var se en la re pre sen ta ción.

Pa ra com ple tar los car te les en la pri me ra pis ta, cues tión pro pues ta en el
pro ble ma 1 a), pue de es ta ble cer se la me di da que exis te en tre la lar ga da y la
lle ga da, me di da que co rres pon de al to tal de la pis ta, o la me di da que co rres -
pon de a la dis tan cia en tre la lar ga da y la mi tad de la pis ta. Es to da lu gar a dos
ra zo na mien tos di fe ren tes: la dis tan cia en tre la lar ga da y el pri mer car tel en tra
4 ve ces en el to tal; o sea, que el pri mer car tel in di ca       de la ca rre ra.

Pe ro tam bién pue de es ta ble cer se que la dis tan cia en tre la lar ga da y el pri -
mer car tel en tra 2 ve ces en tre la lar ga da y la mi tad de la ca rre ra, de ma ne ra
que esa dis tan cia es la mi tad de      , o sea,      .

Del mis mo mo do, la dis tan cia en tre la lar ga da y el se gun do car tel que se
de be com ple tar en tra 3 ve ces en el to tal de la rec ta, por tan to el se gun do car -
tel de be ría de cir      . Pe ro tam bién po dría con si de rar se la dis tan cia en tre el
car tel que mar ca       y es te nue vo car tel. Es ta dis tan cia en tra 12 ve ces a lo
lar go de to da la pis ta, en con se cuen cia es       . Así, el se gun do car tel se en -
cuen tra a      +      ; es de cir, a       de la pis ta que equi va le a       de ella.

Las re la cio nes an te rior men te ex pues tas pue den ser un pun to de apo yo pa -
ra ubi car las frac cio nes que se pro po nen en el pro ble ma 1 b).

An tes de es ta ble cer la ubi ca ción pre ci sa, se rá in te re san te pe dir que los alum -
nos la an ti ci pen glo bal men te. En es tas an ti ci pa cio nes se pro du cen re la cio nes que
ayu dan a ela bo rar es tra te gias pa ra re pre sen tar la frac ción. Por ejem plo, pa ra      ,
po drán es ta ble cer que es tá en tre      y 1, y que es tá más cer ca de 1 por que só lo
le fal ta      pa ra al can zar lo. Pa ra de ter mi nar la ubi ca ción, po drán ha llar la lon gi -
tud de      y lue go con tar 5 de es tas par te ci tas des de 0 o con tar ha cia atrás una
so la des de 1. A pro pó si to de la dis cu sión so bre la ubi ca ción de      , se po drá so -
li ci tar a los alum nos que pro pon gan otras ma ne ras de nom brar ese pun to. 

En el ca so del pro ble ma 2, en la dis cu sión co lec ti va se re to ma rán las re la -
cio nes es ta ble ci das a pro pó si to del pro ble ma 1). El do cen te po drá pre gun tar por

1
4

1
2

1
4

1
4

1
4

1
2

1
121

12
4
12

1
3

1
3

5
6

1
6

1
6

35
35

6) Es ta es la re pre sen ta ción de otra ru ta que par te des de la ciu dad J y lle ga has ta la ciu dad K. ¿Dón de
ubi ca rían el car tel de la ciu dad que es tá a “1 km” de J y el car tel que in di ca la ciu dad K, que es tá
a 3       km de J?

j

6
5 km

2
10
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Ac
tividad

qué, en el pro ble ma 1,       apa re cía mar ca do a los 6 cm y aquí a 1,5 cm del
pun to de par ti da. De be rá que dar cla ro, por un la do, que son re pre sen ta cio nes
cons trui das a di fe ren te es ca la y, por otro, que se tra ta de uni da des di fe ren tes
(la to ta li dad del re co rri do en el pri mer ca so; un ki ló me tro en el se gun do).

Es ta ac ti vi dad se cen tra en la pro duc ción de cri te rios pa ra com pa rar frac cio -
nes. Pro ba ble men te en los gra dos an te rio res los alum nos ha yan de sa rro lla do
al gu nas es tra te gias, más o me nos ge ne ra les. Mu chas ve ces las es tra te gias que
se po nen en jue go de pen den de los nú me ros en cues tión. Se pro po ne aho ra
avan zar so bre es te as pec to, alen tan do a los alum nos a que en cuen tren nue vas
es tra te gias. 

La dis cu sión so bre la va li dez de dis tin tos cri te rios pa ra com pa rar frac cio -
nes es el úl ti mo pun to de la ac ti vi dad. Se bus ca pro mo ver un tra ba jo so bre re -
glas ge ne ra les a par tir del aná li sis de cri te rios par cia les que, en prin ci pio, no se
pu sie ron ne ce sa ria men te en jue go con una pers pec ti va de ge ne ra li dad. Es ta po -
si ción en la que los alum nos ana li zan un tra mo de lo rea li za do pa ra sin te ti zar lo
en un con jun to de le yes ge ne ra les con tri bu ye a que ten gan una pers pec ti va ca -
da vez más ge ne ral. és te es uno de los as pec tos for ma ti vos del tra ba jo ma te má -
ti co que se bus ca. 

PRo­ble­mas

1) Pro po né 2 frac cio nes me no res y 2 frac cio nes
ma yo res que       , y ex pli cá có mo lle gas te a esa
elec ción.

2) Pro po né 2 frac cio nes me no res que       y 2 frac -
cio nes ma yo res que       .

3) un fe rre te ro tie ne dos fras cos con cla vos del
mis mo ti po. En uno de ellos, la eti que ta di ce

k g y en el otro la eti que ta di ce      kg.
¿qué frasco con tie ne más cla vos?

4) En los su per mer ca dos fre cuen te men te tie nen
bol sas de fru ta de di fe ren tes pe sos. La ma má
de Ni co que ría ha cer dul ce y ne ce si ta ba      kg
de man za nas.
¿Cuá les de las si guien tes bol sas de man za nas
pue de com prar Ni co se gu ro de que a su ma má
le al can za rán pa ra ha cer el dul ce?

ki lo gra mos 

ki lo gra mos 

ki lo gra mos

5) In di cá con el signo mayor (>); menor (<) ó
igual (=):

a)

b)

c)

d)

e)

f)

g)

h)

relación de orden entre fracciones. otra vuelta

Relación de oRden entRe FRacciones.­otRa vuelta

1
2

1
41

4

3
4

7
8

9
10

4
5
7
6
2
3

25
18

25
10

15
45

8
16

9
36

12
40

47
48

34
35

75
90

28
15

35
100

25
10

16
32

40
80

12
22

14
30

1
2

4
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aná­li­sis de los PRo­ble­mas 1­a 5

A tra vés de los pri me ros cuatro pro ble mas se bus ca pro mo ver la pro duc ción de
cri te rios “lo ca les”, es de cir, cri te rios úti les pa ra esas frac cio nes pe ro no ne ce sa -
ria men te apli ca bles a cual quier par de frac cio nes. Es ta idea de po ner a los alum -
nos a ana li zar ca da si tua ción jus ta men te in ten ta alen tar la pro duc ción de re la -
cio nes que pro fun di cen su re la ción con el te ma.

Al pe dir les que bus quen frac cio nes ma yo res y me no res que       y ma yo res y
me no res que       (pro ble mas 1 y 2) pon drán en jue go cri te rios ba sa dos en la re -
la ción en tre el nu me ra dor y el de no mi na dor, que des pués se rán úti les pa ra com -
pa rar otros pa res de frac cio nes. 

Por ejem plo, una vez es ta ble ci do que, si el nu me ra dor de una frac ción es ma -
yor que la mi tad del de no mi na dor, la frac ción es ma yor que      , se po drá usar
es ta re la ción pa ra com pa rar otras frac cio nes con res pec to a      ; como podría
ser el caso al com pa rar        y       , la pri me ra es ma yor que      y la se gun da es
me nor, con lo cual       es ma yor que       . 

Los alum nos tam bién en con tra rán en es ta ac ti vi dad los lí mi tes que tie nen al -
gu nos de los cri te rios usa dos ya que son úti les en al gu nos ca sos y no en otros.
Por ejem plo, en el pro ble ma 3, es po si ble com pa rar      con      si se es ta ble ce
cuán to fal ta en ca da ca so pa ra el 1: al pri mer frasco le fal ta       kg pa ra com ple -
tar el kg y al se gun do le fal ta me nos por que le fal ta      de kg. Se es ta ble ce en -
ton ces que      es ma yor que       por que es tá más cer ca de 1. Sin em bar go, es te
cri te rio no se ría con ve nien te pa ra com pa rar frac cio nes co mo       y       , don de
com pa rar lo que les fal ta pa ra lle gar al en te ro tie ne la mis ma di fi cul tad que com -
pa rar las frac cio nes ori gi na les.

En el pro ble ma 5 se po nen en jue go di fe ren tes cri te rios: com pa rar con       o
con 1, es ta ble cer cuán to fal ta pa ra 1, sim pli fi car las frac cio nes pa ra lue go com -
pa rar las, es ta ble cer una re la ción en tre el nu me ra dor y el de no mi na dor, etc. Es tá
cla ro que no to dos los alumnos usa rán los mis mos cri te rios en ca da ca so y es to
jus ta men te en ri que ce el pro ble ma.

A con ti nua ción, se pre sen tan dos pro ble mas que el do cen te po dría pro po ner
lue go de tra ba jar los an te rior men te men cio na dos con el ob je ti vo de apun tar a
con clu sio nes ge ne ra les res pec to de la com pa ra ción de frac cio nes.

1
21

4

1
21

2

1
2

12
22

12
22

14
30

14
30

7
8

7
8

9
10

9
10

1
10

1
8

4
7

5
9

1
2



aná­li­sis de los PRo­ble­mas 6­y 7

El pro ble ma 6 in vi ta a la ex pli ci ta ción de los cri te rios usa dos y el pro ble ma 7
apun ta a que los alum nos es ta blez can su al can ce. En la dis cu sión, el do cen te de -
be rá te ner pre sen te que mu chas ve ces pa ra los alum nos es di fí cil re co no cer una
re gla co mo in vá li da aun que só lo se cum pla pa ra al gu nos ca sos par ti cu la res.

una for ma de com ple tar es te tra ba jo se ría de te ner se en los ca sos que sir ven
par cial men te: por ejem plo, con si de rar en tre qué en te ros se en cuen tran las frac -
cio nes es útil cuan do las frac cio nes que se com pa ran se ha llan en tre di fe ren tes
en te ros.

Ade más de mos trar con trae jem plos, el do cen te ne ce si ta rá vol ver a re sal tar
que el ta ma ño de una frac ción de pen de de la re la ción en tre el nu me ra dor y el
de no mi na dor y no de con si de rar los ais la da men te.  
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PRo­ble­mas

6) En los ejer ci cios an te rio res en con tra ron mu -
chos pa res de frac cio nes pa ra com pa rar.
Ha gan una lis ta de re glas que sir van pa ra com -
pa rar frac cio nes.

7) un gru po de chi cos ano tó una se rie de re glas
pa ra com pa rar frac cio nes. Se ña lá cuá les te pa -
re ce que

• sir ven siem pre,
• sir ven par cial men te, 
• no sir ven nun ca.

En ca da ca so, ex pli cá por qué

Relación de oRden entRe FRacciones.­otRa vuelta

¿Les pa re ce que es ta re gla
sir ve pa ra com pa rar 
frac cio nes?

1) Con si de rar só lo en tre qué
en te ros se en cuen tran. 

2)­Si dos frac cio nes tie nen
igual de no mi na dor, es 
ma yor la que tie ne 
ma yor nu me ra dor.

3)­Si dos frac cio nes tie nen 
el mis mo nu me ra dor, es
ma yor la que tie ne me nor
de no mi na dor.

Siempre Parcial-
mente

Nunca

¿Les pa re ce que es ta re gla
sir ve pa ra com pa rar 
frac cio nes?

4)­Si las dos frac cio nes se 
en cuen tran en tre los 
mis mos en te ros, con vie ne
con si de rar a qué dis tan cia
es tán del en te ro o de otra
frac ción del en te ro, co mo         

ó          ; et cé te ra.

5)­Si una frac ción tie ne su 
nu me ra dor ma yor que su
de no mi na dor, es se gu ro que
será ma yor que otra frac -
ción que ten ga su 
nu me ra dor me nor que su
de no mi na dor.

6)­Pa ra com pa rar frac cio nes se
pue den bus car frac cio nes
equi va len tes a las que se
tra ta de com pa rar; o sea,
que ten gan el mis mo 
de no mi na dor, y apli car la
re gla 2. 

7)­Si una frac ción tie ne el 
nu me ra dor y el 
de no mi na dor ma yo res que
los de otra, se gu ro es ma yor.

Siempre Parcial-
mente

Nunca

1
2

1
4
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6

Ac
tividad

En es ta ac ti vi dad se pro po ne re cu pe rar las es tra te gias de cál cu lo vis tas en años
an te rio res en re la ción con la su ma y la res ta de frac cio nes.

aná­li­sis de los PRo­ble­mas 1­a 5

A par tir de la re so lu ción de es tos pro ble mas se es pe ra ha cer un re co rri do de las
es tra te gias uti li za das por los alum nos pa ra su mar y res tar frac cio nes  y re cu pe rar
un pro ce di mien to ge ne ral pa ra su mar y res tar frac cio nes.4 El pro ce di mien to pro -
pues to trans for ma las frac cio nes que in ter vie nen en el cál cu lo en frac cio nes equi -
va len tes del mis mo de no mi na dor.

Las re la cio nes de pro por cio na li dad di rec ta cons ti tu yen un ám bi to a par tir del cual re -
pen sar as pec tos so bre el fun cio na mien to de las frac cio nes. En par ti cu lar brin dan un
con tex to en el que apo yar se pa ra re sol ver ope ra cio nes de mul ti pli ca ción y di vi sión de
frac cio nes por nú me ros na tu ra les (y de nú me ros na tu ra les por frac cio nes).

Pa ra abor dar es tos pro ble mas es con ve nien te que los alum nos pue dan par tir de la
si guien te idea: en una re la ción de pro por cio na li dad di rec ta se cum ple que al do ble de
una cier ta can ti dad le co rres pon de el do ble del co rres pon dien te de di cha can ti dad, al
tri ple le co rres pon de el tri ple y, en ge ne ral, cuan do una de las can ti da des se mul ti pli ca
o di vi de por un nú me ro, la can ti dad co rres pon dien te se mul ti pli ca o di vi de por el mis -
mo nú me ro. Es cla ro que no se es pe ra es ta for mu la ción por par te de los alum nos pe ro
sí se re que ri rá que sean ca pa ces de po ner en jue go es tas re la cio nes.

Los si guien tes pro ble mas apun tan a que los alum nos tra ten la mul ti pli ca -
ción y la di vi sión de frac cio nes por un nú me ro na tu ral, apo ya dos en con tex tos
que fa vo re cen la pues ta en jue go –se gu ra men te im plí ci ta– de pro pie da des de la
pro por cio na li dad di rec ta. 

PRo­ble­mas

1) un co rre dor  se en tre na en una pis ta. él afir ma
que en la pri me ra eta pa de la ca rre ra re co rrió   

de la pis ta, y en la se gun da y úl ti ma eta pa
re co rrió los        res tan tes. ¿Es es to po si ble?

2) De una ja rra que con tie ne 2       li tro de agua
lle né dos va sos de       li tro ca da uno y un va -
so de       li tro. ¿Cuán ta agua que dó en la ja -
rra?

3) A Juan le pro po nen que eli ja la bol sa de go lo si -
nas más pe sa da. La pri me ra bol sa pe sa 3       kg
y la se gun da pe sa      kg. ¿Cuál pen sás que ha -
brá ele gi do Juan? ¿Cuán to pier de si eli ge mal?

4) ¿Cuán to hay que agre gar  a       pa ra ob te ner
?

5) ¿En cuán to ex ce de       a       ?

Multiplicación y división de una fracción 
por un número natural

oPeRaciones con FRacciones

operaciones con fracciones 5

3
4 1

4

1
3

1
4

1
2

3
4

4  Algunas de ellas se
encuentran analizadas en
Matemática. Fracciones y

números decimales. 5º

grado, Aportes para la

enseñanza. G.C.B.A.,
Ministerio de Educación,
Dirección General de
Planeamiento Educativo,
Dirección de Currícula y
Enseñanza, 2010.
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PRo­ble­mas

1) Com ple tá las si guien tes ta blas:

Ta bla 1

Es ta ta bla re la cio na la can ti dad de le che ne -
ce sa ria pa ra la re ce ta de un flan, se gún la
can ti dad de por cio nes que se de sea ob te ner.
Pa ra es ta re ce ta se cal cu la      li tro de le che
pa ra 3 por cio nes.

Ta bla 2

Es ta ta bla re la cio na la can ti dad de per so nas
invitadas a un asa do con la can ti dad de car ne
que ha brá que com prar. Pa ra el asa do se cal cu la   

kg de car ne ca da 3 per so nas. 

Ta bla 3

En otro asa do, cal cu lan       kg de car ne ca da
3 per so nas.
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aná­li­sis de los PRo­ble­mas 1­y 2

Los pro ble mas an te rio res po nen en jue go la mul ti pli ca ción de un nú me ro na tu -
ral por una frac ción. Se tra ta de re la cio nes de pro por cio na li dad di rec ta en las
que la cons tan te de pro por cio na li dad es un nú me ro frac cio na rio que se “apli ca”
a un nú me ro na tu ral (can ti dad de por cio nes pa ra la ta bla 1, can ti dad de per so -
nas pa ra las ta blas 2 y 3, y can ti dad de pa sos pa ra la ta bla 4).

La idea es alen tar a los alum nos a que pri me ro va yan com ple tan do los ca si lle -
ros más fá ci les. to me mos, por ejem plo, la ta bla 1: pa ra 6 per so nas (el do ble de 3)
se ne ce si ta rá el do ble de      li tro, o sea,       li tro. El cál cu lo pa ra 2 per so nas se
pue de re sol ver ha cien do la ter ce ra par te de lo que se ne ce si ta pa ra 6 per so nas;
es de cir, la ter ce ra par te de       li tro. tam bién se pue de es ta ble cer la can ti dad

Ta bla 4

La si guien te ta bla re la cio na la dis tan cia que
re co rre un ro bot de ju gue te se gún la can ti dad
de pa sos que da. El ro bot da pa sos de      de
cen tí me tro.

2) Dos amigos discuten acer ca de la can ti dad de
achu ras ne ce sa rias pa ra 6 per so nas invitadas a
un almuerzo sa bien do que se cal cu lan       kg
ca da 4 per so nas.

El primero piensa lo si guien te:

• La mi tad de        es , por tan to, pa ra 6
per so nas ha cen fal ta +      ó      .

El otro piensa así:

• La mi tad de       es       y la mi tad de
es       . Eso es lo que ne ce si to por per so -
na, en ton ces pa ra 6 per so nas ne ce si to
6 x       =       .

¿Son co rrec tos am bos pro ce di mien tos? ¿Có mo
justificás tu afirmación?   

Cantidad 
de porciones

Leche necesaria
(en litros)

10 8 5 6 2 3

Cantidad 
de personas

Cantidad de
carne necesaria
(en kg)

2 3 4 6 8 10

Cantidad 
de personas

Cantidad de
carne necesaria
(en kg)

2 3 4 6 8 10

Cantidad 
de pasos que
da el robot

Distancia que
recorre (en cm)

1 5 10 12

70 100 200

200 1.000

7
5

multiPlicación y división de una FRacción PoR un númeRo natuRal
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ne ce sa ria pa ra 2 per so nas, si se cal cu la pri me ro la can ti dad pa ra 1 per so na
(    : 3) y lue go el do ble de esa can ti dad. Pue de ser que los alum nos ne ce si -
ten un tiem po pa ra ha cer es tos cál cu los, pe ro es im por tan te que el maes tro
se pa que ellos han po di do ela bo rar a tra vés de los dis tin tos pro ble mas to dos
los ele men tos pa ra rea li zar los y pa ra pro bar si los re sul ta dos que pro po nen
son o no vá li dos. 

Es im por tan te que las di ver sas es tra te gias po si bles pa ra com ple tar las ta -
blas “se acom pa ñen” con los co rres pon dien tes cál cu los so bre frac cio nes. Por
ejem plo, de las dos ma ne ras se ña la das pa ra es ta ble cer la can ti dad de le che
ne ce sa ria pa ra dos per so nas, sur gen los si guien tes cál cu los:

: 3 =       ; o bien

: 3 =      ;       x 2 =       =       

Pa ra con tri buir a  que los alum nos ela bo ren es tra te gias de con trol, es fun -
da men tal que el do cen te se ña le que, por cual quie ra de es tos dos ca mi nos, los
re sul ta dos de ben ser igua les, y que un mo do de pen sar el pro ble ma de be ser vir
pa ra ve ri fi car los cál cu los que se co rres pon den con otro mo do de pen sar lo. La ri -
que za de re la cio nes que sur gen es la fuen te de ela bo ra ción de es tra te gias pa ra
ope rar con nú me ros ra cio na les.

El do cen te podrá su ge rir que se reú nan por pa re jas pa ra com pa rar los re -
sul ta dos ob te ni dos y las es tra te gias que em plea ron. tam bién, pue den pa sar en
lim pio to dos los cál cu los con frac cio nes que sur gie ron al com ple tar las ta blas
con sus co rres pon dien tes re sul ta dos.

Pe dir a los alum nos que en cuen tren la ma yor can ti dad de cál cu los que
sur gen de las ta blas tie ne por ob je ti vo po ner en fun cio na mien to ese do ble
jue go en tre el con tex to par ti cu lar, las re la cio nes de pro por cio na li dad y las
ope ra cio nes con nú me ros ra cio na les. Se tra ta de que com pren dan que, aun -
que no se pan las cuen tas de una ma ne ra sis te ma ti za da, pue den de to dos mo -
dos ob te ner los re sul ta dos gra cias a lo que sa ben del con tex to.

una vez que las ta blas se han com ple ta do, se rá ne ce sa rio ana li zar glo bal -
men te ca da una. La idea es es ta ble cer que, en ca da ta bla, se “pa sa” del ren glón
de arri ba al de aba jo, mul ti pli can do por un nú me ro frac cio na rio. Así, pa ra la
ta bla 1, la can ti dad de le che ne ce sa ria pa ra una por ción de flan es      , re sul -
ta en ton ces que mul ti pli can do la can ti dad de por cio nes por       se ob tie ne la
co rres pon dien te can ti dad de le che. Es ta con clu sión es el re sul ta do de un aná -
li sis de la ta bla ya he cha por ca mi nos más “ar te sa na les” y di ver sos, y no una
con di ción pre via pa ra com ple tar la. Jus ta men te lo que se quie re co mu ni car es
que los alum nos dis po nen de un con jun to de re la cio nes de ba se que per mi ten
avan zar en la com pren sión de los cál cu los pa ra lue go sis te ma ti zar una es tra -
te gia ge ne ral.  

1
2

1
12

1
12

1
6

1
6

2
12

1
4

1
12

1
12

1
4
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aná­li­sis de los PRo­ble­mas 3,­4­y 5

Es tos tres pro ble mas po nen en jue go la di vi sión de una frac ción por un nú me -
ro na tu ral. En las pri me ras ta blas se tra ta de re la cio nes de pro por cio na li dad
di rec ta con cons tan te frac cio na ria “apli ca da” a nú me ros na tu ra les. Aho ra se
tra ta de di vi dir frac cio nes por un nú me ro na tu ral. La se cuen cia es tá pen sa da
del si guien te mo do: pri me ro se com ple ta una ta bla, des pués se ana li za una
ta bla ya com ple ta pa ra es ta ble cer cuál es la cons tan te que trans for ma un nú -
me ro en su co rres pon dien te y fi nal men te se pi de a los alum nos que pro pon -
gan una ta bla da da la cons tan te de pro por cio na li dad.

La pri me ra de es tas ta reas es la más fá cil y po ne cla ra men te en jue go la
di vi sión de una frac ción por un nú me ro na tu ral. 

La se gun da ta rea es con cep tual men te mu cho más com ple ja: ya no se tra ta
de ha cer un cál cu lo si no de ana li zar un con jun to de pa res pa ra es ta ble cer una
re gu la ri dad en tre ellos: cuál es la ope ra ción (siem pre la mis ma) que apli ca da a   

da      , apli ca da a      da       , apli ca da a       da       , etc. Se tra ta de un
cam bio de po si ción del alum no: de be in fe rir una re la ción ana li zan do un con jun -
to de da tos. Se gu ra men te el do cen te de be rá se ña lar que es ta ta rea se re la cio na
con la an te rior pe ro es di fe ren te; una vez rea li za da, se rá im por tan te es ta ble cer
con los alum nos se me jan zas y di fe ren cias en tre los pro ble mas 3 y 4. 

Pa ra el pro ble ma 5, es im por tan te que el maes tro in sis ta en que pue den
pro du cir se ta blas que ten gan nú me ros dis tin tos y que eso no sig ni fi ca que es -
tén mal con fec cio na das. Los chi cos no es tán ha bi tua dos a de ci dir qué nú me -
ros for man par te de los da tos de un pro ble ma. Por lo ge ne ral, en la tra di ción
es co lar, es ta es una atri bu ción del maes tro, co mo tam bién el he cho de ad ju -
di car le, a un úni co enun cia do pa ra to do el gru po, los mis mos va lo res. Se rá in -
te re san te en es te ca so ana li zar con los alum nos que, a pe sar de ser nú me ros
dis tin tos, se cum plen las mis mas re la cio nes en ca da ta bla y que eso per mi te
es tar se gu ros de que es tá bien he cha.

PRo­ble­mas

3) Lau ra, Aní bal y Ju lie ta se pu sie ron de acuer do:
al ter mi nar la fies ta di vi di rían el res to de la
tor ta en tres par tes igua les, una pa ra ca da uno.
Com ple tá la si guien te ta bla que re la cio na la
frac ción de tor ta que re ci bi rá ca da uno, se gún
la can ti dad de tor ta que so bró en la fies ta:

4) La siguiente ta bla es pa re ci da a la an te rior,
pe ro en es te ca so no se sa be en tre cuán tos

ami gos se re par tió la tor ta que so bró. ¿Po dés
ave ri guar lo?

5) Aho ra ar má una ta bla co mo la an te rior en la
que la tor ta que so bra se re par te en tre 5 ami -
gos. te nés que de ci dir qué nú me ros pondrás en
la ta bla. Se gu ra men te tus com pa ñe ros no de ci -
dan in cluir los mis mos nú me ros que vos; eso no
sig ni fi ca que las ta blas es tén mal.

Fracción de torta 
que sobró en la fiesta

Fracción de torta 
para cada uno

1
4

1
3

multiPlicación y división de una FRacción PoR un númeRo natuRal
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Ac
tividad

Se ría con ve nien te sin te ti zar to das las re la cio nes pro du ci das has ta el mo men -
to so bre ope ra cio nes con frac cio nes, po nien do en dis cu sión las for mu la cio nes
im pre ci sas, las re la cio nes erró neas, las dis tin tas ma ne ras que han sur gi do pa ra
ex pre sar una mis ma cues tión, etc. Se rá útil que los alum nos vuel van so bre sus
pri me ras ver sio nes y re co jan los ele men tos ya iden ti fi ca dos con to da la cla se. 

A par tir de la di vi sión de frac cio nes de for ma     por un nú me ro na tu ral      
—asun to que se ha tra ta do par ti cu lar men te en los pro ble mas 3, 4 y 5—, se es -
pe ra que re suel van otras di vi sio nes apli can do o bien re la cio nes de pro por cio -
na li dad di rec ta (por ejem plo, si se tri pli ca la frac ción, se tri pli ca el co cien te),
o bien des com po nien do la frac ción que se di vi de en su ma de frac cio nes de
for ma      y apli can do la pro pie dad dis tri bu ti va de la di vi sión res pec to de la
su ma, o bien apli can do es ta pro pie dad a al gu na otra des com po si ción con ve -
nien te de la frac ción. 

Por ejem plo, pa ra      : 2

• a par tir de      : 2 =      , se rá po si ble es ta ble cer que 
: 2 = 3 x (     : 2) =      .

• Co mo      =      +      +      ,
: 2 =      : 2 +      : 2 +      : 2 =      +      +       =      .

• Co mo      =      +
: 2 =      : 2 +      : 2 =      +      .

Al gu nas de las afir ma cio nes que po drían que dar re gis tra das:

• Pa ra di vi dir una frac ción de nu me ra dor 1 por un nú me ro na tu ral, mul ti pli -
co el de no mi na dor por el nú me ro na tu ral. Por ejem plo,       : 3 =       .

• Pa ra di vi dir una frac ción por un nú me ro na tu ral “me con vie ne” apo yar me
en una frac ción de nu me ra dor 1. 

• La mul ti pli ca ción de una frac ción por un nú me ro na tu ral se pue de pen sar
co mo una su ma de va rias frac cio nes igua les. 

Es tos pro ble mas in ten tan una pri me ra apro xi ma ción a la mul ti pli ca ción de frac cio -
nes ba sa da en las re la cio nes de pro por cio na li dad di rec ta, con ti nuan do el tra ba jo que
se rea li zó pa ra la mul ti pli ca ción y la di vi sión de frac cio nes por un nú me ro na tu ral.

Es tas re la cio nes ya fue ron tra ta das en la ac ti vi dad an te rior en la que se es -
ta ble cían re la cio nes en tre nú me ros na tu ra les y frac cio nes. El avan ce que aho ra se
pro po ne es el de re la cio nar frac cio nes con frac cio nes. Efec ti va men te, en es ta se cuen -
cia se in clui rán ta blas de pro por cio na li dad con cons tan te frac cio na ria con la in ten -
ción de apo yar nos en es te con tex to pa ra va li dar los re sul ta dos de di fe ren tes ope ra -
cio nes e ir iden ti fi can do así un pro ce di mien to ge ne ral pa ra mul ti pli car frac cio nes. 

Multiplicación de fracciones en el contexto 
de la proporcionalidad directa
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una pre gun ta le gí ti ma que el do cen te pue de ha cer se es acer ca del sen ti do de
plan tear un tra ba jo tan com ple jo cuan do el al go rit mo de la mul ti pli ca ción de
frac cio nes es “sen ci llo” y po dría usar se una es tra te gia más eco nó mi ca pa ra en se -
ñar lo. Nues tra res pues ta fren te a es to es que la ac ti vi dad pro pues ta apun ta a que
el alum no ac ce da a una cier ta fun da men ta ción del al go rit mo de la mul ti pli ca ción
y no só lo a su me ca nis mo.

aná­li­sis del PRo­ble­ma 1

Es re la ti va men te sen ci llo es ta ble cer a es ta al tu ra que la re la ción que sub ya ce a
la ta bla es      kg de he la do por per so na. Com ple tar una pri me ra ta bla sen ci lla
per mi te iden ti fi car una se rie de cál cu los y da lu gar a que los alum nos con so li -
den el “jue go” de re co no cer cál cu los una vez com ple ta da la ta bla. 

En es te ca so se pue de iden ti fi car que

4 x        =  1

8 x        =  2

2 x        =  

1 x        =   

Even tual men te el do cen te po drá pro po ner otros cál cu los re fe ri dos al mis mo
con tex to, que no se ha yan in clui do en la ta bla. 

PRo­ble­ma

1) Com ple tá la si guien te ta bla que vin cu la la can ti dad de he la do que es ne ce sa rio com prar en fun ción de
los in vi ta dos que asis ti rán a una fies ta, sa bien do que pa ra ca da in vi ta do se cal cu la la mis ma can ti dad.

Cantidad de  
personas invitadas

Cantidad de helado 
que es necesario 
comprar (kg)

4 8 2

1 1
4

multiPlicación de FRacciones en el contexto de la PRoPoRcionalidad diRecta
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aná­li­sis del PRo­ble­ma 2

A par tir de las re la cio nes de pro por cio na li dad co no ci das por los alum nos, es po -
si ble com ple tar los di fe ren tes ca si lle ros de es ta ta bla. Por un la do, que da iden ti fi -
ca do que la cons tan te de pro por cio na li dad es      de li tro por ki ló me tro. Es to sig -
ni fi ca que, pa ra ob te ner el co rres pon dien te de una cier ta can ti dad de ki ló me tros,
“bas ta” mul ti pli car esa can ti dad por la cons tan te de pro por cio na li dad. Aho ra bien,
los alum nos no po drían en prin ci pio uti li zar es te pro ce di mien to pa ra ha llar el co -
rres pon dien te de      por que no han apren di do aún a mul ti pli car frac cio nes (pa ra
ha llar el co rres pon dien te de      ten drían que mul ti pli car      x      ). Sin em bar go,
es tán en con di cio nes de es ta ble cer el co rres pon dien te de      : el co rres pon dien -
te de      es      , por tan to, el co rres pon dien te de      es       . De es tas con si de -
ra cio nes se de du ce que      x tie ne que dar . Se rá es te un buen mo men -
to pa ra pro po ner otros va lo res de mo do que los alum nos en fren ten dis tin tas mul -
ti pli ca cio nes de frac cio nes. Po drían, por ejem plo, ha llar la can ti dad de naf ta ne -
ce sa ria pa ra re co rrer       km,       km, et cé te ra.

Pa ra que la re so lu ción de es te pro ble ma sea po si ble tie ne que es tar dis po ni -
ble en los alum nos el cál cu lo de la mi tad, la ter ce ra par te, la cuar ta par te, etc.
de una frac ción, tra ba ja do en la ac ti vi dad an te rior. 

Las re la cio nes es ta ble ci das se pue den sin te ti zar en una ta bla co mo la si -
guien te:

PRo­ble­ma

2) Completá la siguiente tabla que relaciona los kilómetros recorridos por un automóvil y los litros de
combustible que consume, sabiendo que el automóvil tiene siempre el mismo consumo por cada
kilómetro que recorre.

Kilómetros que 
se recorren

Litros de nafta 
que se utilizan

1 2 3 1
2

3
2

1
10

Kilómetros que 
se recorren

Litros de nafta
que se utilizan

1 2 3
1
2

3
2

1
10

multiPlicación de FRacciones en el contexto de la PRoPoRcionalidad diRecta
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Los cál cu los in vo lu cra dos en es te ca so son:

1  x        = 

2  x        =  

3  x        = 

x        =  

x        = 

aná­li­sis del PRo­ble­ma 3

Nue va men te, se po ne en jue go el re cur so de com ple tar la ta bla ape lan do a di fe -
ren tes pro ce di mien tos, pa ra iden ti fi car lue go las mul ti pli ca cio nes por      

(cons tan te de pro por cio na li dad) que sur gen del aná li sis de la ta bla. Es así co -
mo se pue de cal cu lar la can ti dad de azú car ne ce sa ria pa ra 1 kg de fru ta du pli -
can do la que se pre ci sa pa ra      kg de fru ta:      ó        que es el do ble de       .
Pa ra      kg de fru ta se pue de re cu rrir a la mi tad de la can ti dad de fru ta ne ce -
sa ria pa ra      kg; o sea, a la mi tad de       que es      . Pa ra co no cer la can ti -
dad de azú car que se precisa pa ra      kg de fru ta, bas ta rá mul ti pli car por 3 la
can ti dad ne ce sa ria pa ra       kg; es to es, 3 x       =      , et cé te ra.  

una vez com ple ta da la ta bla se pue de ana li zar con los alum nos las di fe ren -
tes mul ti pli ca cio nes que sur gen: 

x        = 1  x        = 

x        =  x        =  

x        = 2  x        =       =

x        = x        = 

PRo­ble­ma

3) Pa ra rea li zar una re ce ta, por ca da       kg de fru ta, ha ce fal ta       kg de azú car. Com ple tá la si guien -
te ta bla pa ra po der sa ber qué can ti dad de cada in gre dien te es ne ce sa ria, se gún el ca so.

Cantidad 
de fruta (en kg)

Cantidad 
de azúcar (en kg)

1 2

1
16

3
8

3
4

3
2

9
4

1
8

multiPlicación de FRacciones en el contexto de la PRoPoRcionalidad diRecta
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aná­li­sis del PRo­ble­ma 4

Es te pro ble ma pre sen ta una com ple ji dad ma yor que los an te rio res, por que la
cons tan te de pro por cio na li dad (      li tro de agua por ca da kilogramo de pol vo)
no es, co mo en aque llos, una frac ción de nu me ra dor 1. Los alum nos en fren tan
en ton ces el de sa fío de mul ti pli ca cio nes de frac cio nes más com ple jas. Pa ra es ta -
ble cer el co rres pon dien te de 1, po drán cal cu lar el do ble de      , que es       ó      .
Pa ra es ta ble cer el co rres pon dien te de       , de be rán es ta ble cer cuán to es la cuar -
ta par te de      . un mo do de pen sar lo es con si de rar que la cuar ta par te de       es  

y, por tan to, la cuar ta par te de      es      . El co rres pon dien te de       es tres
ve ces      ; o sea,      .

una vez iden ti fi ca dos los cál cu los in vo lu cra dos, se po drá em pe zar a re co -
no cer que, pa ra ha cer la ter ce ra, la cuar ta, la quin ta par te de una frac ción, se
mul ti pli ca el de no mi na dor por 3, 4, 5 y, pa ra ha cer el tri ple, el cuá dru plo, el
quín tu plo de una frac ción, se mul ti pli ca el nu me ra dor por 3, 4, 5, etc. Es tas
ideas em pe za rán a ha cer ob ser va ble una re gla que el maes tro de be rá ex pli car
apo ya do en las ac ti vi da des an te rio res. 

El pro duc to de dos frac cio nes es otra frac ción con nu me ra dor igual al

pro duc to de los nu me ra do res de las frac cio nes da das y con de no mi na dor igual

al pro duc to de sus de no mi na do res. 

Por ejem plo:

x      =              =  

PRo­ble­ma

4) Las siguientes ins truc cio nes corresponden a un
pol vo pa ra pre pa rar pin tu ra: “Pa ra con se guir el
co lor exac to, mez cle        kilogramo de pol vo
por ca da         li tro de agua”. 

- ¿qué can ti dad de agua es ne ce sa ria pa ra 1 kg
de pol vo? 

- ¿qué can ti dad de agua se rá ne ce sa ria pa ra       
kg de pol vo? 

- ¿qué can ti dad de agua de be uti li zar se pa ra
kg de pol vo? 

En to dos los ca sos de be ob te ner se siem pre el
mis mo to no de co lor, co mo lo de ta llan las ins -
truc cio nes. 

Si te ayu da, po dés cons truir una ta bla de pro -
por cio na li dad co mo la si guien te, con va lo res
que te sir van pa ra ave ri guar lo que te pi de el
pro ble ma:

Cantidad de polvo
(en kg)

Cantidad de agua 
(en litros)

1 1
4

3
4

3
4

multiPlicación de FRacciones en el contexto de la PRoPoRcionalidad diRecta
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Ac
tividad

aná­li­sis del PRo­ble­ma 5

Es po si ble ave ri guar la can ti dad de mer me la da que se ob tie ne con 1 ki lo de fru -
ta ha cien do la quin ta par te de 3, esto es      . Pa ra ave ri guar la can ti dad co rres -
pon dien te a       kg de fru ta, hay que es ta ble cer cuán to es la mi tad de      . Es to
se pue de pen sar así: la mi tad de      es      , por tan to, la mi tad de      es       

. Pro ba ble men te la re la ción más di fí cil de es ta ble cer es la que co rres pon de
a        kg de fru ta. Po dría en ton ces usar se      co mo pa so in ter me dio,      de la
fru ta se co rres pon de con la ter ce ra par te de la can ti dad que se ob tie ne con 1 kg
de fru ta,       : 3 =      , por tan to, si con      kg de fru ta se ob tie ne      , con
se ob ten drá       .

que da plan tea da así la ope ra ción      x      =      .

De la mis ma for ma que en el ca so an te rior, tam bién pue de bus car se la cons -
tan te de pro por cio na li dad de la ta bla que se ría el nú me ro por el cual hay que
mul ti pli car a 5 pa ra lle gar a 3; o sea,      .

Los nú me ros de ci ma les no son un asun to nue vo pa ra los alum nos. Sin em bar go, es
pro ba ble que, pa sa do un tiem po, se ha yan ol vi da do de al gu nas re la cio nes con las
que es in te re san te con tar pa ra con ti nuar pro fun di zan do el es tu dio. Por esa ra zón
pro po ne mos una si tua ción de re pa so que per mi ta ex pli ci tar un “pi so co mún” a par -
tir del cual re to mar el tra ba jo. Se rá ne ce sa rio re cor dar  lo si guien te:

• la es truc tu ra po si cio nal de la no ta ción de ci mal: ca da ci fra re pre sen ta una
frac ción de ci mal de la uni dad mul ti pli ca da por el va lor de esa ci fra;

PRo­ble­ma

5) En la siguiente tabla se muestra la relación entre cantidad de fruta que se usa para hacer mermela-
da y la cantidad de mermelada que efectivamente se obtiene. Completala.  

Cantidad 
de fruta (kg)

Cantidad 
de mermelada (kg)

5 1 2
3

3

repasamos cuestiones básicas de los números decimales1

multiPlicación de FRacciones en el contexto de la PRoPoRcionalidad diRecta
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• las re la cio nes de va lor en tre po si cio nes con ti guas (10 ve ces 0,1 es 1; 10 ve -
ces 0,01 es 0,1; et cé te ra);

• la mul ti pli ca ción por 10, 100, 1.000, etc., so bre la ba se de las re la cio nes an -
te rio res.

aná­li­sis de los PRo­ble­mas 1­a 6

En un pri mer mo men to el do cen te pue de re cor dar a los alum nos que los nú me ros
de ci ma les son una ma ne ra de ano tar las frac cio nes con de no mi na dor 10, 100,
1.000, etc. Como una primera actividad previa a la resolución de la tabla, puede
proponerles un trabajo en parejas en el que deban ponerse de acuerdo sobre el
modo de anotar ciertos números.

3) Apo ya dos en los cál cu los an te rio res, rea li cen
aho ra estos cál cu los:

0,2 x 10 =   0,2 x 100 =      

1,2 x 10 = 1,2 x 100 =

0,02 x 10 = 0,02 x 100 =         

1,02 x 10 = 1,02 x 100 =    

1,22 x 10 = 1,22 x 100 =

4) Ya sa bés que de una mul ti pli ca ción siem pre se
pue den ex traer dos di vi sio nes. Por ejem plo, si se
sa be que 

1,2 x 10 = 12, se sa be tam bién que 
12 : 10 = 1,2; y que 12 : 1,2 = 10.

Ano tá to das las di vi sio nes que sur gen del pro -
ble ma 3.

5) Es cri bí re glas pa ra mul ti pli car por 10 y por 100
un nú me ro de ci mal.

6) Es muy fá cil re cor dar que, si se re par te $1 en tre
10 per so nas, ca da una re ci be 0,10 y que es to
“lle va” al cál cu lo 1 : 10 = 0,1. De la mis ma ma -
ne ra $1 re par ti do en tre 100 (aun que sea ra ro)
da 0,01, lo cual nos per mi te re cor dar el cál cu lo
1: 100 = 0,01.

¿Cuán to es 0,1 : 10? Ex pli ca lo usan do las re la -
cio nes an te rio res.

RePasamos cuestiones básicas de los númeRos decimales

Notación decimal (en $)

0,50

0,25

0,10

2,25

0,05

3,05

2,80

2,8

Notación fraccionaria (en $)

PRo­ble­mas

Se gu ra men te el año pa sa do es tu dias te nú me ros
de ci ma les. Pue de ser que no re cuer des al gu nos de
los asun tos es tu dia dos y, por eso, em pe za re mos
aho ra con un re pa so. 

1) Ano tá, usan do frac cio nes y con si de ran do el
pe so ($) co mo uni dad, las si guien tes can ti da -
des de di ne ro, ex pre sa das en de ci ma les.  

2) ¿Cuán to di ne ro (en $) hay en 10 mo ne das de
10 cen ta vos? ¿Y en 10 mo ne das de 1 cen ta -
vo? ¿Y en 100 mo ne das de 1 cen ta vo? ¿Y en
100 mo ne das de 10 cen ta vos?
De las cues tio nes an te rio res sur gen al gu nos
cál cu los:

0,10 x 10 =              0,01 x 100 =        

0,01 x 10 =              0,10 x 100 =
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Ac
tividad

Pa ra la re so lu ción de la pri me ra ta bla, tal vez el do cen te ne ce si te ase gu rar se
de que los alum nos com pren den qué sig ni fi ca usar el pe so co mo uni dad, y, pa ra
eso, qui zá sea con ve nien te cla ri fi car que las mis mas can ti da des de di ne ro se po -
drían ex pre sar en cen ta vos, usan do nú me ros en te ros. La re la ción en tre el pe so y el
cen ta vo se rá la cla ve pa ra que los alum nos re suel van la ta rea. una vez rea li za da,
se rá im por tan te iden ti fi car que la primera cifra después de la coma de la no ta ción
de ci mal co rres pon de a los “dé ci mos de pe so” aun que en tér mi nos de sis te ma mo -
ne ta rio no ten ga nom bre pro pio. 

Se es pe ra que, a par tir de ex pre sar las can ti da des de di ne ro en frac cio nes,
se pue da ex pli ci tar el va lor de ca da una de las ci fras en la no ta ción de ci mal.
Por ejem plo:

0,25 =       +      ;   2,25 = 2 +      + 

Por otro la do, las dos úl ti mas lí neas de la ta bla se rán una opor tu ni dad pa ra se -
ña lar la equi va len cia en tre 2,8 y 2,80; y, en ge ne ral, se po drá ha blar del efec to de
agre gar ce ros al fi nal de la no ta ción de ci mal, con tra rres tán do lo con el de agre gar
ce ros in ter me dios.

Se co mien za el tra ba jo con nú me ros de ci ma les en el con tex to del di ne ro. La
idea es que di cho con tex to sir va de pun to de apo yo pa ra ex pli ci tar las re la cio nes
de va lor en tre po si cio nes con ti guas, pri me ro re fe ri das a can ti da des de di ne ro y lue -
go des con tex tua li za das, tal co mo se pro po ne en los pro ble mas 2, 3, 4 y 5. So bre la
ba se de esas re la cio nes de va lor, se jus ti fi can las re glas pa ra mul ti pli car y di vi dir
por 10 y por 100. Lue go, esas mis mas re la cio nes se pue den ha cer ex ten si vas a las
mul ti pli ca cio nes por otras po ten cias de 10. 

En los pro ble mas que se pro po nen a con ti nua ción se ana li za rá el va lor po si cio nal
de las ci fras en las es cri tu ras de ci ma les, las equi va len cias en tre las po si cio nes con -
ti guas y no con ti guas de la es cri tu ra de ci mal y las ope ra cio nes sub ya cen tes a las
es cri tu ras de ci ma les.

valor posicional2

PRo­ble­mas don­de “va­le”­la cal­cu­la­do­Ra

1) Si só lo se pu die ran apre tar las te clas
“0”; “1”; “.” ; “+” de la cal cu la do ra: 
a) ¿Có mo po drían es cri bir se los si guien tes

nú me ros? Ano tá en tu carpeta la cuen ta
que ha rías.

0,2; 0,03; 0,005; 0,25; 0,375; 341,406

b) Pa ra ano tar un nú me ro, Juan su mó 3 ve ces
0,001; 3 ve ces 0,1 y 4 ve ces 0,01. ¿qué nú -
me ro ano tó? 

c)­In ten tá ar mar 1,02 de dos ma ne ras di fe ren -
tes. ¿Y 1,2?

valoR Posicional

5
100

5
100

2
10

2
10
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aná­li­sis de los PRo­ble­mas 1,­2­y 3

En los problemas donde se utiliza calculadora será necesario que el docente explique
que en el uso de los números decimales se emplea la coma para separar la parte
entera de la decimal; sin embargo, en la calculadora se representa con un punto.

Nue va men te, en la pues ta en co mún, se rá in te re san te ana li zar que 10 ve ces una
uni dad de un or den equi va le a 1 vez la uni dad del or den in me dia to su pe rior. tam bién,
a par tir de es tas ac ti vi da des, po drán ini ciar se cier tas equi va len cias mul ti pli ca ti vas.
Por ejem plo, pa ra for mar 0,2, es posible su mar dos ve ces 0,1 o ha cer 20 ve ces 0,01,
et cé te ra.

Pa ra el pro ble ma 2 se es pe ra que pri me ro los alum nos rea li cen an ti ci pa cio nes,
que se ex pli ci ten en la pues ta en co mún y se dis cu tan, pa ra lue go ve ri fi car las con la
cal cu la do ra. Se rá ne ce sa rio acla rar que en la cal cu la do ra de be rán ha cer lo con dos
cál cu los par cia les (las mul ti pli ca cio nes) que lue go se su ma rán.

En el pro ble ma 3 es ne ce sa rio ex pli ci tar el va lor de las ci fras que de ben ser mo -
di fi ca das en fun ción de su va lor po si cio nal. Es de cir, en el 2,347 el 3 co rres pon de a
0,3, que es ne ce sa rio bo rrar, o sus equi va len tes 0,30 ó 0,300, en cu yo ca so es in te -
re san te ad ver tir por qué al ano tar es tos úl ti mos nú me ros se bo rran de la cal cu la do -
ra los úl ti mos ce ros.

Por ejem plo, se po dría de jar re gis tra do, lo si guien te:

ca da lu gar des pués de la co ma va le su ce si va men te 
0,1; 0,01; 0,001; 0,0001; etc. Así, por ejem plo, el nú me ro 12,158 equi va le a:

1 x 10 + 2 x 1 + 1 x       + 5 x       + 8 x        

o, lo que es lo mis mo: 

1 x 10 + 2 x 1 + 1 x 0,1 + 5 x 0,01 + 8 x 0,001

d)­ ¿qué nú me ro se ar ma su man do 10 ve ces
0,1; 10 ve ces 0,01 y 10 ve ces 0,001? An ti ci -
pa lo an tes de ve ri fi car lo en la cal cu la do ra.

2) respondé:
a) ¿qué nú me ro se ar ma ha cien do 

5 x 0,1 + 3 x 0,01?

b) ¿qué nú me ros se for man ha cien do los si -
guien tes cál cu los?

4 x 0,1 + 3,001 + 5 x 0,001

7 x 0,1 + 6 x 0,001

2 x 0,01 + 5 x 0,001

c)­Pro pon gan cál cu los si mi la res pa ra que rá pi -
da men te un com pa ñe ro pue da dar el nú me -
ro e in ter cám bien los.

3) resolvé los siguientes problemas:

a) Si en el vi sor de la cal cu la do ra es cri ben el nú -
me ro 3,452, ¿qué cál cu lo hay que ha cer en la
má qui na pa ra que apa rez ca el nú me ro 3,402
sin bo rrar? ¿Y pa ra que apa rez ca 3,052?

b) Si en el vi sor de la cal cu la do ra es tá el nú -
me ro 2,347, ¿qué de ben ha cer pa ra que
apa rez ca el nú me ro 2,007 sin bo rrar?

1
1.000

1
100

1
10
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aná­li­sis del PRo­ble­ma 4

A raíz de 4 a) se pue den pro mo ver las si guien tes re la cio nes: ¿qué mo di fi ca cio nes se
pro du cen en un nú me ro al agre gar le 0,1?; ¿cuál es la ci fra que cam bia?; ¿por
qué?; ¿cuán do cam bia más de una ci fra en la es cri tu ra del nú me ro?; ¿por qué? En
4 b) es te aná li sis se ex ten de rá a los cen té si mos.

En 4 c) y 4 d), ade más, de be rán an ti ci par, a par tir de ana li zar la es cri tu ra del
nú me ro, cuán tos cen té si mos se ne ce si tan pa ra com ple tar los dé ci mos a fin de al -
can zar el pró xi mo en te ro.

En 4 d) se ex tien den es tas re la cio nes a las equi va len cias en tre mi lé si mos, cen té si -
mos y dé ci mos. Aquí, en el aná li sis pos te rior a su re so lu ción, de be rá ex pli ci tar se que, si
pa ra un dé ci mo se ne ce si tan diez cen té si mos, co mo ca da cen té si mo se for ma con diez
mi lé si mos, pa ra un dé ci mo se ne ce si tan cien mi lé si mos. Es te aná li sis po drá que dar ano -
ta do en las car pe tas jun to con es cri tu ras que lo ex pre sen, por ejem plo:

0,1 = 10 x 0,01
0,01 = 10 x 0,001
0,1 = 10 x 10 x 0,001 = 100 x 0,001

En ton ces, agre gar 0,4 a un nú me ro es lo mis mo que agre gar 4 ve ces 0,1 ó 40 ve -
ces 0,01 ó 400 ve ces 0,001.

En el siguiente pro ble ma se reu ti li zan las re la cio nes tra ba ja das res pec to de la
des com po si ción de un nú me ro en dé ci mos, cen té si mos y mi lé si mos, pe ro es ta vez
a pro pó si to de la res ta.

c) Si a 124,77 le su más 0,01 y se guís apre tan -
do “=”, ¿qué nú me ros irán apa re cien do?

¿Cuán tas ve ces hay que su mar 0,01 pa ra
lle gar a 125?

d) Si que re mos ir de 13,6 a 14 su man do de a
0,01, ¿cuán tas ve ces ha brá que apre tar la
te cla “=”?

¿Y si lo hi cié ra mos su man do de a 0,001?

valoR Posicional

PRo­ble­mas don­de “va­le”­la cal­cu­la­do­Ra

4) Pensando con la calculadora.
a) Si ano tás en la cal cu la do ra 29,8; su más 0,1

y se guís apre tan do la te cla “=”, se su man
0,1 ca da vez que vol vés a apre tar “=”.

Ano tá qué nú me ros irán apa re cien do si
apre tás 5 ve ces la te cla “=”.

Des pués, ve ri fi ca lo con la cal cu la do ra.

b)­¿Y si a 29, 8 le su más 0,01?
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Ac
tividad

Los si guien tes pro ble mas per mi ten po ner de ma ni fies to la es tre cha re la ción en tre nú -
me ros de ci ma les y el sis te ma mé tri co de ci mal. Es im por tan te que el do cen te ten ga en
cuen ta que am bas no cio nes se ali men tan mu tua men te. 

Pa ra que los alum nos pue dan abor darlos, se rá ne ce sa rio que ten gan pre sen tes las
uni da des de lon gi tud del sis te ma mé tri co de ci mal. 

El aná li sis de la es cri tu ra y la lec tu ra de las me di das de lon gi tud de be ría lle var a
dis cu tir con los ni ños, por ejem plo, que la ex pre sión 4,6 me tros “es con de” el he cho de
que el 6 a la de re cha de la co ma re pre sen ta en es te ca so 6 dé ci mos de me tros y es to
equi va le a 6 de cí me tros; o que 4,25 km co rres pon de a 4 ki ló me tros más 0,25 km, que
son 2 dé ci mos de km (es de cir, 2 hm) + 5 cen té si mos de km (es de cir, 5 dam).

aná­li­sis del PRo­ble­ma 1

En el aná li sis co lec ti vo, se bus ca es ta ble cer que       de me tro es una lon gi tud tal que
10 ve ces esa lon gi tud es 1 me tro.

o sea, 1 m : 10 =       m = 0,1 m

Es de cir, se vuel ven a re to mar aquí los aná li sis de las es cri tu ras de ci ma les de sa -
rro lla dos en el con tex to del di ne ro, aho ra a pro pó si to de las uni da des de lon gi tud. 

Es to es 1: 10 =        por que 10 ve ces        es 1.

PRo­ble­mas don­de “va­le”­la cal­cu­la­do­Ra

5) Siguiendo con la calculadora.
a) Aho ra ano ta mos en la cal cu la do ra el nú -

me ro 1,7. que re mos ir res tan do rei te ra da -
men te 0,1 has ta lle gar a 0. ¿Cuán tas ve ces
hay que res tar lo? re cor dá que pri me ro
de be rás re sol ver lo y re cién lue go po drás ve -
ri fi car lo con la cal cu la do ra.

b) Si ano ta mos 2,45, ¿cuán tas ve ces hay que
res tar 0,01 pa ra lle gar a 2? ¿Y pa ra lle gar a 0?

PRo­ble­ma

1) resolvé:
a) Si partimos una tira de un metro en 10 partes iguales, ¿cuál es, en metros, la longitud de cada

parte? ¿Y en centímetros?

valoR Posicional

unidades de lonGitud

c) Si ano ta mos 0,351, ¿cuán tas ve ces ha bría
que res tar 0,001 pa ra lle gar a 0? ¿Y pa ra
lle gar a 0,3?

d) Si ano ta mos 4,206, ¿cuán tas ve ces ha bría
que res tar 0,001 pa ra lle gar a 4? ¿Y pa ra
lle gar a 4,2?

unidades de longitud 3

1
10

1
10

1
10

1
10
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aná­li­sis del PRo­ble­ma 1­(continuación)

Las re la cio nes es ta ble ci das a par tir del pro ble ma an te rior po drán ex pre sar se a tra vés de
las si guien tes es cri tu ras:

m = 0,01 m = 1 cm

m = 5 x 0,01 m = 0,05 m = 5 cm

Los si guien tes pro ble mas ex tien den es tas re la cio nes a los mi lé si mos y a di fe ren tes
con ver sio nes en tre me tros y cen tí me tros. Po drá ob ser var se que la con ver sión de una
uni dad de me di da a otra no se es ta ble ce a par tir de la pre sen ta ción y el uso me cá ni co
de un con jun to de re glas, si no del aná li sis de las equi va len cias.

PRo­ble­mas

2) Ya es tu dias te que         de me tro es una lon gi -
tud tal que 1.000 ve ces esa lon gi tud equi va le a
un me tro.         de me tro se es cri be tam bién
0,001 me tro. un mi lé si mo de me tro es un mi lí -
me tro. 

a) ¿Cuán tos mi lí me tros tie ne 1 me tro? ¿Y un
cen tí me tro? ¿qué par te de un cen tí me tro es
un mi lí me tro?

b) ¿A cuán tos cen tí me tros equi va le una lon -
gi tud de 0,001 me tros? ¿A cuán tos mi lí me -
tros equi va le esa mis ma lon gi tud?

c) ¿A cuán tos cen tí me tros equi va le una lon gi -
tud de 0,111 me tros? (Acor da te de que 0,111
es lo mis mo que        +       +         .)

3) Seguí resolviendo:

a) ¿qué par te de un me tro son 40 cen tí me tros?

b) Com ple tá usan do nú me ros de ci ma les: 

40 cm = ........... m

c) ¿qué par te de un me tro son 123 cm?

d) Com ple tá usan do nú me ros de ci ma les: 

123 cm = ........ m

e) Com ple tá la si guien te ta bla que re la cio na lon -
gi tu des ex pre sa das en cen tí me tros con esas
mis mas lon gi tu des ex pre sa das en me tros.

unidades de lonGitud

PRo­ble­mas

b)­Es ta ti ra mi de        de me tro. Es de cir que
mi de 0,01 me tro.

¿Cuán tas tiras ne ce si ta ríamos pa ra ar mar
una ti ra de 1 me tro? ¿A cuán tos cen tí me tros
equi va le 0,01 me tro?

c) ¿Có mo se es cri be en nú me ros de ci ma les
de me tro? 

d) ¿Cuán tos cen tí me tros tie ne una ti ra de
de me tro? Acor da te que        de me -

tro se es cri be tam bién 0,5 metros.

e) ¿A cuán tos cen tí me tros equi va le una lon -
gi tud de 0,05 me tros? ¿Y una de 0,55 me -
tros?

f) ¿Cuán tos cen tí me tros tie ne una ti ra de 5,5
me tros?

unidades de lonGitud

1
100

5
100

5
100

5
100

5
10

1
100

1
1.000

1
1.000

1
100

1
10

1
1.000



aná­li­sis de los PRo­ble­mas 2­a 8­

Se re cor da rá aquí el aná li sis y las con clu sio nes pre vias al tra ba jar con nú me -
ros de ci ma les.

Hay va rias ma ne ras de pen sar la mi tad de 0,5 me tros:

• La mi tad de 0,5 me tros pue de pen sar se a par tir de la mi tad de 0,1 me tros.

Co mo la mi tad de 0,1 es 0,05, la mi tad de 0,5 es 5 x 0,05; es de cir, 0,25.

• 0,5 me tros es lo mis mo que 0,50 me tros, la mi tad es 0,25 me tros.
• 0,5 es       me tro. La mi tad de      me tro es       m, es de cir, 25 cm; o sea, 

me tros ó 0,25 me tros.
• 0,5 = 0,4 + 0,1. La mi tad de 0,4 es 0,2 y la mi tad de 0,1 es 0,05; por tan -

to, la mi tad de 0,5 es 0,25.

25
100

1
4

1
2

1
2
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f) ¿qué cuen ta hay que ha cer pa ra ex pre sar
en cen tí me tros una lon gi tud que es tá ex -
pre sa da en me tros? ¿Y pa ra ex pre sar en
me tros una lon gi tud que es tá en cen tí me -
tros?

g) Ano tá to das las cuen tas de mul ti pli car por
100 y de mul ti pli car por 0,01 que sur gen de
la ta bla an te rior.

4) Con lo trabajado hasta ahora, respondé:

a) ¿A cuán tos cen tí me tros equi va len 3 mi lí me -
tros? ¿Y 30 mi lí me tros? ¿Y 300 mi lí me tros?
¿Y 0,3 mi lí me tros? ¿Y 0,03 mi lí me tros?

b) Com ple tá las si guien tes ta blas que re la cio -
nan lon gi tu des ex pre sa das en di fe ren tes
uni da des:

5) una ti ra mi de 4 me tros 60 cen tí me tros de lar -
go. ¿Cuá les de las si guien tes es cri tu ras ex pre -
san esa can ti dad?

4,060 m

460 cm

4,6 m

4 m 60 dm

6) Pa ra pa sar por cier to tú nel, es ne ce sa rio que los
ve hí cu los ten gan co mo má xi mo una al tu ra de
2,20 me tros. ¿Cuá les de los si guien tes vehículos
po drán pa sar?

A: 207 cm

B: 2 m 30 cm

C: 2 m 1 dm

D: 2 m 10 dm

E: 2,10 m

7) un au to mó vil re co rre una dis tan cia de 5 km
80 m y otro re co rre 5,8 km. De ci dí si am bos re -
co rrie ron lo mis mo.

8) respondé:

a) ¿Cuán to es la mi tad de 1 me tro? ¿Y la mi -
tad de 0,5 me tros? ¿Y la mi tad de 0,05 me -
tros? ¿Y la mi tad de 0,4 me tros? ¿Y la mi -
tad de 0,3 me tros?

Longitud 
en metros

Longitud 
en centímetros

2,3 2,03 2,003 2,33

5 12 102 1 0,5

Longitud
en centímetros

Longitud
en milímetros

0,4 0,02 0,42

30 5 35 3 1 0,5

Longitud 
en metros

Longitud en
milímetros

1

1

10

10 100

0,1 0,01 10,11

111

3,5

0,5 0,05
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Ac
tividad

Las dis tin tas es tra te gias po nen de re lie ve di fe ren tes re la cio nes en tre los nú -
me ros de ci ma les al tiem po que in for man a los alum nos acer ca de mo dos de va li -
dar las con clu sio nes que van ob te nien do. un aná li sis si mi lar po drá ha cer se pa ra
es ta ble cer la mi tad de 0,05 me tros.

aná­li­sis de los PRo­ble­mas 8,­9­y 10

Es tos úl ti mos pro ble mas cons ti tu yen una opor tu ni dad pa ra vol ver so bre la mul ti pli ca -
ción y la di vi sión de nú me ros de ci ma les por 10 y pa ra re vi sar las ra zo nes que jus ti fi can
las re glas, ya iden ti fi ca das, de “co rrer la co ma”.

En esta oportunidad, se ela bo ra rán cri te rios pa ra com pa rar nú me ros de ci ma les.

Comparación y orden de números decimales4

PRoblemas

1) En un su per mer ca do ven den bol sas con di fe ren tes
fru tas.
La bol sa A di ce: “pe so: 3,3 ki lo gra mos”.
La bol sa B di ce: “pe so: 3,25 ki lo gra mos”.
Si quie ro lle var la bol sa que con tie ne más fru ta,
¿cuál eli jo?

comPaRación y oRden de númeRos decimales

PRo­ble­mas

8) respondé:

b) Basándote en lo resuelto en 8 a), calculá:

0,5 : 2 = 0,3 : 2 =

0,05 : 2 = 0,03 : 2 =

9) resolvé los problemas:

a) Si se colocan, una al lado de otra, 10 tiras de
0,5 metros de longitud cada una, ¿qué largo
forman en total? ¿Cuánto es 0,5 x 10?

b) Si se colocan, una al lado de la otra, 10 tiras
de 0,8 metros de longitud cada una, ¿qué
largo forman en total? ¿Cuánto es 0,8 x 10?

c) Si se colocan, una al lado de la otra, 10
tiras de 0,04 metros de longitud cada una,

¿qué largo forman en total? ¿Cuánto es
0,04 x 10?

d) Si se colocan, una al lado de la otra, 10 tiras de
0,84 metros de longitud cada una, ¿qué largo
forman en total? ¿Cuánto es 0,84 x 10?

10)­­Más problemas para resolver:

a) Si se parte en 10 trozos iguales una tira
de 0,5 metros de longitud, ¿cuánto mide
cada trozo? ¿Cuánto es 0,5 : 10?

b) Si se parte en 10 trozos iguales una tira
de 0,04 metros de longitud, ¿cuánto mide
cada trozo? ¿Cuánto es 0,04 : 10?

c) Si se parte en 10 trozos iguales una tira
de 0,54 metros de longitud, ¿cuánto mide
cada trozo? ¿Cuánto es 0,54 : 10?

unidades de lonGitud

0,4 : 2 =

2) Mar ti na pe sa ba 55,5 ki lo gra mos. Hoy se su bió a
la ba lan za y ex tra jo un tic ket que de cía 55,500
ki lo gra mos. Martina afirmaba que su bió de pe -
so. ¿Es cier to es to?

3) El cho co la te “qué ri co” cues ta $2,05 y el cho co la -
te “Cho co Choc”, $2,50. Los dos pe san lo mis mo.
¿Cuál es el cho co la te más eco nó mi co?
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aná­li­sis de los PRo­ble­mas 1­a 10

El tra ba jo con com pa ra ción de nú me ros de ci ma les co men zó en 5° gra do, por
tan to, es pro ba ble que mu chos ni ños ya ha yan in cor po ra do co mo re cur so pa ra
com pa rar los el con si de rar pri me ro el nú me ro que ten ga ma yor la par te en te ra, lue go
el que ten ga ma yor la ci fra que es tá en el lu gar de los dé ci mos, y continuando con la
ci fra que es tá en el lu gar de los cen té si mos, etc. Sin em bar go, es po si ble que aún ha -
ya quie nes, a la ho ra de com pa rar, con ci ban los nú me ros de ci ma les co mo pa res de nú -
me ros na tu ra les se pa ra dos por una co ma: así con si de ran que 1,5 es me nor que 1,50
por que 5 es me nor que 50. Es esa una opor tu ni dad pa ra re pen sar cri te rios que per mi -
tan re cha zar ela bo ra cio nes co mo las an te rio res y en ri que cer así las re la cio nes que
sub ya cen en la es cri tu ra de ci mal.

4) Com ple tá los es pa cios con el sig no me nor (<), ma -
yor (>) o igual (=) se gún co rres pon da:

a) 1,5 1,50

b) 0,299 0,3

c)­ 0,04

d)­ 0,1

e) 0,03

f) 0,40

5) or de nar de me nor a ma yor:
7,4; 8,3; 7,12; 8,08; 7,04; 8,15; 8,009; 8,013

6) resolvé los problemas:

a) Ma tías y Ele na jugaban a adi vi nar nú me ros.
Mien tras lo hi cie ron con nú me ros na tu ra -
les no hu bo pro ble mas, pe ro cuan do ju ga -
ron con nú me ros de ci ma les se ge ne ró la si -
guien te dis cu sión.

MA tÍAS: “Adi vi na, adi vi na dor... El nú me ro que
yo pen sé es tá en tre 2,4 y 2,5”.

ELE NA: “Siem pre el mis mo tram po so, no exis -
ten nú me ros en tre 2,4 y 2,5”.

¿quién pen sás que te nía ra zón?

b) Ma tías le dio a Ele na va rios ejem plos de nú -
me ros ma yo res que 2,4 y me no res que 2,5.

¿Po dés vos pen sar al gu nos?

c) Ele na, en tu sias ma da, ve que aho ra sí le pue de
ga nar a Ma tías.

ELE NA: “Adi vi na, adi vi na dor... Mi nú me ro
es tá en tre 1,15 y 1,16, y tie ne tres ci fras
de ci ma les”.

¿qué nú me ros habrá pen sa do Ele na? Pro po né
tres.

d) En la úl ti ma ju ga da Ma tías pro po ne:

“Pen sé un nú me ro que es tá en tre 5,62 y 5,63,
y tie ne dos lu ga res des pués de la co ma”.

Ele na sos tie ne que ga nó esa ma no ya que es -
ta vez Ma tías sí se ha bía equi vo ca do.

¿tiene ra zón Ele na? ¿Por qué?

7) Es cri bí tres nú me ros en tre:

a)­1,5 y 1,6

b) 2,03 y 2,04

c)­5,17 y 5,2

d)­11,9 y 12

e)­0,2 y 0,21

8) Es cri bí tres nú me ros de ci ma les me no res que 0,01.

9) Es cri bí una frac ción en tre los si guien tes nú me ros:

a)­0,5  y 0,7

b) 1,1  y 1,2

c)­12,05 y 12,06

10)­Es cri bí un nú me ro de ci mal en tre los si guien tes nú -
me ros:

y 1

y  

y  

3
4

1
10

12
100

4
5

9
10

2
10
10

1.000
3

100
40
10
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Nue va men te se rea li za rán aná li sis del ti po: 

1,50 es equi va len te a 1 

1,5 es equi va len te a 1 

es equi va len te a  

Por tan to, am bas ex pre sio nes son equi va len tes.

El pro ble ma 6 apun ta a dos cues tio nes: por un la do, a mos trar la den si dad de los
nú me ros ra cio na les ya que efec ti va men te hay in fi ni tos nú me ros en tre 2,4 y 2,5, por
ejem plo, 2,48; 2,456; 2,4733... Pe ro, por otro la do, tam bién es re le van te  mos trar la li -
mi ta ción al aco tar la can ti dad de ci fras de ci ma les.

En el ca so de bus car nú me ros de 3 ci fras de ci ma les en tre 1,15 y 1,16, el maes tro
po drá ana li zar en for ma co lec ti va las res pues tas pre gun tan do có mo se pue de es tar se -
gu ro de que no hay más que las que se men cio na ron. 

otro as pec to in te re san te pa ra te ner en cuen ta en el ca so de los ejer ci cios en los
que se pro po ne in ter ca lar nú me ros de ci ma les es que, apro ve chan do la des con tex tua -
li za ción, el maes tro alien te las pro pues tas de es cri bir nú me ros con va rias ci fras des -
pués de la co ma pues to que es ta po si bi li dad no es vá li da cuan do nos ma ne ja mos con
con tex tos co mo el del di ne ro o al gu nas uni da des de me di da. 

La su ma y res ta de nú me ros de ci ma les fue tra ba ja da en 5° gra do. Es ta ac ti vi dad pre -
ten de avan zar en esos con te ni dos.

PRoblemas

1) Lo re na y Ale jan dra que rían unir sus cin tas por el
bor de. Lo re na de cía que unien do su cin ta de 1,5
me tros a la de Ale jan dra de 1,6 me tros tendrían
una cin ta de 2,11 me tros. Ale jan dra pen sa ba que
si unían am bas cin tas, tendrían una cin ta de más
de 3 me tros. ¿quién es ta ba en lo cier to? ¿Có mo
pen só el cál cu lo ca da una?

2) En la ca ja del su per mer ca do te di cen que te nés
que pa gar $5,75. Si lo ha cés con un bi lle te de
$10, ¿có mo ha cés pa ra cal cu lar men tal men te
lo que te de ben dar de vuel to?

3) Si en el vi sor de la cal cu la do ra te nés el nú me -
ro 0,234, qué ope ra ción de be rías ha cer pa ra
que apa rez ca...

0,134 0,235    

0,244 0,24

1,234

oPeRaciones con númeRos decimales.­suma y Resta

4) re sol vé men tal men te:

10 + 0,2 = 1 - 0,5 = 

2 - 0,05 = 3 + 0,7 =

1 - 0,25 = 4 - 1,15 =

4 + 0,02 = 1 - 0,75 = 

4 - 2,30 = 10 + 0,2 + 0,03 =     

2 - 1,1 = 8,9 + 1,1 =

0,5 + 0,05 + 0,005 = 10 - 0,91 = 

1,14 + 1,16 =

5) Sumá 0,9 a ca da uno de los si guien tes nú me ros:
3,1; 3,11; 4,25; 0,73; 2,99.

res tá 0,9 a ca da uno de los si guien tes nú me ros:
8,6; 3,4; 12,5; 8,25.

operaciones con números decimales. Suma y resta5

50
100

50
100
5
10
5
10
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aná­li­sis de los PRo­ble­mas 1­a 8

En el pro ble ma 1, una for ma de jus ti fi car el re sul ta do co rrec to se ría ex pre san do en
frac cio nes los nú me ros en cues tión: 

1,6 = 1 + 

1,5 = 1 +   

co mo       +        =        y        = 1,

es equi va len te a 1 +       . El re sul ta do de la su ma es en ton ces

1 + 1 + 1 +       = 3 +  

que es en lo que pen só Ale jan dra al afir mar que la su ma era ma yor que 3.

El tra ba jo con la cal cu la do ra vuel ve a po ner en jue go el va lor po si cio nal en las es -
cri tu ras de ci ma les. La cal cu la do ra fun cio na co mo he rra mien ta de con trol de an ti ci pa -
cio nes, que el do cen te de be in di car que se ha gan por es cri to.

Los pro ble mas 5, 6 y 7 se re la cio nan en tre sí. Mien tras que el pro ble ma 5 pro po -
ne ex plo rar una es tra te gia pa ra su mar 9 dé ci mos, cen té si mos o mi lé si mos, el pro ble -
ma 6 “in vi ta” a ex pli ci tar la re gla que se ha uti li za do y que no ne ce sa ria men te fue
enun cia da y ana li za da pa ra re sol ver el ejer ci cio pre ce den te. El pro ble ma 7 per mi te ex -
ten der el pro ce di mien to uti li za do (su mar el en te ro in me dia ta men te su pe rior a los 9
dé ci mos, cen té si mos o mi lé si mos y res tar 0,1; 0,01 ó 0,001, se gún el ca so) a otros nú -
me ros que no es tán com pues tos so lo por 0 y 9, co mo 1,9; 2,99, et cé te ra.

Su má 0,09 a ca da uno de los si guien tes nú me -
ros: 2,23; 1,75; 9,91; 3,55.  

res tá 0,09 a ca da uno de los si guien tes nú me -
ros: 8,29; 12,71; 4,35; 8,28.

6) Al gu nas per so nas cuan do tie nen que su mar 0,9
a un nú me ro de ci mal le su man 1 y lue go le
qui tan 0,1. Por ejem plo, pa ra ha cer 3,4 + 0,9, lo
pien san así: 3,4 + 1 = 4,4.
Lue go ha cen 4,4 – 0,1 = 4,3. En ton ces,
3,4 + 0,9 = 4,3. Es ta re gla fun cio na. te nien do en
cuen ta los cál cu los que rea li za ron en el ejer ci cio
an te rior, ¿qué re glas escribirían pa ra res tar 0,9?
¿Y pa ra res tar 0,09? ¿Y pa ra su mar 0,09?

7) Cal cu lá men tal men te: 

35,15 + 0,19 =

2,134 + 0,199 =

8,34 – 1,9 =

15,60 + 1,99 =

9,53 – 2,9 =

7,931 + 2,99 =

8) Ma tías y Die go ju ga ban a “quién no pa sa la lí nea”.

Ma tías par tía del 0 y siem pre de bía su mar un
nú me ro. Die go par tía del 1 y siem pre de bía res -
tar un nú me ro. Ma tías no po día  lle gar a un nú -
me ro ma yor que el de Die go; de lo con tra rio,
per día. Die go no po día lle gar a un nú me ro me -
nor que el de Ma tías, pues, de lo con tra rio, per -
día él.
Es tas son las pri me ras ju ga das:

Ma tías Die go

0 1
+ 0,1 = – 0,1 =     
+ 0,1 = – 0,1 =
+ 0,02 = – 0,1 =
+ 0,005 = – 0,05 =
+ 0,0005 = – 0,09 =

¿A qué nú me ro lle gó ca da uno de los par ti ci -
pan tes?
¿Pue de Ma tías agre gar 3 nú me ros más sin per -
der? ¿Y Die go?

5
10

5
10

6
10

6
10

10
10

11
10

11
10

1
10

1
10

1
10
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Es ta re gla tam bién po dría ex ten der se a otros nú me ros, por ejem plo 0,8 (su mar un
en te ro y res tar 0,2). Se su gie re re fle xio nar con los alum nos, de ser po si ble, si uti li za -
rían la mis ma es tra te gia pa ra su mar nú me ros co mo 2,1; 3,2; 11,01; es de cir, nú me ros
que es tán a uno o dos dé ci mos de un en te ro pe ro que se en cuen tran “más cer ca” del
en te ro an te rior que del si guien te.

Po si ble men te aquí con ven ga dis cu tir que en es tos ca sos se pue de su mar pri -
me ro la par te en te ra y, al re sul ta do ob te ni do, su mar le la par te de ci mal. Por ejem -
plo: 7,34 + 3,1, se pue de pen sar co mo 7,34 + 3 = 10,34. En ton ces, 10,34 + 0,1 =
10,44. Es de cir, 7,34 + 3,1 = 10,44.

Los alum nos abor da rán es tas pri me ras si tua cio nes en las que tie nen que “sa car de ci -
ma les” en una di vi sión de nú me ros en te ros, apo ya dos en sus co no ci mien tos so bre me -
di das. La idea es alen tar di fe ren tes re so lu cio nes pa ra, a par tir de ellas, en se ñar el pro -
ce di mien to de “ba jar los ce ros cuan do la cuen ta en te ra se aca ba”. 

aná­li­sis de los PRo­ble­mas 1,­2­y 3

Pa ra co men zar a rea li zar la di vi sión in vo lu cra da en el pro ble ma 1, los alum nos
po drán ba sar se en la trans for ma ción de los pe sos en cen ta vos pe ro orien tán do -
los a que el re sul ta do lo con si de ren en pe sos, de mo do de re cu pe rar así la ex pre -
sión de ci mal.

$12 : 15
$12 = 1.200 c
1.200 c : 15 = 80 c ó $0,80.

Aho ra bien: ¿có mo re cons truir la cuen ta pa ra que el re sul ta do sea 0,80?
El cam bio de uni da des pro por cio na “pis tas” pa ra en trar al al go rit mo con ven cio -

nal. El do cen te po drá ex pli car que al pa sar los pe sos a cen ta vos se mul ti pli ca por 100
el di vi den do y lue go, pa ra re cu pe rar el re sul ta do en pe sos, se di vi de por 100.  

De ma ne ra si mi lar, pa ra ave ri guar la dis tan cia en tre los car te les, po drían ex pre sar
los ki ló me tros en me tros, 18 ki ló me tros =18.000 me tros.

Cociente decimal de dos números naturales. 
Expresión decimal de fracciones no decimales

6

PRoblemas

1) un quios que ro com pró una ca ja con 15 la tas de
ga seo sas a $12. ¿Cuán to pa gó por ca da una?

2) En una ru ta que tie ne 18 ki ló me tros quie ren ubi -
car 25 car te les pu bli ci ta rios a igual dis tan cia.
¿Ca da cuán tos ki ló me tros de ben co lo car se?

3) ¿Es po si ble que pa gue una cuen ta de $99 en 12
cuo tas de igual va lor?

En ca so de que sea po si ble, ¿cuál se ría ese
va lor?

cociente decimal de dos númeRos natuRales.­exPResión decimal de FRacciones no decimales
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18.000 : 25 = 720 me tros
720 me tros = 0,72 km

Aho ra bien, las uni da des de lon gi tud ofre cen la po si bi li dad de es ta ble cer un pa ra -
le lo en tre las trans for ma cio nes de uni da des y las trans for ma cio nes de los res tos en el
al go rit mo con ven cio nal, a fin de determinar el co cien te de ci mal en tre dos nú me ros
na tu ra les. vea mos:

18 ki ló me tros   25
0 ki ló me tros  7 hec tó me tros  2 de cá me tros

180 hec tó me tros          
175 hec tó me tros                      0,72 km

5 hec tó me tros

50 de cá me tros
0 de cá me tros

La trans for ma ción de ki ló me tros en hec tó me tros y de hec tó me tros en de cá me tros
pue de po ner se en pa ra le lo con la trans for ma ción de en te ros en dé ci mos y de dé ci mos
en cen té si mos.

18  uni da des     25
0 uni da des  7 dé ci mos de uni dad  2 cen té si mos de uni dad

180 dé ci mos de uni dad       
175 dé ci mos de uni dad              0,72 

5 dé ci mos de uni dad

50 cen té si mos de uni dad
0 cen té si mos de uni dad

El pro ble ma 3, si bien vuel ve al con tex to del di ne ro,  mar ca una di fe ren cia con el
pri mer pro ble ma ya que, al ser 99 ma yor que 12, pro ba ble men te  se co mien ce la di -
vi sión con ven cio nal y sea ne ce sa rio pa sar los pe sos que so bran a cen ta vos pa ra se guir
re par tien do.

$99        12
3          $8 

$3 = 30 dé ci mos de pe so     12
6 dé ci mos de pe so     2 dé ci mos de pe so

60 cen té si mos de pe so    12
5 cen té si mos de pe so
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Por tan to, $99 : 12 = $8 + $       + $      ; o sea, $8,25.

Al fi na li zar es ta ac ti vi dad se es pe ra que se ha yan es ta ble ci do re la cio nes que per -
mi tan arri bar a las si guien tes con clu sio nes:

• Pa ra ha llar los pri me ros co cien tes de ci ma les en tre nú me ros na tu ra les pue do,
se gún el con tex to, usar uni da des me no res que me per mi tan “re par tir” y lue go
vol ver a ex pre sar el re sul ta do del re par to en la uni dad ori gi nal.

• Cuan do en una di vi sión de na tu ra les “so bra” un res to, lo pue do trans for mar en
dé ci mos y se guir di vi dien do los dé ci mos; si so bran dé ci mos, los pue do trans -
for mar en cen té si mos y di vi dir los cen té si mos. 

A par tir de es ta ac ti vi dad se es pe ra es ta ble cer la equi va len cia que exis te en tre di vi dir
por 10, 100, 1.000 y mul ti pli car por 0,1; 0,01; 0,001.

aná­li­sis de los PRo­ble­mas 1­a 5

La es truc tu ra po si cio nal de la no ta ción de ci mal es el re cur so que sir ve pa ra 
ex pli car tan to las di vi sio nes co mo las mul ti pli ca cio nes por las po ten cias de 10. 

¿Dividir por 10, 100, 1.000 o multiplicar 
por 0,1; 0,01; 0,001?

7

PRo­ble­mas

1) re vi sá las ac ti vi da des en las que tra ba ja mos con
lon gi tu des pa ra re cor dar có mo se mul ti pli ca un
nú me ro de ci mal por 10, 100, 1.000. 

2) In ter cam biá con tu com pa ñe ro al gu nas mul ti pli -
ca cio nes de de ci ma les por 10, 100, 1.000  (vos
pro po nés mul ti pli ca cio nes y él te las pro po ne a
vos). Ana li cen jun tos los re sul ta dos de las mul ti -
pli ca cio nes que pro pu sie ron y ano ten una re gla
pa ra mul ti pli car de ci ma les por 10, 100, 1.000.

3) Ha gan lo mis mo con di vi sio nes por 10, 100,
1.000.

4) Ya vi mos que 

1 : 10 = 0,1
y tam bién sa be mos que 1 x 0,1 = 0,1
De ma ne ra aná lo ga: 2 : 10 = 0,2
y tam bién sa be mos que 2 x 0,1 = 0,2
3 : 10 = 0,3
3 x 0,1 = 0,3

52 : 10 = (50 + 2) : 10 = 50 : 10 + 2 : 10 =
5 + 0,2 = 5,2
52 x 0,1 = 50 x 0,1 + 2 x 0,1 = 5 + 0,2 = 5,2

Pa re cie ra que  di vi dir por 10 es lo mis mo que mul -
ti pli car por 0,1. Ex plo rá si es to es siem pre cier to y,
si te con ven cés, en con trá un mo do de ex pli car le a
un com pa ñe ro por qué fun cio na es ta re gla.

5) De ma ne ra aná lo ga a lo que ana li za mos en el
pun to an te rior, estudiaremos aho ra la re la ción
en tre di vi dir por 100 y mul ti pli car por 0,01. Pa ra
eso co men zá ha cien do al gu nas mul ti pli ca cio nes
por 0,01 y di vi dien do esos mis mos nú me ros por
100. te ayu da mos con al gu nas pro pues tas:
1 : 100 = 0,01 1 x 0,01 = 0,01
5 : 100 = 0,05 5 x 0,01 = 0,05
34 : 100 = 0,34 34 x 0,01 = 0,34

Se guí pro ban do con nú me ros de tres, cua tro y
más ci fras. En con trá en el pro ble ma an te rior una
ma ne ra de ex pli car es ta re gu la ri dad.

¿dividiR PoR 10,­100,­1.000­o multiPlicaR PoR 0,1;­0,01;­0,001?

5
100

2
10
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Efec ti va men te, los alum nos ya de be rían sa ber a es ta al tu ra que al di vi dir un cier -
to nú me ro por 10, las uni da des se trans for man en dé ci mos, las de ce nas en uni -
da des, las cen te nas en decenas, los dé ci mos en cen té si mos, los cen té si mos en
mi lé si mos, etc. Di vi dir un nú me ro na tu ral por 10, por ejem plo 23, se pue de pen -
sar co mo 23 ve ces 1: 10, lo cual da 23 ve ces 0,1, o sea, 23 x 0,1.

Por otra par te, se pue de re cu pe rar el re sul ta do de  mul ti pli car un nú me ro na tu ral
por 0,1 ape lan do a la su ma ite ra da: ca da 10 ve ces que se su ma 0,1 se ob tie ne 1. Así,
50 x 0,1 es su mar 5 ve ces 10 x 0,1, lo cual da co mo re sul ta do 5.

Del mis mo mo do se pue de es ta ble cer la equi va len cia en tre di vi dir por 100 y mul -
ti pli car por 0,1.

Es im por tan te que los alum nos lle guen a una for mu la ción de es tas le yes y no so -
la men te que den la re gla sin su fun da men to. El sen ti do de la ac ti vi dad es ali men tar
una jus ti fi ca ción pa ra mul ti pli car nú me ros de ci ma les.   

Se tra ba ja rá la re so lu ción de si tua cio nes de mul ti pli ca ción de nú me ros de ci ma les en
el con tex to de la pro por cio na li dad di rec ta. tam bién, las es tra te gias que per mi tan
avan zar en la com pren sión de los al go rit mos con ven cio na les pa ra mul ti pli car  nú me -
ros de ci ma les y, a su vez, aque llas es tra te gias que es ta blez can con trol so bre es tos.

Al igual que el tra ba jo rea li za do con frac cio nes, la pro por cio na li dad di rec ta se rá
el con tex to en el cual los alum nos po drán apo yar se pa ra co no cer el re sul ta do de mul -
ti pli ca cio nes y di vi sio nes con nú me ros de ci ma les, aun an tes de co no cer los pro ce di -
mien tos re que ri dos pa ra ob te ner lo.

aná­li­sis de los PRo­ble­mas 1­y 2

Con si de re mos la ta bla que re la cio na la can ti dad de di ne ro re cau da do en fun ción de la
can ti dad de asis ten tes. Pa ra ave ri guar la can ti dad de di ne ro re cau da do pa ra 10 per -
so nas, se pue de ha cer el do ble de 7,75, que es 15,5. De ahí, pue de ob te ner se el va lor
de la en tra da co rres pon dien te a 1 per so na, esto es 1,55. 

PRoblemas

1) La si guien te ta bla mues tra el di ne ro que se re -
cau da en una bo le te ría en re la ción con la can -
ti dad de per so nas que asis ten a un pa seo:

2) La si guien te ta bla vin cu la el pre cio que de be
pa gar se por dis tin tas can ti da des de que so si se
co no ce el pre cio de 1 kilogramo.

la PRoPoRcionalidad diRecta,­la multiPlicación y los númeRos decimales

La proporcionalidad directa, la multiplicación 
y los números decimales 

8

Cantidad 
de personas 

Dinero recau-
dado (en $)

5 10 1 2 12

12,407,75

Peso del queso

(kilogramos)

Precio (en $)

1 0,5 0,25

13,2510,60
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Pa ra ha llar la can ti dad de per so nas con quie nes se recauda $12,40 pue de
haber di ver sas for mas. una de ellas se ría pen sar en ir su man do 1,55 tan tas
ve ces co mo sea ne ce sa rio has ta lle gar a $12,40, o sea, 8 ve ces. otro mo do
es con si de rar que por 2 per so nas se re cau dan $3,10 y que 4 ve ces $3,10 es
$12,40. 

Com ple ta da la ta bla, se “tie nen” los si guien tes cál cu los aun que es tos no ha yan si -
do rea li za dos vía una es tra te gia es pe cí fi ca: 

5 x 1,55 = 7,75

10 x 1,55 = 15,5

2 x 1,55 = 3,10

12 x 1,55 = 18,6

Aho ra bien, cual quie ra de es tos cál cu los pue de pen sar se si se pa san los pe -
sos a cen ta vos: se ob ten dría el to tal re cau da do en cen ta vos. Lue go, pa ra “te ner -
lo” en pe sos, ha bría que di vi dir los cen ta vos por 100. Es to pue de ayu dar a que
los alum nos en tien dan —por lo me nos en es te con tex to— por qué las mul ti pli ca -
cio nes an te rio res se pue den pen sar co mo mul ti pli ca cio nes de nú me ros na tu ra les,
en las que des pués “se co rre la co ma dos lu ga res”. Es ta es tra te gia sir ve pa ra mul -
ti pli car un nú me ro na tu ral por un de ci mal y se rá reu ti li za da, aun que no exac ta -
men te de la mis ma ma ne ra, en el pro ble ma si guien te. 

En el ca so de la se gun da ta bla es po si ble ave ri guar el pre cio de 0,5 kg,
pues to que es la mi tad de $10,60, pre cio co rres pon dien te a 1 kg, o sea, $ 5,30.
El pre cio de     kg pue de ave ri guar se si se cal cu la la mi tad del pre cio co rres -
pon dien te a      kg o la cuar ta par te de lo que le co rres pon de a 1 kg, es to es,
$2,65. Si fuera ne ce sa rio, el do cen te ac tua li za rá las re la cio nes: 

0,5   =       = 

0,25 =       = 

1,25 =       = 

Pro ba ble men te pa ra ave ri guar el va lor de 1,25 kg su men el va lor co rres -
pon dien te a 1 kg más el va lor co rres pon dien te a 0,25 kg, o sea, $13,25.

Por otra par te, la cons tan te de pro por cio na li dad de es ta ta bla es 10,60, que
es el pre cio co rres pon dien te a 1 kg de que so. que dan en ton ces plan tea dos en
el pi za rrón los si guien tes cál cu los con sus res pec ti vas res pues tas, cu yos re sul -
ta dos se han ase gu ra do aun des co no cien do el al go rit mo con ven cio nal pa ra
mul ti pli car de ci ma les: con es tos nú me ros la ta bla “cie rra”. 

0,5 x 10,60   =   5,30

0,25 x 10,60 =   2,65

1,25 x 10,60 = 13,25

A par tir de aquí el maes tro de be rá ex pli car có mo tra tar de re cons truir es -
tos cál cu los. una po si bi li dad se rá pro po ner un cam bio de uni da des: 0,5 kg es

1
4

1
4
5
4

1
2

1
2

5
10
25
100
125
100
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lo mis mo que 500 gra mos. Si 1 kg cues ta $10, 60, 100 gra mos cues tan $1,06;
por tan to, 500 gra mos cues tan 5 x 1,06 = 5,3. 

vea mos en de ta lle las trans for ma cio nes en jue go:
0,5 x 10,60 = 5 x 1,06. o sea, se mul ti pli có un fac tor por 10 y el otro se di vi -
dió por 10 pa ra “con ser var” el re sul ta do. 

¿Fun cio na rán trans for ma cio nes pa re ci das a es tas pa ra los otros cál cu los?
vea mos:
0,250 kg es lo mis mo que 250 gra mos; es to es, 100 gra mos + 100 gra mos + 50 gra -
mos, lo cual in di ca que hay que mul ti pli car por 2,5 el pre cio de 100 gra mos, que es
$1,06. Aun que no se ade lan ta mu cho por que se vuel ve a ob te ner un cál cu lo con dos
nú me ros de ci ma les, sí se pue de ver que 0,250 x 10,60 = 2,5 x 1,06. o sea nue va -
men te se mues tra que el pro duc to no al te ra si se mul ti pli ca un fac tor por 10 y se
di vi de el otro por 10. Si aho ra se re pi te la ope ra ción, aun que en el con tex to no re -
sul te fá cil ver su sen ti do, que da:
0,25 x 10,60 = 2,5 x 1,06 = 25 x 0,106 = 2,65 

Lo que se re cor ta de es te tra ba jo es la po si bi li dad de trans for mar los cál cu los
en otros equi va len tes, de mo do tal que uno de los fac to res sea un nú me ro na tu ral. 

De al gu na ma ne ra, la co ma de uno de los fac to res “se car ga” al otro fac tor. 

En sa ye mos las trans for ma cio nes con la ter ce ra cuen ta en cues tión:
1,25 x 10,60 = 125 x 0,1060 = 13,25

vea mos otra ma ne ra de pen sar las trans for ma cio nes. re to me mos el cál cu lo: 
0,5 x 10,60                 se pue de pen sar 0,5 co mo 5 x 0,1; y 10,6 co mo 106 x 0,1 
(es to ha si do ana li za do en la ac ti vi dad an te rior). re sul ta en ton ces que 
0,5 x 10,6 = 5 x 0,1 x 106 x 0,1 ó 5 x 106 x 0,1 x 0,1= 5 x 106 x 0,01 

Es ta ex pre sión “mues tra” más cla ra men te por qué se mul ti pli can los nú me ros
“co mo si fue ran na tu ra les” y lue go se “co rre la co ma”. 

PRo­ble­ma

3) In di cá si es ver da de ra o fal sa ca da una de las
si guien tes afir ma cio nes. Ex pli cá có mo lo
pen sas te.

a)­ Cuan do se mul ti pli ca un nú me ro de ci mal
por un nú me ro na tu ral, el pro duc to siem -
pre es ma yor que el nú me ro na tu ral.

b)­Cuan do se mul ti pli ca un nú me ro de ci mal por
un nú me ro na tu ral, el pro duc to siem pre es
ma yor o igual que el nú me ro de ci mal.

c)­El pro duc to de dos nú me ros de ci ma les siem -
pre tie ne tan tas ci fras de ci ma les co mo la
su ma de las ci fras de ci ma les de am bos nú -
me ros.

d)­El pro duc to de dos nú me ros de ci ma les nun -
ca pue de ser un nú me ro na tu ral.

la PRoPoRcionalidad diRecta,­la multiPlicación y los númeRos decimales
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aná­li­sis del PRo­ble­ma 3

Los alum nos po drán re to mar los cál cu los de la ac ti vi dad an te rior co mo una fuen te de
ex plo ra cio nes fren te a es tas pre gun tas “más teó ri cas”: 

1,55 x 5         =     7,75 

1,55 x 2         =     3,10

1,55 x 12       =   18,60 

0,5 x 10,60     =     5,30 

0,25 x 10,60   =     2,65

1,25 x 10,60   =   13,25

Es ta dis cu sión pue de ree di tar aque lla an te rior (plan tea da ya en 5° gra do)
acer ca de pro duc tos que son me no res que uno de los fac to res. Se su gie re pro fun -
di zar es to so li ci tan do a los alum nos que es pe ci fi quen en qué ca sos:

• un pro duc to de dos fac to res es ma yor que ca da uno de los fac to res;
• un pro duc to de dos fac to res es me nor que uno de los fac to res y ma yor que

el otro;
• un pro duc to de dos fac to res es me nor que los dos fac to res.

Se rá tam bién és ta una opor tu ni dad pa ra dis cu tir el lu gar de la co ma (can ti dad de
ci fras de ci ma les) del pro duc to de dos nú me ros de ci ma les. 

La tra di ción es co lar en se ña tem pra na men te que el pro duc to de dos nú me ros de ci -
ma les tie ne tan tas ci fras de ci ma les co mo la su ma de las ci fras de ci ma les de am bos fac -
to res. En ten de mos  que no es con ve nien te dar es ta idea sin que los alum nos ha yan te -
ni do pre via men te la po si bi li dad de en con trar es tra te gias per so na les y ele men tos pa ra
fun da men tar los pro ce di mien tos con ven cio na les.



Fracciones y números decimales

En este anexo se presentan, nuevamente y con la inten-
ción de que puedan estar disponibles para ser fotocopia-
dos, los enunciados de todos los problemas analizados
en este documento.
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Ac
tividad

PRo­ble­mas

1) De ter mi ná qué par te del área del rec tán gu lo re pre sen ta la re gión som brea da.

2) ¿En cuál de los cua dra dos se pin tó más su per fi cie? te né en cuen ta que los cua -
dra dos son igua les.

3) En ca da uno de los si guien tes ca sos, el di bu jo re pre sen ta una frac ción de la uni -
dad. Pa ra ca da ca so, tu ta rea con sis te en di bu jar la uni dad. 

re pre sen ta      de la uni dad.

re pre sen ta       de la uni dad.

re pre sen ta       de la uni dad.

4) Si el área de la fi gu ra es        de una cier ta uni dad,

di bu já una fi gu ra de área igual a la unidad. ¿Hay un úni co di bu jo po si ble?

revisión del trabajo con fracciones 1

2
7

6
5

8
2

3
5

Pri­me­ra­par­te:­Fracciones
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5) re sol vé los si guien tes pro ble mas:

a) De un ra mo de 12 flo res,       son ro sas. ¿Cuán tas flo res son ro sas?

b) Juan le re ga la la mi tad de sus 68 fi gu ri tas a un com pa ñe ro. ¿Cuán tas fi gu -
ri tas le re ga la?

c) Joa quín per dió       de sus 30 fi gu ri tas. ¿Cuán tas fi gu ri tas per dió?

d) En el úl ti mo exa men,       de los 40 alum nos ob tu vo un pun ta je su pe rior a
6. ¿qué can ti dad de alum nos tu vo esas no tas?

e) Mar tín de ci dió re ga lar  a su pri mo       de sus bo li tas. Si le dio 23 bo li tas a
su pri mo, ¿cuán tas te nía?

f) de los alum nos for man par te del equi po de fút bol. Hay 32 alum nos en
el equi po de fút bol, ¿cuán tos alum nos hay en to tal?

g) Ma ría pe gó 27 fi gu ri tas en su ál bum. Si el ál bum com ple to tie ne 54 fi gu -
ri tas, ¿qué par te del ál bum com ple tó?

6) Pa ra cum plir con los pe di dos del día, una con fi te ría cal cu la que ne ce si ta usar
4 kg de ha ri na.

En el es tan te guar dan 2 pa que tes de kg, 2 pa que tes de kg y 2 de      
kg. ¿Có mo po drías ave ri guar me dian te un cál cu lo men tal si la ha ri na que

tie nen es su fi cien te?

7) res pon dé a las si guien tes pre gun tas:

a) ¿Có mo le ex pli ca rías a otro chi co qué es      ? ¿Y       ?

b) ¿qué es ma yor:       ó      ? ¿Por qué?

c) ¿Cuán tos       se ne ce si tan pa ra for mar 2?

d) ¿Cuán to es la mi tad de      ?

e) ¿Cuán to es el do ble de      ?

8) Com ple tá los es pa cios en blan co:

a) +.................... = 1 f)­ +.................... = 4

b) +.................... = 2 g) - .................... = 1

c)­­­­­­­+.................... = 3 h) - .................... = 2

d) +.................... = 1 i) - .................... = 1

e) +.................... = 2
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9) Ana li zá qué nu me ra do res o de no mi na do res po drían te ner ca da una de las si guien -
tes frac cio nes pa ra que sean me no res que 1 y cuá les po drían te ner pa ra que sean
ma yo res que 1. Ano tá ejem plos en los ca si lle ros co rres pon dien tes:

10) Ano tá es tos nú me ros co mo una so la frac ción:

a) 2 +   d)­­10 + 

b) 5 + e)­­11 + 

c) 4 + f)­­ 8 + 

11) Ano tá es tas frac cio nes co mo su mas de un nú me ro en te ro más una frac ción
me nor que 1:

a) f)­­

b) g)­­

c) h)­­

d) i)­­

e) j)­­

Fracción a completar Fracciones menores que 1 Fracciones mayores que 1
5

........
3

........

........ 
4

........ 
7

11

........ 

25

........ 

134

........ 

........ 
98

3
4

4
6

3
7

4
10

8
5

17
6

20
3

22
9

29
4

65
8

62
3

58
10

102
10

115
100
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12) In di cá, en cada caso, cuál de las frac cio nes es la más cer ca na a      :

a)­­ ; ;

b) ;

c)­­ ;

13) De ci dí, sin ave ri guar el re sul ta do, si es po si ble que:

a)­­ 3 -        dé un re sul ta do me nor que 2

b) -        sea me nor que 2

c) +      sea me nor que 1

d) +      sea ma yor que 1

e) +       sea ma yor que 

f)­­­­­­­+       sea ma yor que 2

Pa ra ca da ca so, pen sá có mo ex pli car las ra zo nes de tu res pues ta.

PRo­ble­mas

1) Es tos nú me ros se en cuen tran en tre 0 y 3. ubi ca los en la co lum na que co rres -
pon de.

;      ;      ;      ;      ; 1      ;      ;      ;      ;         

2) ¿En tre qué nú me ros en te ros se ubi can las si guien tes frac cio nes?
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relación de orden entre fracciones2
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3) En con trá si son po si bles las frac cio nes que a con ti nua ción se de ta llan; si no
fueran po si bles, ex pli cá por qué:

• una frac ción con de no mi na dor 3 en tre 0 y 1  

• una frac ción con de no mi na dor 5 en tre 4 y 5

• una frac ción con nu me ra dor 1 en tre 0 y 1

• una frac ción con nu me ra dor 2 en tre 1 y 2

• una frac ción con nu me ra dor 2 en tre 3 y 4

4) La si guien te lis ta de frac cio nes es tá or de na da de me nor a ma yor. ¿Dón de ubi -
ca rías       ? ¿Y 1      ?

5) In ter ca lá una frac ción en tre ca da par de nú me ros:

1
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PRo­ble­mas

1) El club Lu na de Ave lla ne da or ga ni zó una ca rre ra. Pondrán al gu nos car te les que
in di quen a los co rre do res qué par te del re co rri do lle van ya rea li za do. A con ti nua -
ción, apa re ce una re pre sen ta ción de la pis ta y de los lu ga res don de quie ren ubi -
car los car te les.

a)­Com ple tá qué de be rían de cir los car te les en blan co:

b) un gru po de chi cos pen só en ha cer una bro ma a los co rre do res y po ner mu -
chos de esos car te les so bre la pis ta: ¿dón de ubi ca rías otros car te les que di -
je ran      ;      ;      ;      ;      ?

c) Pro po né ubi ca cio nes de car te les pa ra que tus com pa ñe ros di gan qué de be -
rían de cir. In ter cám bien se los.

2) Se or ga ni zó una ma ra tón de 5 km. A con ti nua ción apa re ce una re pre sen ta ción
del re co rri do.

a) ¿Dón de ubi ca rías car te les que in di quen:       km;       km;       km? 

b) ¿qué de be rían de cir los car te les ubi ca dos en los pun tos que apa re cen se -
ña la dos con letras?

3) A con ti nua ción apa re ce una re pre sen ta ción de una ru ta que va des de la ciu -
dad A has ta la ciu dad B. A lo lar go del ca mi no, apa re cen car te les in di ca do res
de la dis tan cia desde la ciu dad A hasta cada cartel. 

¿qué de be rían de cir los car te les ubi ca dos en los pun tos se ña la dos?
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Fracciones en la recta numérica3
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1­km

H

4) A continuación, se representa una ruta que va desde una ciudad M hasta una
ciudad P.

¿Dón de irían ubi ca dos los si guien tes car te les?

5) Es ta es la re pre sen ta ción de otra ru ta que par te des de la ciu dad H y lle ga has -
ta la ciu dad Z. En la ru ta se mar can las dis tan cias (en km) desde la ciu dad H. 

a) ¿Dón de ha bría que mar car la ciudad Z si se en cuen tra a 4       km de H? 

b) ¿Dón de ubi ca rías un car tel que di je ra “2       km”?

6) Es ta es la re pre sen ta ción de otra ru ta que par te des de la ciu dad J y lle ga has -
ta la ciu dad K. ¿Dón de ubi ca rían el car tel de la ciudad que está a “1 km” de J
y el cartel que indica la ciudad K que es tá a 3       km de J?

PRo­ble­mas

1) Pro po né 2 frac cio nes me no res y 2 frac cio nes ma yo res que , y ex pli cá có mo
lle gas te a esa elec ción.

2) Pro po né 2 frac cio nes me no res que      y 2 frac cio nes ma yo res que      .

3) un fe rre te ro tie ne dos fras cos con cla vos del mis mo ti po. En uno de ellos la eti -
que ta di ce       kg y en el otro la eti que ta di ce       kg. ¿qué frasco con tie ne
más cla vos?

4) En los su per mer ca dos fre cuen te men te tie nen bol sas de fru ta de di fe ren tes pe -
sos. La ma má de Ni co que ría ha cer dul ce y ne ce si ta ba        kg de man za nas.
¿Cuá les de las si guien tes bol sas de man za nas pue de com prar Ni co se gu ro de
que a su ma má le al can za rán pa ra ha cer el dul ce?

ki lo gra mos ki lo gra mos ki lo gra mos

m

1­km

Pc d e G F

2
3

6­km1
2 km 9­km5­km
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relación de orden entre fracciones. 
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5) In di cá con el signo mayor (>); menor (<) ó igual (=):

a) b)­ c)­ d)­

e) f)­ g) h)­

6) En los ejer ci cios an te rio res en con tra ron mu chos pa res de frac cio nes pa ra com -
pa rar. Ha gan una lis ta de re glas que sir van pa ra com pa rar frac cio nes.

7) un gru po de chi cos ano tó una se rie de re glas pa ra com pa rar frac cio nes. Se ña -
lá cuá les te pa re ce que

• sir ven siem pre,

• sir ven par cial men te, 

• no sir ven nun ca.

En ca da ca so, ex pli cá por qué.

¿Les pa re ce que es ta re gla sir ve 
pa ra com pa rar frac cio nes?

1) Con si de rar só lo en tre qué en te ros
se en cuen tran. 

2) Si dos frac cio nes tie nen igual
de no mi na dor, es ma yor la que
tie ne ma yor nu me ra dor.

3) Si dos frac cio nes tie nen el mis mo 
nu me ra dor, es ma yor la que tie ne
me nor de no mi na dor.

4) Si las dos frac cio nes se en cuen tran
en tre los mis mos en te ros, con vie ne
con si de rar a qué dis tan cia es tán del
en te ro o de otra frac ción del en te ro,
co mo          ó         ; et cé te ra.

5) Si una frac ción tie ne su nu me ra dor
ma yor que su de no mi na dor, es
se gu ro que será ma yor que otra
frac ción que ten ga su nu me ra dor
me nor que su de no mi na dor.

6) Pa ra com pa rar frac cio nes se pue den
bus car frac cio nes equi va len tes a las
que se tra ta de com pa rar; o sea,
que ten gan el mis mo de no mi na dor,
y apli car la re gla 2. 

7) Si una frac ción tie ne el nu me ra dor
y el de no mi na dor ma yo res que los
de otra, se gu ro es ma yor.

Siempre Parcial-
mente

Nunca
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PRo­ble­mas

1) un co rre dor se en tre na en una pis ta. él afir ma que en la pri me ra eta pa de la
ca rre ra re co rrió      de la pis ta, y en la se gun da y úl ti ma eta pa re co rrió los        
res tan tes. ¿Es es to po si ble?

2) De una ja rra que con tie ne 2       li tro de agua lle né dos va sos de       li tro ca -
da uno y un va so de       li tro. ¿Cuán ta agua que dó en la ja rra?

3) A Juan le pro po nen que eli ja la bol sa de go lo si nas más pe sa da. La pri me ra bol -
sa pe sa 3        kg y la se gun da pe sa        kg. ¿Cuál pen sás que ha brá ele gi do
Juan? ¿Cuán to pier de si eli ge mal?

4) ¿Cuán to hay que agre gar  a        pa ra ob te ner      ?

5) ¿En cuán to ex ce de       a      ?

PRo­ble­mas

1) Com ple tá las si guien tes ta blas:

tA BLA 1
Es ta ta bla re la cio na la can ti dad de le che ne ce sa ria pa ra la re ce ta de un flan,
se gún la can ti dad de por cio nes que se de sea ob te ner. Pa ra es ta re ce ta se cal -
cu la       li tro de le che pa ra 3 por cio nes.

Ac
tividad

operaciones con fracciones 5

3
4

1
3

1
4

1
4

1
3

1
2

20
6

3
4

4
5

7
9

2
5

Ac
tividad

Multiplicación y división de una fracción por un
número natural

6

Cantidad 
de porciones

Leche necesaria
(en litros)

10 8 5 6 2 3

1
4

1
4
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tA BLA 2
Es ta ta bla re la cio na la can ti dad de per so nas in vi ta das a un asa do con la can -
ti dad de car ne que ha brá que com prar. Pa ra el asa do se cal cu la        kg de car -
ne ca da 3 per so nas. 

tA BLA 3
En otro asa do, cal cu lan        kg de car ne ca da 3 per so nas.

tA BLA 4
La si guien te ta bla re la cio na la dis tan cia que re co rre un ro bot de ju gue te se -
gún la can ti dad de pa sos que da. El ro bot da pa sos de      de cen tí me tro.

2) Dos amigos dis cu ten acer ca de la can ti dad de achu ras ne ce sa rias pa ra 6 per so nas
invitadas a un almuerzo sa bien do que se cal cu lan        kg ca da 4 per so nas.

El pri me ro piensa lo si guien te:
• La mi tad de        es       , por tan to, pa ra 6 per so nas ha cen fal ta

+        ó       .

El otro piensa así:
• La mi tad de        es       y la mi tad de       es       . Eso es lo que ne ce si to por
per so na, en ton ces pa ra 6 per so nas ne ce si to 6 x        =      .

¿Son co rrec tos am bos pro ce di mien tos? ¿Có mo jus ti fi cás tu afir ma ción?

Cantidad 
de personas

Cantidad de 
carne necesaria
(en kg)

2 3 4 6 8 10

Cantidad 
de personas

Cantidad de
carne necesaria
(en kg)

2 3 4 6 8 10

Cantidad
de pasos 
que da el robot

Distancia que
recorre (en cm)

1 5 10 12

70 100 200

200 1.000

7
5

1
2

3
4

3
4

7
5

3
4

3
4

3
83

4
3
8

9  
8

3
4

3
8

3
16

3
16

18
16

3
8

1
2
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3) Lau ra, Aní bal y Ju lie ta se pu sie ron de acuer do: al ter mi nar la fies ta di vi di rían
el res to de la tor ta en tres par tes igua les, una pa ra ca da uno. Com ple tá la si -
guien te ta bla que re la cio na la frac ción de tor ta que re ci bi rá ca da uno, se gún
la can ti dad de tor ta que so bró en la fies ta:

4) La siguiente ta bla es pa re ci da a la an te rior, pe ro en es te ca so no se sa be en tre
cuán tos ami gos se re par tió la tor ta que so bró. ¿Po dés ave ri guar lo?

5) Aho ra ar má una ta bla co mo la an te rior en la que la tor ta que so bra se re par te
en tre 5 ami gos. te nés que de ci dir qué nú me ros pondrás en la ta bla. Se gu ra -
men te tus com pa ñe ros no de ci dan in cluir los mis mos nú me ros que vos; eso no
sig ni fi ca que las ta blas es tén mal.

PRo­ble­mas

1) Com ple tá la si guien te ta bla que vin cu la la can ti dad de he la do que es ne ce sa rio
com prar en fun ción de los in vi ta dos que asis ti rán a una fies ta, sa bien do que pa -
ra ca da in vi ta do se cal cu la la mis ma can ti dad.

2)­Com ple tá la si guien te ta bla que re la cio na los ki ló me tros re co rri dos por un au -
tomóvil y los li tros de com bus ti ble que con su me, sa bien do que el au tomóvil
tie ne siem pre el mis mo con su mo por ca da ki ló me tro que re co rre.

Fracción de torta 
que sobró en la fiesta

Fracción de torta 
para cada uno

1
2

1
3

1
4

1
4

Fracción de torta que sobró
en la fiesta

Fracción de torta para cada
chico

1
16

1
3

1
8

1
12

11
2

1
4

1
4

Ac
tividad

Multiplicación de fracciones en el contexto
de la proporcionalidad directa

7

Cantidad de 
personas invitadas

Cantidad de helado que 
es necesario comprar (kg)

4 8 2

1
1
4

Kilómetros 
que se recorren

Litros de nafta
que se utilizan

1 2 3
1
2

3
2

1
10
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3) Pa ra rea li zar una re ce ta, por ca da        kg de fru ta, ha ce fal ta       kg de azú car.
Com ple tá la si guien te ta bla pa ra po der sa ber qué can ti dad de cada in gre dien -
te es ne ce sa ria, se gún el ca so.

4) Las si guien tes ins truc cio nes co rres pon den a un pol vo pa ra pre pa rar pin tu ra:
“Pa ra con se guir el co lor exac to, mez cle        ki lo gra mo de pol vo por ca da        li -
tro de agua”. 

- ¿qué can ti dad de agua es ne ce sa ria pa ra 1 kg de pol vo? 

- ¿qué can ti dad de agua será ne ce sa ria pa ra         kg de pol vo? 

- ¿qué can ti dad de agua de be uti li zar se pa ra        kg de pol vo? 

En to dos los ca sos de be ob te ner se siem pre el mis mo to no de co lor, co mo lo de -
ta llan las ins truc cio nes. 

Si te ayu da, po dés cons truir una ta bla de pro por cio na li dad co mo la si guien te, con
va lo res que te sir van pa ra ave ri guar lo que te pi de el pro ble ma:

5)­En la si guien te ta bla se mues tra la re la ción en tre can ti dad de fru ta que se usa
pa ra ha cer mer me la da y la can ti dad de mer me la da que efec ti va men te se ob -
tie ne. Com ple ta la.  

Cantidad
de fruta
(en kg)

Cantidad
de azúcar
(en kg)

1 2

1
16

3
8

3
4

3
2

9
4

1
8

1
8

1
2

1
2

1
2

3
4

1
4
3
4

Cantidad de
polvo (en kg)

Cantidad de
agua (en litros)

11
2

1
4

3
4

3
4

Cantidad 
de fruta (kg)

Cantidad 
de mermelada
(kg)

5 1

3

1
2

2
3
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Ac
tividad

repasamos cuestiones básicas 
de los números decimales

1

Notación decimal (en $)

0,50

0,25

0,10

2,25

0,05

3,05

2,80

2,8

Notación fraccionaria (en $)

segunda­par­te:­números­decimales

PRo­ble­mas

Se gu ra men te el año pa sa do es tu dias te nú me ros de ci ma les. Pue de ser que no re cuer -
des al gu nos de los asun tos es tu dia dos y, por eso, em pe za re mos aho ra con un re pa -
so. 

1) Ano tá, usan do frac cio nes y con si de ran do el pe so ($) co mo uni dad, las si guien -
tes can ti da des de di ne ro, ex pre sa das en de ci ma les.   

2) ¿Cuán to di ne ro (en $) hay en 10 mo ne das de 10 cen ta vos? ¿Y en 10 mo ne das
de 1 cen ta vo? ¿Y en 100 mo ne das de 1 cen ta vo? ¿Y en 100 mo ne das de 10
cen ta vos?

De las cues tio nes an te rio res sur gen al gu nos cál cu los:

0,10 x 10 =        0,01 x 100 =         

0,01 x 10 =       0,10 x 100 =

3) Apo ya dos en los cál cu los an te rio res, rea li cen aho ra estos cál cu los:

0,2 x 10 =   0,2 x 100 =      

1,2 x 10 = 1,2 x 100 =

0,02 x 10 = 0,02 x 100 =         

1,02 x 10 = 1,02 x 100 =    

1,22 x 10 = 1,22 x 100 =
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4) Ya sa bés que de una mul ti pli ca ción siem pre se pue den ex traer dos di vi sio nes.
Por ejem plo, si se sa be que 

1,2 x 10 = 12, se sa be tam bién que 12 : 10 = 1,2; y que 12 : 1,2 = 10.

Ano tá to das las di vi sio nes que sur gen del pro ble ma 3.

5) Es cri bí re glas pa ra mul ti pli car por 10 y por 100 un nú me ro de ci mal.

6) Es muy fá cil re cor dar que, si se re par te $1 en tre 10 per so nas, ca da una re ci be
0,10 y que es to “lle va” al cál cu lo 1 : 10 = 0,1. De la mis ma ma ne ra $1 re par ti -
do en tre 100 (aun que sea ra ro) da 0,01, lo cual nos per mi te re cor dar el cál cu -
lo 1 : 100 = 0,01.

¿Cuán to es 0,1 : 10? Ex pli ca lo usan do las re la cio nes an te rio res.

PRo­ble­mas don­de “va­le”­la cal­cu­la­do­Ra

1) Si só lo se pu die ran apre tar las te clas “0”; “1”; “.” ; “+” de la cal cu la do ra: 

a) ¿Có mo po drían es cri bir se los si guien tes nú me ros? Ano tá en tu carpeta la cuen -
ta que ha rías.

0,2           0,03           0,005           0,25           0,375           341,406

b) Pa ra ano tar un nú me ro, Juan su mó 3 ve ces 0,001; 3 ve ces 0,1 y 4 ve ces
0,01. ¿qué nú me ro ano tó? 

c) In ten tá ar mar 1,02 de dos ma ne ras di fe ren tes. ¿Y 1,2?

d) ¿qué nú me ro se ar ma su man do 10 ve ces 0,1; 10 ve ces 0,01 
y 10 ve ces 0,001? An ti ci pa lo an tes de ve ri fi car lo en la cal cu la do ra.

2) respondé:

a) ¿qué nú me ro se ar ma ha cien do 5 x 0,1 + 3 x 0,01?

b) ¿qué nú me ros se for man ha cien do los si guien tes cál cu los?

4 x 0,1 + 3,001 + 5 x 0,001

7 x 0,1 + 6 x 0,001

2 x 0,01 + 5 x 0,001

c) Pro pon gan cál cu los si mi la res pa ra que rá pi da men te un com pa ñe ro pue da
dar el nú me ro e in ter cám bien los.

Ac
tividad

valor posicional2
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Ac
tividad

unidades de longitud 3

3) resolvé los siguientes problemas:

a) Si en el vi sor de la cal cu la do ra es cri ben el nú me ro 3,452, ¿qué cál cu lo hay
que ha cer en la má qui na pa ra que apa rez ca el nú me ro 3,402 sin bo rrar? ¿Y
pa ra que apa rez ca 3,052?

b) Si en el vi sor de la cal cu la do ra es tá el nú me ro 2,347, ¿qué deben ha cer pa -
ra que apa rez ca el nú me ro 2,007 sin bo rrar?

4) Pensando con la calculadora.

a) Si ano tás en la cal cu la do ra 29,8, su más 0,1 y se guís apre tan do la te cla “=”,
se su man 0,1 ca da vez que vol vés a apre tar “=”.

Ano tá qué nú me ros irán apa re cien do si apre tás 5 ve ces la te cla “=”.

Des pués, ve ri fi ca lo con la cal cu la do ra.

b) ¿Y si a 29,8 le su más 0,01?

c) Si a 124,77 le su más 0,01 y se guís apre tan do “=”, ¿qué nú me ros irán apa -
re cien do?

¿Cuán tas ve ces hay que su mar 0,01 pa ra lle gar a 125?

d) Si que re mos ir de 13,6 a 14 su man do de a 0,01, ¿cuán tas ve ces ha brá que
apre tar la te cla “=”?

¿Y si lo hi cié ra mos su man do de a 0,001?

5) Siguiendo con la calculadora.

a) Aho ra ano ta mos en la cal cu la do ra el nú me ro 1,7. que re mos ir res tan do rei -
te ra da men te 0,1 has ta lle gar a 0. ¿Cuán tas ve ces hay que res tar lo? re cor -
dá que pri me ro de be rás re sol ver lo y re cién lue go po drás ve ri fi car lo con la
cal cu la do ra.

b) Si ano ta mos 2,45, ¿cuán tas ve ces hay que res tar 0,01 pa ra lle gar a 2? ¿Y
pa ra lle gar a 0?

c) Si ano ta mos 0,351, ¿cuán tas ve ces ha bría que res tar 0,001 pa ra lle gar a 0?
¿Y pa ra lle gar a 0,3?

d) Si ano ta mos 4,206, ¿cuán tas ve ces ha bría que res tar 0,001 pa ra lle gar a 4?
¿Y pa ra lle gar a 4,2?

PRo­ble­mas

1) resolvé:

a) Si par ti mos una ti ra de un me tro en 10 par tes igua les, ¿cuál es, en me tros,
la lon gi tud de ca da par te? ¿Y en cen tí me tros?
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b) Es ta ti ra mi de       de me tro. Es de cir, mi de 0,01 me tro.

¿Cuán tas tiras necesitaríamos pa ra ar mar una ti ra de 1 me tro? ¿A cuán tos
cen tí me tros equi va le 0,01 me tro?

c) ¿Có mo se es cri be en nú me ros de ci ma les        de me tro?

d) ¿Cuán tos cen tí me tros tie ne una ti ra de       de me tro?

Acor da te que        de me tro se es cri be tam bién 0,5 metros.

e) ¿A cuán tos cen tí me tros equi va le una lon gi tud de 0,05 me tros? ¿Y una de
0,55 me tros?

f) ¿Cuán tos cen tí me tros tie ne una ti ra de 5,5 me tros?

2) Ya es tu dias te que          de me tro es una lon gi tud tal que 1.000 ve ces esa lon -
gi tud equi va le a un me tro.     de me tro se es cri be tam bién 0,001 me tro. un
mi lé si mo de me tro es un mi lí me tro. 

a) ¿Cuán tos mi lí me tros tie ne 1 me tro? ¿Y un cen tí me tro? ¿qué par te de un
cen tí me tro es un mi lí me tro?

b) ¿A cuán tos cen tí me tros equi va le una lon gi tud de 0,001 me tros? ¿A cuán -
tos mi lí me tros equi va le esa mis ma lon gi tud?

c) ¿A cuán tos cen tí me tros equi va le una lon gi tud de 0,111 me tros? (Acor da te
de que 0,111 es lo mis mo que       +       +        .)

3) Seguí resolviendo:

a) ¿qué par te de un me tro son 40 cen tí me tros?

b) Com ple tá usan do nú me ros de ci ma les: 40 cm = .................... m

c) ¿qué par te de un me tro son 123 cm?

d) Com ple tá usan do nú me ros de ci ma les: 123 cm = .................... m

e) Com ple tá la si guien te ta bla que re la cio na lon gi tu des ex pre sa das en cen tí -
me tros con esas mis mas lon gi tu des ex pre sa das en me tros.

f) ¿qué cuen ta hay que ha cer pa ra ex pre sar en cen tí me tros una lon gi tud
que es tá ex pre sa da en me tros? ¿Y pa ra ex pre sar en me tros una lon gi tud que es -
tá en cen tí me tros?

g) Ano tá to das las cuen tas de mul ti pli car por 100 y de mul ti pli car por 0,01
que sur gen de la ta bla an te rior.

1
100

5
100

5
100

5
10

1
1.000

1
1.000

1
1.000

1
10

1
100

Longitud 
en metros

Longitud 
en centímetros

2,3 2,03 2,003 2,33

5 12 102 1 0,5
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Longitud 
en centímetros

Longitud 
en milímetros

0,4 0,02 0,42

30 5 35 3 1 0,5

Longitud 
en metros

Longitud 
en milímetros

1

1

10

10 100

0,1 0,01 10,11

111

3,5

0,5 0,05

4) Con lo trabajado hasta ahora, respondé:

a) ¿A cuán tos cen tí me tros equi va len 3 mi lí me tros? ¿Y 30 mi lí me tros? ¿Y 300
mi lí me tros? ¿Y 0,3 mi lí me tros? ¿Y 0,03 mi lí me tros?

b) Com ple tá las si guien tes ta blas que re la cio nan lon gi tu des ex pre sa das en di -
fe ren tes uni da des:

5) una ti ra mi de 4 me tros 60 cen tí me tros de lar go. ¿Cuá les de las si guien tes es -
cri tu ras ex pre san esa can ti dad?

4,060 m 4,6 m

460 cm 4 m 60 dm

6) Pa ra pa sar por cier to tú nel, es ne ce sa rio que los ve hí cu los ten gan co mo má -
xi mo una al tu ra de 2,20 me tros. ¿Cuá les de los si guien tes vehículos po drán
pa sar?

A: 207 cm

B: 2 m 30 cm

C: 2 m 1 dm

D: 2 m 10 dm

E: 2,10 m

7) un au to mó vil re co rre una dis tan cia de 5 km 80 m y otro re co rre 5,8 km. De ci -
dí si am bos re co rrie ron lo mis mo.

8) respondé:

a) ¿Cuán to es la mi tad de 1 me tro? ¿Y la mi tad de 0,5 me tros? ¿Y la mi tad de
0,05 me tros? ¿Y la mi tad de 0,4 me tros? ¿Y la mi tad de 0,3 me tros?

b) Ba sán do te en lo re suel to en 8 a), cal cu lá:

0,5 : 2 = 0,05 : 2 =

0,3 : 2 = 0,03 : 2 = 0,4 : 2 =
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9) resolvé los problemas:

a) Si se co lo can, una al la do de otra, 10 ti ras de 0,5 me tros de lon gi tud ca da
una, ¿qué lar go for man en to tal? ¿Cuán to es 0,5 x 10?

b) Si se co lo can, una al la do de la otra, 10 ti ras de 0,8 me tros de lon gi tud ca -
da una, ¿qué lar go for man en to tal? ¿Cuán to es 0,8 x 10?

c) Si se co lo can, una al la do de la otra, 10 ti ras de 0,04 me tros de lon gi tud ca -
da una, ¿qué lar go for man en to tal? ¿Cuán to es 0,04 x 10?

d) Si se co lo can, una al la do de la otra, 10 ti ras de 0,84 me tros de lon gi tud ca -
da una, ¿qué lar go for man en to tal? ¿Cuán to es 0,84 x 10?

10)­­Más problemas para resolver:

a) Si se par te en 10 tro zos igua les una ti ra de 0,5 me tros de lon gi tud, ¿cuán -
to mi de ca da tro zo? ¿Cuán to es 0,5 : 10?

b) Si se par te en 10 tro zos igua les una ti ra de 0,04 me tros de lon gi tud, ¿cuán -
to mi de ca da tro zo? ¿Cuán to es 0,04 : 10?

c) Si se par te en 10 tro zos igua les una ti ra de 0,54 me tros de lon gi tud, ¿cuán -
to mi de ca da tro zo? ¿Cuán to es 0,54 : 10?

PRoblemas

1) En un su per mer ca do ven den bol sas con di fe ren tes fru tas.

La bol sa A di ce: “pe so: 3,3 ki lo gra mos”.

La bol sa B di ce: “pe so: 3,25 ki lo gra mos”.

Si quie ro lle var la bol sa que con tie ne más fru ta, ¿cuál eli jo?

2) Mar ti na pe sa ba 55,5 ki lo gra mos. Hoy se su bió a la ba lan za y ex tra jo un tic ket que
de cía 55,500 ki lo gra mos. Martina afir ma ba que su bió de pe so. ¿Es cier to es to?

3) El cho co la te “qué ri co” cues ta $2,05 y el cho co la te “Cho co Choc”, $2,50. Los
dos pe san lo mis mo. 
¿Cuál es el cho co la te más eco nó mi co?

Ac
tividad

Comparación y orden de números decimales4
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2
10
10

1.000
3

100
40
10

4) Com ple tá los es pa cios con el sig no me nor (<), ma yor (>) o igual (=) se gún co -
rres pon da:

a) 1,5 ................................... 1,50

b) 0,299 ............................. 0,3

c) ................................ 0,04

d) ............................... 0,1

e) ............................ 0,03

f) ............................  0,40

5) or de nar de me nor a ma yor:

7,4   ;   8,3   ;   7,12   ;   8,08   ;   7,04   ;   8,15   ;   8,009   ;   8,013

6) resolvé los problemas:

a) Ma tías y Ele na jugaban a adi vi nar nú me ros. Mien tras lo hi cie ron con nú -
me ros na tu ra les no hu bo pro ble mas, pe ro cuan do ju ga ron con nú me ros de -
ci ma les se ge ne ró la si guien te dis cu sión.

MA tÍAS: “Adi vi na, adi vi na do r... El nú me ro que yo pen sé es tá en tre 2,4  
y 2,5”.

ELE NA: “Siem pre el mis mo tram po so, no exis ten nú me ros en tre 2,4 y 2,5”.

¿quién pen sás que te nía ra zón?

b) Ma tías le dio a Ele na va rios ejem plos de nú me ros ma yo res que 2,4 y me -
no res que 2,5.

¿Po dés vos pen sar al gu nos?

c) Ele na, en tu sias ma da, ve que aho ra sí le pue de ga nar a Ma tías.

ELE NA: “Adi vi na, adi vi na dor... Mi nú me ro es tá en tre 1,15 y 1,16, y tie ne tres
ci fras de ci ma les”.

¿qué nú me ros habrá pen sa do Ele na? Pro po né tres.

d) En la úl ti ma ju ga da Ma tías pro po ne:

“Pen sé un nú me ro que es tá en tre 5,62 y 5,63, y tie ne dos lu ga res des pués
de la co ma”.

Ele na sos tie ne que ga nó esa ma no ya que es ta vez Ma tías sí se ha bía equi -
vo ca do.

¿tiene ra zón Ele na? ¿Por qué?

7) Es cri bí tres nú me ros en tre:

a) 1,5 y 1,6 b) 2,03 y 2,04 c) 5,17 y 5,2

d) 11,9 y 12 e) 0,2 y 0,21
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8) Es cri bí tres nú me ros de ci ma les me no res que 0,01.

9) Es cri bí una frac ción en tre los si guien tes nú me ros:

a) 0,5 y 0,7

b)­1,1 y 1,2

c)­12,05 y 12,06

10) Es cri bí un nú me ro de ci mal en tre los si guien tes nú me ros:

y   1

y  

y 

PRoblemas:

1) Lo re na y Ale jan dra que rían unir sus cin tas por el bor de. Lo re na de cía que
unien do su cin ta de 1,5 me tros a la de Ale jan dra de 1,6 me tros tendrían una
cin ta de 2,11 me tros. Ale jan dra pen sa ba que si unían am bas cin tas, tendrían
una cin ta de más de 3 me tros. ¿quién es ta ba en lo cier to? ¿Có mo pen só el
cál cu lo ca da una?

2) En la ca ja del su per mer ca do te di cen que te nés que pa gar $5,75. Si lo ha cés
con un bi lle te de $10, ¿có mo ha cés pa ra cal cu lar men tal men te lo que te de -
ben dar de vuel to?

3) Si en el vi sor de la cal cu la do ra te nés el nú me ro 0,234, qué ope ra ción de be rías
ha cer pa ra que apa rez ca...

0,134 0,235

0,244 0,24

1,234

3
4

4
5

9
10

1
10

12
100

Ac
tividad operaciones con números decimales.

Suma y resta5
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4) re sol vé men tal men te:

10 + 0,2 = 1 - 0,5 = 2 - 0,05 =

3 + 0,7 = 1 - 0,25 = 4 - 1,15 =

4 + 0,02 = 1 - 0,75 = 4 - 2,30 =

10 + 0,2 + 0,03 = 2 - 1,1 = 8,9 + 1,1 =

0,5 + 0,05 + 0,005 = 10 - 0,91 = 1,14 + 1,16 =

5) Su má 0,9 a ca da uno de los si guien tes nú me ros:

3,1 3,11 4,25 0,73 2,99

res tá 0,9 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 

8,6 3,4 12,5 8,25

Su má 0,09 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 

2,23 1,75 9,91 3,55  

res tá 0,09 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 

8,29 12,71 4,35 8,28

6) Al gu nas per so nas cuan do tie nen que su mar 0,9 a un nú me ro de ci mal le su man
1 y lue go le qui tan 0,1. Por ejem plo, pa ra ha cer 3,4 + 0,9, lo pien san así: 3,4
+ 1 = 4,4. Lue go ha cen 4,4 – 0,1 = 4,3. En ton ces 3,4 + 0,9 = 4,3. Es ta re gla
fun cio na. te nien do en cuen ta los cál cu los que rea li za ron en el ejer ci cio an te -
rior, ¿qué re glas escribirían pa ra res tar 0,9? ¿Y pa ra res tar 0,09? ¿Y pa ra su mar
0,09?

7) Cal cu lá men tal men te: 

35,15 + 0,19 = 15,60 + 1,99 =

2,134 + 0,199 = 9,53 – 2,9 =

8,34 – 1,9 = 7,931 + 2,99 =
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8) Ma tías y Die go ju ga ban a “quién no pa sa la lí nea”.

Ma tías par tía del 0 y siem pre de bía su mar un nú me ro. Die go par tía del 1 y
siem pre de bía res tar un nú me ro. Ma tías no po día lle gar a un nú me ro ma yor
que el de Die go; de lo con tra rio, per día. Die go no po día lle gar a un nú me ro me -
nor que el de Ma tías, pues, de lo con tra rio, per día él.

Es tas son las pri me ras ju ga das:

Ma tías                  Die go

0 1
+ 0,1 =                 – 0,1 =     
+ 0,1 =                  – 0,1 =
+ 0,02 =                – 0,1 =
+ 0,005 =              – 0,05 =
+ 0,0005 =           – 0,09 =

¿A qué nú me ro lle gó ca da uno de los par ti ci pan tes?

¿Pue de Ma tías agre gar 3 nú me ros más sin per der? ¿Y Die go?

PRoblemas

1) un quios que ro com pró una ca ja con 15 la tas de ga seo sas a $12. ¿Cuán to pa -
gó por ca da una?

2) En una ru ta que tie ne 18 ki ló me tros quie ren ubi car 25 car te les pu bli ci ta rios a
igual dis tan cia. ¿Ca da cuán tos ki ló me tros de ben co lo car se?

3) ¿Es po si ble que pa gue una cuen ta de $99 en 12 cuo tas de igual va lor?
En ca so de que sea po si ble, ¿cuál se ría ese va lor?

PRo­ble­mas

1) re vi sá las ac ti vi da des en las que tra ba ja mos con lon gi tu des pa ra re cor dar có -
mo se mul ti pli ca un nú me ro de ci mal por 10, 100, 1.000. 

Ac
tividad

Cociente decimal de dos números naturales.
Expresión decimal de fracciones no decimales6

Ac
tividad ¿Dividir por 10, 100, 1.000 o multiplicar

por 0,1; 0,01; 0,001?7
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Ac
tividad

La proporcionalidad directa, 
la multiplicación y los números decimales

8

Cantidad 
de personas 

Dinero 
recaudado 
(en $)

5 10 1 2 12

12,407,75

2) In ter cam biá con tu com pa ñe ro al gu nas mul ti pli ca cio nes de de ci ma les por 10,
100, 1.000 (vos pro po nés mul ti pli ca cio nes y él te las pro po ne a vos). 
Ana li cen jun tos los re sul ta dos de las mul ti pli ca cio nes que pro pu sie ron y ano -
ten una re gla pa ra mul ti pli car de ci ma les por 10, 100, 1.000.

3) Ha gan lo mis mo con di vi sio nes por 10, 100, 1.000.

4) Ya vi mos que 
1: 10 = 0,1, y tam bién sa be mos que 1 x 0,1 = 0,1

De ma ne ra aná lo ga:
2: 10 = 0,2, y tam bién sa be mos que 2 x 0,1 = 0,2
3: 10 = 0,3
3 x 0,1 = 0,3

52 : 10 = (50 + 2) : 10 = 50 : 10 + 2 : 10 = 5 + 0,2 = 5,2
52 x 0,1 = 50 x 0,1 + 2 x 0,1 = 5 + 0,2 = 5,2

Pa re cie ra que di vi dir por 10 es lo mis mo que mul ti pli car por 0,1. Ex plo rá si es -
to es siem pre cier to y si te con ven cés, en con trá un mo do de ex pli car le a un
com pa ñe ro por qué fun cio na es ta re gla.

5) De ma ne ra aná lo ga a lo que ana li za mos en el pun to an te rior, es tu diaremos
aho ra la re la ción en tre di vi dir por 100 y mul ti pli car por 0,01. Pa ra eso co men -
zá ha cien do al gu nas mul ti pli ca cio nes por 0,01 y di vi dien do esos mis mos nú -
me ros por 100. te ayu da mos con al gu nas pro pues tas:

1 : 100   = 0,01 1 x 0,01   = 0,01
5 : 100   = 0,05 5 x 0,01   = 0,05
34 : 100 = 0,34 34 x 0,01 = 0,34

Se guí pro ban do con nú me ros de tres, cua tro y más ci fras. En con trá en el
problema anterior una ma ne ra de ex pli car es ta re gu la ri dad.

PRoblemas

1) La si guien te ta bla mues tra el di ne ro que se re cau da en una bo le te ría en re la -
ción con la can ti dad de per so nas que asis ten a un pa seo:
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2) La si guien te ta bla vin cu la el pre cio que de be pa gar se por dis tin tas can ti da des
de que so si se co no ce el pre cio de 1 kilogramo.

3) In di cá si es ver da de ra o fal sa ca da una de las si guien tes afir ma cio nes. Ex pli cá
có mo lo pen sas te.

a) Cuan do se mul ti pli ca un nú me ro de ci mal por un nú me ro na tu ral, el pro -
duc to siem pre es ma yor que el nú me ro na tu ral.

b) Cuan do se mul ti pli ca un nú me ro de ci mal por un nú me ro na tu ral, el pro -
duc to siem pre es ma yor o igual que el nú me ro de ci mal.

c) El pro duc to de dos nú me ros de ci ma les siem pre tie ne tan tas ci fras de ci -
ma les co mo la su ma de las ci fras de ci ma les de am bos nú me ros.

d) El pro duc to de dos nú me ros de ci ma les nun ca pue de ser un nú me ro na -
tu ral.

Peso del queso
(en kilogramos)

Precio (en $)

1 0,5 0,25

13,2510,60



Se terminó de imprimir en .................................



Aportes para la enseñanza

EscuEla Primaria

  B
ue

no
s 

A
ire

s 
C

iu
da

d 
 

 
 

Ap
or

te
s 

pa
ra

 la
 e

ns
eñ

an
za

. E
sc

u
El

a 
Pr

im
ar

ia
  

   
   

   
   

   
   

  m
At

em
át

ic
A.

 F
ra

cc
io

ne
s 

y 
nú

m
er

os
 d

ec
im

al
es




