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Presentación

El Ministerio de Educación del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, compro-
metiéndose con la provisión de recursos de enseñanza y materiales destinados a
maestros y alumnos, presenta a la comunidad educativa la reedición de los
siguientes documentos curriculares para el trabajo en las aulas de segundo ciclo
en el área de Matemática.

Matemática. Fracciones y números decimales: integrado por un conjunto de
documentos destinados a cada grado del segundo ciclo, en los que se aborda el
tratamiento didáctico de los números racionales contemplando el complejo pro-
blema de su continuidad y profundización a lo largo del ciclo. 

En su versión original –elaborada en el marco del “Plan Plurianual para el
Mejoramiento de la Enseñanza en Segundo Ciclo del Nivel Primario”– la serie
estaba compuesta por Apuntes para la enseñanza, destinados a docentes de 4º,
5º, 6º y 7º grado, y de Páginas para el alumno de 4º a 6º grado. Cada documen-
to de Apuntes para la enseñanza está organizado en actividades que implican
una secuencia de trabajo en relación con un contenido. En cada actividad los
docentes encontrarán una introducción al tema, problemas para los alumnos, su
análisis y otros aportes que contribuyen a la gestión de la clase. En la presente
reedición las páginas para el alumno se encuentran incluidas en el documento
para los docentes a modo de anexo.

Cabe aclarar que la elección de números racionales obedece –como puede
leerse en la “Introducción”– a varias razones: es un campo de contenidos com-
plejo, ocupa un lugar central en la enseñanza en segundo ciclo, y la propuesta
formulada en el Diseño Curricular para la Escuela Primaria 2004 plantea modifi-
caciones al modo en el que se concibió su tratamiento didáctico en la escuela
durante mucho tiempo. Por ello, se requieren para su enseñanza materiales más
cercanos al trabajo del aula y que puedan constituir un aporte para abordar su
articulación y evolución a lo largo del ciclo.

Matemática. Cálculo mental con números naturales y Matemática Cálculo

mental con números racionales. Estos documentos, también elaborados en el
marco del “Plan Plurianual para el Mejoramiento de la Enseñanza en Segundo
Ciclo del Nivel Primario”, constituyen referentes para los docentes del segundo
ciclo: el primero se encuadra en los contenidos de 4º y 5º grado, y el relativo a
números racionales está orientado a 6º y 7º grado. Sin embargo, cabe la posibi-
lidad de que los alumnos de 6º y 7º grado que hayan tenido poca experiencia de
trabajo con el cálculo mental tomen contacto con algunas de las propuestas
incluidas en el documento sobre números naturales.

Los materiales constan –además de una introducción teórica sobre la con-
cepción del cálculo mental, las diferencias y relaciones entre el cálculo mental y
el algorítmico, reflexiones acerca de la gestión de la clase, etc.– de secuencias
de actividades para la enseñanza del cálculo mental y análisis de algunos de los
procedimientos que frecuentemente despliegan los alumnos de 4º/5º y 6º/7º res-
pectivamente.
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En ambos documentos se proponen actividades que involucran conocimien-
tos que han sido objeto de construcción en años precedentes o en ese mismo año
a través de situaciones que han permitido darles un sentido, con la intención de
retomarlos en un contexto exclusivamente numérico para analizar algunas rela-
ciones internas e identificar aspectos de esos cálculos y relaciones. Por esa misma
razón encontrarán en el documento de Matemática. Cálculo mental con números

racionales referencias a los documentos Matemática. Fracciones y números deci-

males ya mencionados. 

Serie Plan Plurianual
2004-2007

Reedición 2010:
Serie Aportes para
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Serie Plan Plurianual
2004-2007

Reedición 2010:
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Introducción

1 G.C .B.A., Se cre ta ría de
Edu ca ción, Di rec ción Ge -
ne ral de Pla nea mien to, Di -
rec ción de Cu rrí cu la, Pre

Di se ño Cu rri cu lar pa ra la

Edu ca ción Ge ne ral Bá si ca

(Edu ca ción Pri ma ria y Me -

dia, se gún de no mi na ción

vi gen te), 1999.
2 G.C .B.A., Se cre ta ría de
Edu ca ción, Di rec ción Ge -
ne ral de Pla nea mien to, Di -
rec ción de Cu rrí cu la, Di se -

ño Cu rri cu lar pa ra la Es -

cue la Pri ma ria, pri me ro y
se gun do ci clo, 2004.

Des de que el Pre Di se ño Cu rri cu lar 1 pa ra el se gun do ci clo co men zó a di fun dir se,
mu chos do cen tes han plan tea do la ne ce si dad de con tar con ma te ria les más di -
rec ta men te vin cu la dos al tra ba jo del au la que los ayu den a in ter pre tar los li nea -
mien tos cu rri cu la res. Di chos li nea mien tos tie nen ac tual men te ple na vi gen cia a
raíz de la apro ba ción del Di se ño Cu rri cu lar pa ra la Es cue la Pri ma ria,2 pri me ro y
se gun do ci clo.

Mu chos do cen tes re co no cen que las pro pues tas de cam bio cu rri cu lar en la
Ciu dad de Bue nos Ai res apun tan a en ri que cer la ex pe rien cia edu ca ti va de los
alum nos, al tiem po que so li ci tan "me dia cio nes" en tre esas for mu la cio nes y las
prác ti cas del au la. 

Por otro la do, a través del relevamiento realizado en el desarrollo del “Plan
Plu ria nual pa ra el Me jo ra mien to de la En se ñan za en el Se gun do Ci clo del Ni vel
Pri ma rio”, se identificó la di fi cul tad de ela bo rar pro yec tos de en se ñan za que ar -
ti cu len el tra ba jo ma te má ti co de un año a otro y ha gan “cre cer” la com ple ji dad
de con te ni dos que atra vie san el ci clo. 

Los documentos elaborados en el marco de dicho plan y la reedición que
ahora se presenta tienen la in ten ción de con tri buir a mos trar có mo pue den los
maes tros ha cer evo lu cio nar la com ple ji dad de los con te ni dos que se pro po nen,
ayu dan do a los alum nos a te jer una his to ria en la que pue dan trans for mar su “pa -
sa do es co lar” –lo ya rea li za do– en una re fe ren cia pa ra abor dar nue vas cues tio nes,
al tiem po que co bran con cien cia de que pro gre san y de que son ca pa ces de en -
fren tar ca da vez asun tos más di fí ci les (“es to an tes no lo sa bía y aho ra lo sé”). 

Dis po ner de se cuen cias de en se ñan za en las que se en ca ra tan to el tra ta mien -
to di dác ti co de uno de los sen ti dos de un con cep to pa ra los dis tin tos gra dos del
ci clo co mo de dis tin tos sen ti dos de un con cep to pa ra un mis mo gra do, pue de
cons ti tuir un apor te pa ra en fren tar el com ple jo pro ble ma de la ar ti cu la ción y la
evo lu ción de los con te ni dos a lo lar go del ci clo.

Por otro la do, los do cen tes en con tra rán en es tos ma te ria les si tua cio nes “de re -
pa so” en las que se in vi ta a los alum nos a re vi sar un tra mo del re co rri do es co lar,
pro po nién do les una re fle xión so bre el mis mo que “pon ga a pun to” su en tra da en
un nue vo te ma. tam bién son nu me ro sas las ape la cio nes a ha cer sín te sis y a plan -
tear con clu sio nes a pro pó si to de un con jun to de pro ble mas. tal vez al prin ci pio es -
tas con clu sio nes es tén muy con tex tua li za das en los pro ble mas que les die ron ori -
gen, se rá ta rea del maes tro ha cer que se les atri bu ya un ca rác ter ca da vez más ge -
ne ral. El alum no de be in ter ve nir en el tra ba jo de ar ti cu la ción de las di fe ren tes zo -
nas del es tu dio de los nú me ros ra cio na les; pa ra que pue da ha cer lo, el maes tro de -
be con vo car lo ex plí ci ta men te a esa ta rea y con tri buir con él en su rea li za ción. 
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El ma te rial es tá or ga ni za do en ac ti vi da des, ca da una es una se cuen cia de
tra ba jo que apun ta a un con te ni do y que in clu ye va rios pro ble mas. En ge ne ral se
pre sen ta una in tro duc ción so bre los asun tos en jue go en la ac ti vi dad, se pro po -
nen pro ble mas pa ra los alum nos y se efec túa un aná li sis de los mis mos don de se
ofre cen ele men tos pa ra la ges tión del do cen te. Mu chas ve ces se su gie ren, co mo
par te del aná li sis de las se cuen cias, cues tio nes nue vas pa ra plan tear a los alum -
nos. Es de cir, el tra ba jo rea li za do por los alum nos en un cier to tra mo ofre ce un
con tex to pa ra abor dar cues tio nes más ge ne ra les que no ten drían sen ti do si di -
chas ac ti vi da des no se lle va ran a ca bo. to mar co mo “ob je to de tra ba jo” una se -
rie de pro ble mas ya rea li za dos, ana li zar los y ha cer se pre gun tas al res pec to da lu -
gar a apren di za jes di fe ren tes de los que están en juego cuando el alumno resuel-
ve un problema puntual.

Cada documento contiene al final un anexo (Páginas para el alumno) con los
problemas analizados en el cuerpo central, de modo que estén disponibles para ser
fotocopiados y entregados a los alumnos.

El docente habrá advertido que los materiales están organizados por grado, sin
embargo no necesariamente deben ser empleados según dicha correspondencia. Se
sugiere que el equipo docente analice todo el material y decida su utilización ya sea
tal como se presenta o bien según sus criterios y la historia de enseñanza que se
viene desplegando. 

¿Por qué uNA Pro PuES tA So BrE Nú ME roS rA CIo NA LES? 

En pri mer lu gar, se tra ta de un cam po de con te ni dos com ple jo, cu ya ela bo ra ción
co mien za en cuar to gra do y con ti núa más allá de la es cue la pri ma ria, que su po -
ne rup tu ras im por tan tes con las prác ti cas más fa mi lia res que los alum nos des -
ple ga ron a pro pó si to de los nú me ros na tu ra les.

Co mo se ex pli ci ta en el Di se ño Cu rri cu lar pa ra la Es cue la Pri ma ria, se gun do
ci clo:

“El es tu dio de los nú me ros ra cio na les –es cri tos en for ma de ci mal o frac cio na -

ria– ocu pa un lu gar cen tral en los apren di za jes del se gun do ci clo. Se tra ta –tan to

pa ra los ni ños co mo pa ra los maes tros– de un tra ba jo exi gen te que de be rá de sem -

bo car en un cam bio fun da men tal con res pec to a la re pre sen ta ción de nú me ro que

tie nen los ni ños has ta el mo men to. Efec ti va men te, el fun cio na mien to de los nú -

me ros ra cio na les su po ne una rup tu ra esen cial con re la ción a los co no ci mien tos

acer ca de los nú me ros na tu ra les: pa ra re pre sen tar un nú me ro (la frac ción) se uti -

li zan dos nú me ros na tu ra les, la mul ti pli ca ción no pue de –sal vo cuan do se mul ti -

pli ca un na tu ral por una frac ción– ser in ter pre ta da co mo una adi ción rei te ra da,

en mu chos ca sos el pro duc to de dos nú me ros es me nor que ca da uno de los fac -

to res, el re sul ta do de una di vi sión pue de ser ma yor que el di vi den do, los nú me ros

ya no tie nen si guien te... 

“Por otra par te, co mo ocu rre con cual quier con cep to ma te má ti co, usos di fe -

ren tes mues tran as pec tos di fe ren tes.3 Un nú me ro ra cio nal pue de:

• ser el re sul ta do de un re par to y que dar, en con se cuen cia, li ga do al co -

cien te en tre na tu ra les; 

• ser el re sul ta do de una me di ción y, por tan to, re mi tir nos a es ta ble cer una

re la ción con la uni dad;

3  Pa ra am pliar los 
di fe ren tes sen ti dos de las

frac cio nes, véa se 
Ma te má ti ca, Do cu men to

de tra ba jo nº 4, Ac tua li za -
ción cu rri cu lar, G.C .B.A.,
Se cre ta ría de Edu ca ción,

Di rec ción Ge ne ral de 
Pla nea mien to, Di rec ción

de Cu rrí cu lum, 1997.
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• ex pre sar una cons tan te de pro por cio na li dad; en par ti cu lar esa cons tan te

pue de te ner un sig ni fi ca do pre ci so en fun ción del con tex to (es ca la, por cen ta je, ve -

lo ci dad, den si dad...); 

• ser la ma ne ra de in di car la re la ción en tre las par tes que for man un to do; 

• et cé te ra.”

Se con si de ra en ton ces ne ce sa rio con tri buir con los do cen tes en la or ga ni za -
ción de es ta com ple ji dad, pro po nien do un de sa rro llo po si ble. 

En se gun do lu gar, el Di se ño Cu rri cu lar plan tea mo di fi ca cio nes al mo do en
que por años se con ci bió el tra ta mien to de los nú me ros ra cio na les en la es cue -
la. ¿A qué ti po de cam bios res pec to de lo tra di cio nal men te ins ti tui do nos es ta -
mos re fi rien do? 

Al or ga ni zar los con te ni dos por “ti pos de pro ble mas que abar can dis tin tos
sen ti dos del con cep to” (re par to, me di ción, pro por cio na li dad, etc.), el Di se ño Cu -

rri cu lar pro po ne que se abor den en si mul tá neo asun tos que usual men te apa re -
cían seg men ta dos en el tiem po o, in clu so, dis tri bui dos en años di fe ren tes de la
es co la ri dad. 

Por ejem plo, se ini cia el es tu dio de los nú me ros ra cio na les (las frac cio nes)
a par tir del con cep to de di vi sión en te ra, pro po nien do que los alum nos “si gan
re par tien do” los res tos de una di vi sión y cuan ti fi quen di cho re par to. Al de jar
abier ta la po si bi li dad de que el re par to se rea li ce de dis tin tas ma ne ras, mu chos
alum nos frac cio nan lo ya frac cio na do y lue go en fren tan el pro ble ma de cuan ti -
fi car esa ac ción. Ade más, los di ver sos mo dos de ha cer los re par tos que sur gen en
la cla se, dan sen ti do a plan tear la ne ce si dad de es ta ble cer la equi va len cia en tre
los nú me ros que re pre sen tan esos re par tos. Frac ción de frac ción y equi va len cia
apa re cen en ton ces de en tra da, aun que esos asun tos no se tra ten de ma ne ra for -
mal si no en el con tex to en el que emer gen. De mo do que po dría mos de cir: que
el pro ble ma de ha cer re par tos y es ta ble cer su equi va len cia –pro ble ma que, co mo
an tes se se ña ló, se pro po ne pa ra abor dar el es tu dio de las frac cio nes– “po ne jun -
tos” los con te ni dos de di vi sión en te ra, frac ción, frac ción de frac ción, equi va len -
cia y or den, al tiem po que el mis mo pro ble ma ofre ce un con tex to que da pis tas
pa ra que los alum nos pue dan tra tar los. En es te úl ti mo sen ti do, no di ría mos, por
ejem plo, que la no ción “frac ción de frac ción” que sur ge de es ta ma ne ra es exac -
ta men te la mis ma que la que se tra ta cuan do el te ma se pro po ne ais la da men te.
Acla re mos el al can ce de lo que se ña la mos:        de        es, en cual quier con tex -
to,      ; lo que es ta mos su bra yan do es que el mo do en que se plan tea la ne ce si -
dad de rea li zar di cha ope ra ción –a par tir de qué pro ble mas, co no cien do qué cues -
tio nes– otor ga rá di fe ren tes sen ti dos a la mis ma, in clu yen do en la idea de sen ti do
los ele men tos que tie nen los alum nos pa ra re sol ver la. Por otro la do, aun que del
pro ble ma del re par to equi ta ti vo sur ja la no ción de frac ción de frac ción, es ta de -
be rá ser re to ma da en otros con tex tos, re tra ba ja da, des con tex tua li za da y for ma li -
za da. Es to de man da rá, sin du da, mu cho tiem po: co mo to dos sa be mos, las no cio -
nes no se apren den de una vez y pa ra siem pre si no que ne ce si tan ser tra ta das una
y otra vez en dis tin tos ám bi tos y es ta ble cien do re la cio nes en tre ellas. 

Se ría le gí ti mo pre gun tar se –mu chos maes tros lo pre gun tan–: “¿por qué
com pli car las co sas, si el tra ba jo ´pa so a pa so´ da re sul ta do?”. La pre gun ta re mi -
te nue va men te a la cues tión del sen ti do que es ta mos atri bu yen do a la ma te má -
ti ca en la es cue la: des de nues tro pun to vis ta, las no cio nes que es tu vi mos men -
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cio nan do (frac ción de frac ción, equi va len cia, re par to equi ta ti vo) es tán im bri ca -
das unas con otras; por eso, tra tar las jun tas en un con tex to par ti cu lar per mi te
arran car el es tu dio de las frac cio nes con un con jun to más am plio y más só li do
de re la cio nes que se irán re to man do con el tiem po. tra tar ca da una de es tas no -
cio nes de ma ne ra ais la da pue de ser en el mo men to más fá cil pa ra los alum nos,
pe ro, al ser tam bién más su per fi cial, se tor na “me nos du ra de ra”. Me nos du ra de -
ra por que ol vi dan fá cil men te aque llo que no apa re ce en tra ma do en una or ga ni -
za ción don de las dis tin tas no cio nes que com po nen un cam po de con cep tos se
re la cio nan unas con otras. De trás de la idea de “lo fá cil” y “lo di fí cil” hay cues -
tio nes im por tan tes pa ra dis cu tir res pec to de la ex pe rien cia for ma ti va que se pre -
ten de im pul sar.

Sin te ti zan do: al or ga ni zar el tra ba jo so bre los nú me ros ra cio na les to man do
co mo cri te rio los ám bi tos de fun cio na mien to del con cep to (re par to, me di ción,
etc.), se mo di fi ca el or den de pre sen ta ción que siem pre tu vie ron las no cio nes que
con for man el con cep to. Apro ve che mos pa ra se ña lar que el pa so del tiem po tor -
na “na tu ra les” cier tos or de na mien tos de los con te ni dos es co la res que en rea li -
dad fue ron pro duc to de de ci sio nes que res pon dían a cier to pro yec to edu ca ti vo.
Cuan do se re vi sa el pro yec to, lo na tu ral es re vi sar tam bién los ór de nes y re la cio -
nes en tre los con te ni dos. 

otro asun to que plan tea el Di se ño Cu rri cu lar res pec to del tra ta mien to de
los nú me ros ra cio na les –y que se in ten ta plas mar en es ta se rie– se re fie re al
pa pel que se le otor ga a las re la cio nes de pro por cio na li dad co mo con tex to en
la ela bo ra ción de cri te rios pa ra ope rar con frac cio nes y de ci ma les. Efec ti va -
men te, en el documento para sexto grado que integra esta serie se pre sen tan
si tua cio nes de pro por cio na li dad di rec ta don de hay que ope rar con frac cio nes
y de ci ma les an tes de ha ber for ma li za do y sis te ma ti za do los al go rit mos co rres -
pon dien tes a di chas ope ra cio nes. La idea es que los alum nos re suel van esas
si tua cio nes usan do –a ve ces de ma ne ra im plí ci ta– las pro pie da des de la pro -
por cio na li dad y que, una vez re suel tas, pue dan ana li zar lo he cho y to mar con -
cien cia de que en di cha re so lu ción es tán in vo lu cra dos cál cu los con frac cio nes
y de ci ma les. Dis po ner del re sul ta do de un cál cu lo sin co no cer el al go rit mo
obli ga a pen sar có mo de be fun cio nar el al go rit mo pa ra ob te ner un re sul ta do
que ya se co no ce. En al gún sen ti do, se es tá in vi tan do al si guien te me ca nis mo
pro duc tor de co no ci mien to: “si es te pro ble ma in vo lu cra el cál cu lo       x      y
yo ya re sol ví el pro ble ma y sé que el re sul ta do es      , aho ra me las ten go que
arre glar pa ra en ten der có mo fun cio na la mul ti pli ca ción de frac cio nes pa ra
que       x       sea       “. ob via men te no es ta mos es pe ran do que los ni ños re -
pi tan fra ses de es te ti po, sí que re mos co mu ni car que ese me ca nis mo es tá pre -
sen te en el tra ta mien to de las ope ra cio nes mul ti pli ca ti vas con frac cio nes y
de ci ma les; te ner lo en cuen ta con lle va el do ble pro pó si to: ofre cer a los alum -
nos un ca mi no pa ra que ela bo ren es tra te gias y ope ren; y, de ma ne ra más
trans ver sal, mos trar un me ca nis mo a tra vés del cual se pro du ce co no ci mien -
to ma te má ti co. 

En ter cer lu gar, otra ra zón por las que se pro po nen ma te ria les so bre los nú -
me ros ra cio na les: qui si mos mos trar la po ten cia de es te con te ni do pa ra po ner en
jue go as pec tos del tra ba jo ma te má ti co a los que les atri bui mos un al to ni vel for -
ma ti vo. For mu lar le yes pa ra com pa rar nú me ros, es ta ble cer la ver dad o la fal se -
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dad de enun cia dos, ana li zar la equi va len cia de ex pre sio nes nu mé ri cas sin ape lar
al cál cu lo efec ti vo, com pa rar di fe ren tes pro ce di mien tos rea li za dos por “otros”,
de li mi tar el al can ce de di fe ren tes pro pie da des (“es ta ‘re gla’ va le en ta les ca sos”)
son ta reas que, al ubi car al alum no en un pla no de re fle xión so bre el tra ba jo lle -
va do a ca bo, le per mi ten com pren der as pec tos de la or ga ni za ción teó ri ca de la
dis ci pli na, le po si bi li tan ac ce der a las ra zo nes por las cua les al go fun cio na de una
cier ta ma ne ra. Lo grar que los alum nos ad quie ran cier to ni vel de fun da men ta ción
pa ra los con cep tos y pro pie da des con los que tra tan, es un pro pó si to de la edu -
ca ción ma te má ti ca que la es cue la tie ne que brin dar.

CA rAC tE rÍS tI CAS DE LAS Pro PuES tAS

Las se cuen cias que se pre sen tan no es tán en ge ne ral pen sa das pa ra que los
alum nos re suel van de ma ne ra in me dia ta la ta rea que se les pro po ne. Sí se es pe -
ra -ca da vez- que pue dan em pe zar a abor dar, ex plo rar, en sa yar. En al gu nos ca -
sos, po drán arri bar a con clu sio nes de ma ne ra bas tan te au tó no ma y en otros re -
que ri rán de la ayu da del do cen te. Alen ta mos la ta rea de ex plo ra ción co mo un
mo do de for mar a un alum no au tó no mo, que acep ta el de sa fío in te lec tual, que
ela bo ra cri te rios pa ra va li dar su pro pio tra ba jo.

A pro pó si to de al gu nos de los pro ble mas, es pro ba ble que los alum nos evi -
den cien cier ta di fi cul tad pa ra en ten der con pre ci sión qué es lo que se les pi de.
Pue de ser que el do cen te in ter pre te que el alum no no com pren de la con sig na.
Sin em bar go, la fal ta de com pren sión de la con sig na se vin cu la en ge ne ral con
el he cho de que la ta rea en dan za es con cep tual men te nue va; por eso, en ten der
lo que se pi de su po ne pa ra los alum nos am pliar su pers pec ti va res pec to de los
con cep tos in vo lu cra dos en el pro ble ma. En esos ca sos se gu ra men te se rán ne ce -
sa rias ex pli ca cio nes del do cen te que “com ple ten” la for mu la ción es cri ta del pro -
ble ma. Es tas ex pli ca cio nes son un mo do de em pe zar a co mu ni car las nue vas
ideas que es tán en jue go. 

Se sue le atri buir la fal ta de com pren sión de las con sig nas a un te ma “ex tra
ma te má ti co” (más li ga do al área de Prác ti cas del Len gua je). Sin em bar go, es ta
fal ta de com pren sión es, en ge ne ral, “ma te má ti ca”: los alum nos no en tien den
qué hay que ha cer por que to da vía no con ci ben cla ra men te en qué con sis te la ta -
rea en cues tión. Com pren der lo es par te del apren di za je. 

Mu cho se ha dis cu ti do si el do cen te de be o no in ter ve nir en la ta rea que rea -
li za el alum no. Es cla ro que el do cen te de be ayu dar al alum no que se en cuen tra
“blo quea do” eso ha ce a la de fi ni ción del tra ba jo do cen te. tal vez sea bue no ana -
li zar que en tre “de cir có mo es” y “no de cir na da” hay una ga ma im por tan te de
in ter ven cio nes que po drían dar pis tas a los alum nos pa ra se guir sos te nien do su
ta rea. Co no cer di fe ren tes mo dos de abor dar la ta rea pue de ayu dar al do cen te a
ela bo rar po si bles in ter ven cio nes. Esa es la ra zón por la cual, al ana li zar las se -
cuen cias pro pues tas en estos documentos, se in clu yen po si bles es tra te gias de los
alum nos. La dis cu sión de al gu nas de es tas es tra te gias con el con jun to de la cla -
se po drá en ri que cer el con te ni do que se es tá tra tan do, aun que las mis mas no ha -
yan si do pro pues tas por los ni ños. 
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Lo grar que los alum nos en tren en un tra ba jo ma te má ti co más pro fun do
–más en ri que ce dor, pe ro tam bién más di fí cil– no es ta rea de un día, es pro duc -
to de una his to ria que se va cons tru yen do len ta men te en la cla se. Los alum nos
de ben sen tir que se con fía en ellos, que tie nen per mi so pa ra equi vo car se, que su
pa la bra es to ma da en cuen ta. A la vez de ben apren der: a pe dir ayu da iden ti fi -
can do de la ma ne ra más pre ci sa po si ble la di fi cul tad que tie nen y no só lo di cien -
do “no me sa le”, a res pe tar la opi nión de los otros, a sos te ner un de ba te... El
maes tro jue ga un rol fun da men tal en es tos apren di za jes. 

A di fe ren cia de lo que sue le pen sar se, la ex pe rien cia nos mues tra que mu -
chos alum nos se po si cio nan me jor fren te a un pro ble ma de sa fian te que fren te a
una ta rea fá cil. Lo grar que el alum no ex pe ri men te el pla cer de do mi nar lo que
en un prin ci pio se mos tra ba in com pren si ble, ayu da a que cons tru ya una ima gen
va lo ri za da de sí mis mo. ob via men te, es to es bue no pa ra él, pe ro tam bién es al -
ta men te sa tis fac to rio pa ra el do cen te. 

Es nues tro de seo que en al gu na me di da es tos documentos con tri bu yan a que
el do cen te pue da en fren tar la di fí cil ta rea de en se ñar, gra ti fi cán do se con el des -
plie gue de una prác ti ca más ri ca y más ple na.
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La se cuen cia de pro ble mas que se pro po ne a con ti nua ción apun ta a que los niños
resuelvan si tua cio nes de re par to en las cua les deben analizar si es po si ble re par -
tir el res to. tam bién se plan tea abor dar el re par to equi ta ti vo de los res tos.

La ac ti vi dad co mien za con vo can do a los alum nos a re sol ver pro ble mas de
re par tos equi ta ti vos en los que la “he rra mien ta” de re so lu ción es la di vi sión
en tre nú me ros na tu ra les. una vez re suel tos los pro ble mas, se pro po ne ana li -
zar si “lo que so bra” en ca da ca so pue de o no se guir re par tién do se. La idea es
con fron tar a los ni ños con el si guien te he cho: aun que la cuen ta de di vi dir
“ter mi na”, el re par to, en al gu nos ca sos, “no ter mi na” por que el res to po dría
se guir re par tién do se. No se es pe ra que los alum nos re pa ren en es to de ma ne -
ra es pon tá nea si no que el do cen te in vi te, pa ra ca da ca so, a pen sar qué ha cer
con “lo que so bra”. 

No te mos que los ni ños tie nen que re sol ver los pro ble mas en pri mer lu gar y
lue go de ben ana li zar los pa ra es ta ble cer en qué ca sos el res to se pue de se guir re -
par tien do. La ac ti vi dad de ana li zar los pro ble mas es pro ba ble men te nue va pa ra
los alum nos y al mis mo tiem po es más com ple ja que la de re sol ver los. Co lec ti va
o en pe que ños gru pos, es ta ac ti vi dad se gu ra men te ge ne ra rá diá lo gos y dis cu sio -
nes en tre los ni ños. El do cen te po drá re to mar es tos in ter cam bios pa ra es ta ble cer
en cuál o cuá les de los ca sos pro pues tos el pro ble ma se ter mi nó con la cuen ta
de di vi dir y en cuál o cuá les se po dría con ti nuar, aun que no se se pa muy bien có -
mo ha cer lo. 

Lue go de es ta ac ti vi dad se re to ma uno de los pro ble mas y se in vi ta a los ni -
ños a con ti nuar con el re par to.

Es ta “en tra da” tie ne la in ten ción de pro mo ver re la cio nes en tre la di vi sión de
nú me ros na tu ra les y las frac cio nes. De he cho, las frac cio nes son una he rra mien -
ta in ven ta da pa ra re sol ver el pro ble ma de la di vi sión en tre nú me ros na tu ra les
cuan do el di vi den do no es múl ti plo del di vi sor y el pro ble ma in vo lu cra mag ni tu -
des con ti nuas.

Aun que lo grar un vín cu lo só li do en tre las frac cio nes y la di vi sión de na tu ra -
les es un pro ce so lar go que re que ri rá de mu cho tra ba jo de apren di za je por par te de
los alum nos y de en se ñan za por par te de los do cen tes, se buscó que es tu vie ra pre -
sen te des de el ini cio del es tu dio de es te nue vo con cep to.

No pen sa mos que, por el so lo he cho de re sol ver es tos pro ble mas, los ni ños
po drán es ta ble cer de ma ne ra in me dia ta las re la cio nes en tre di vi sión y frac cio nes.
Es tas re la cio nes se rán el re sul ta do de un lar go tra ba jo en el que ne ce sa ria men -
te se de be rán in cluir otros pro ble mas y sobre todo dis cu sio nes a par tir de los mis -
mos que el maes tro provocará con la in ten ción de que los alum nos con ci ban la
frac ción co mo el re sul ta do exac to de una di vi sión en tre nú me ros na tu ra les. 

Se pro po ne un tra ba jo más o me nos pro lon ga do so bre si tua cio nes de re par -
to, con la in ten ción de que éstas pue dan cons ti tuir se pa ra los ni ños en pun tos de
re fe ren cia a los que po drán re cu rrir pa ra en fren tar otros pro ble mas que in vo lu -
cren el con cep to de frac ción.

Diversas situaciones de reparto 1
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aná li sis De los pro ble mas 1 a 5

El ob je ti vo de los pro ble mas se rá so me ter a dis cu sión en qué ca sos los ele men -
tos que “so bran” pue den se guir re par tién do se. Es to de pen de de las mag ni tu des
que es tán en jue go, se gún el con tex to del pro ble ma.

Es in te re san te que los alum nos com pa ren los pro ble mas 1 y 2, ya que am bos
se re suel ven con la mis ma cuen ta. Sin em bar go, los glo bos que so bran, so bran;
en cam bio, el cho co la te que so bra, po dría se guir re par tién do se, asun to que los
alum nos co no cen por su ex pe rien cia aun que posiblemente algunos no se pan có -
mo nom brar la por ción que re sul ta del re par to del res to. El mis mo aná li sis po drá
ha cer se con los pro ble mas 3 y 4. Pa ra re sol ver el pro ble ma 4, se gu ra men te ha -
rán 86 di vi di do 4, y ob ten drán co cien te 21 y res to 2. Se rá in te re san te ana li zar
con to do el gru po que el “2” que so bra co rres pon de a 2 cm de cin ta y que es tos
2 cm re par ti dos en tre cua tro “da”      cm. Es de cir que, in de pen dien te men te de
la “cuen ta”, de la dis cu sión po drá sur gir que ca da mo ño tie ne 21 cm y       . El
di vi sor 4 se ha pro pues to pa ra fa ci li tar es te aná li sis ya que los alum nos pue den
ape lar a par tir con se cu ti va men te por la mi tad. 

De ma ne ra si mi lar, se es pe ra que, pa ra el re par to del di ne ro, se pue da es ta -
ble cer que el “pe so” que so bra, re par ti do en tre 4, “da” 25 cen ta vos a ca da uno.

Se re to ma a con ti nua ción el “pro ble ma del cho co la te” pa ra que los alum -
nos en sa yen el re par to de los res tos. Evi den te men te, es ta pró xi ma ac ti vi dad
se en cua dra en la an te rior y se rá im por tan te que el maes tro re sal te el asun -
to que los ocu pa: al gu nas ve ces se pue de re par tir el res to, otras no; ha brá que
ana li zar có mo ha cer lo en los ca sos en que sí se pue de. Por otra par te, es in -
te re san te re sal tar que al go que que dó pen dien te se re to ma pa ra se guir tra -
ba ján do lo.

Se pro po nen lue go va rias si tua cio nes si mi la res apun tan do a que los alum nos
se en cuen tren con la in su fi cien cia de los nú me ros na tu ra les pa ra in di car la “par te

pro ble mas

v En cada uno de los siguientes problemas hay
que repartir algo. En primer lugar, proponemos
que los resuelvas.

1) Se reparten 17 globos entre 4 niños; todos
reciben la misma cantidad. ¿Cuántos globos
le tocan a cada uno?

2) Se reparten 17 chocolates entre 4 niños;
todos reciben la misma cantidad. ¿Cuántos
chocolates le tocan a cada uno?

3) Martín colecciona autitos de carrera. Ya tiene
86 y quiere guardarlos en 4 cajas, de manera
tal que todas tengan la misma cantidad.
¿Cuántos autitos debe colocar en cada caja?

4) Con una cin ta de 86 cm se ar man 4 mo ños
igua les. ¿qué lar go tie ne ca da mo ño?

5) Cua tro ami gos de ci den re par tir, en tre ellos y
en par tes igua les, $45 que obtuvieron en un
pre mio de lo te ría. ¿Cuán to le co rres pon de a
ca da uno?

v Se gu ra men te ha brás com pro ba do que nin gu no de
los re par tos an te rio res “da jus to”, en to dos so bra.
En al gu nos ca sos, lo que so bra se pue de se guir re -
par tien do, y en otros, no. Ana li zá los cin co pro ble -
mas que re sol vis te y es ta ble cé en qué ca sos el res -
to ob te ni do se pue de se guir re par tien do.

1
2 1

2
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que le co rres pon de a ca da uno”, lo cual ge ne ra con di cio nes pa ra em pe zar a pen -
sar có mo es ta ble cer una re la ción en tre la par te y el to do. 

aná li sis De los pro ble mas 1 y 2

En un prin ci pio pue de ocu rrir que los alum nos ape len a di bu jos pa ra ex pli car có -
mo ha cen el re par to o que ha gan la cuen ta de di vi dir pa ra cal cu lar los cho co la -
tes en te ros que le co rres pon den a ca da ni ño y rea li cen un di bu jo pa ra el cho co -
la te que so bra. Es usual que es que ma ti cen los cho co la tes y los chi cos in di can do
con fle chas las por cio nes que re sul tan. Por ejem plo, pa ra el pro ble ma 1:

Es tos ejem plos don de a ca da chi co le to ca una can ti dad en te ra de cho co la -
tes, y una par te del cho co la te so bran te, per mi ti rán es ta ble cer una pri me ra de fi -
ni ción de frac ción a la que los ni ños de be rán ape lar en lo su ce si vo pa ra avan zar
en el es tu dio de las frac cio nes.

Pa ra el pri mer ca so an tes plan tea do, don de so bra un cho co la te que es ne ce -
sa rio re par tir en tre 4, se gu ra men te los ni ños di rán que es ne ce sa rio di vi dir el
cho co la te en 4 par tes igua les. Es ta cons ta ta ción se rá una opor tu ni dad pa ra que
el maes tro ex pli que que esa can ti dad se lla ma      . 

Se de fi ne en ton ces que       es una can ti dad tal que 4 ve ces esa can ti dad
equi va le a 1.

Del mis mo mo do y apo ya do en los otros re par tos, el maes tro po drá de fi nir
que      es una can ti dad tal que en tra 3 ve ces en el en te ro y po drá ha cer el mis -
mo aná li sis con      y      .

Apo ya dos en es tos y otros ejem plos, el do cen te de fi ne des de un pri mer mo men -
to que en lí neas ge ne ra les una frac ción se de no mi na      cuan do n par tes co mo

pro ble mas para seguir repartienDo

1) Se desea repartir 17 chocolates entre 4 niños,
de modo tal que cada uno reciba la misma can-
tidad y todo el chocolate sea repartido. ¿Cómo
puede efectuarse el reparto?

2) De manera similar que en el problema anterior:

a) repartir 21 chocolates entre 5 niños. 

b) repartir 10 chocolates entre 3 niños. 

c) repartir 1 chocolate entre 8 niños.

d) repartir 25 chocolates entre 4 niños.

l

A A

l

17
16
01

4
4

A cada uno le doy 4 chocolates y un cuarto.
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es tas equi va len a un en te ro. (Se uti li za el tér mi no     pa ra co mu ni car la ge ne ra -
li dad, pe ro no pa ra ser trans mi ti do a los ni ños.)

A con ti nua ción, y to man do co mo ba se los pro ble mas an te rio res, se pro po nen
re par tos en los que el res to es ma yor que 1. 

aná li sis De los pro ble mas 3, 4 y 5

Pa ra re par tir 27 cho co la tes en tre 4 ni ños, los alum nos pue den re cu rrir a la di vi -
sión en te ra y lue go pro ce der a re par tir los 3 cho co la tes res tan tes. En una pri me -
ra ins tan cia, se gu ra men te los chi cos en sa ya rán dis tin tas ma ne ras de re par tir los
apo ya dos en re cur sos grá fi cos.

Las po si bi li da des pa ra re par tir los 3 cho co la tes en tre 4 ni ños po drían ser:

a) Cor tar ca da cho co la te en cua tro y dar le un pe da zo de ca da cho co la te a ca da ni ño.

b) Cor tar dos cho co la tes al me dio y el ter ce ro en cua tro.

a) b)

Los ni ños pue den ex pre sar es tas can ti da des de di fe ren tes ma ne ras: 3 de            
pa ra el pri mer re par to, y      y      pa ra el se gun do. Es un buen mo men to pa -

ra plan tear que 3 de      se nom bra tam bién      .
A me di da que sur jan ex pre sio nes del ti po 2 ve ces       ó 5 ve ces      , el maes -

tro irá in tro du cien do las frac cio nes con de no mi na dor dis tin to de 1 (      y        en
es te ca so). En ge ne ral, a me di da que sur jan ex pre sio nes del ti po m ve ces     ,
el maes tro irá in tro du cien do la no ta ción      . (que da cla ro que el uso de le tras
se uti li za aquí pa ra la co mu ni ca ción con el do cen te.)

una vez que los ni ños han en sa ya do al gu na so lu ción, se ano tan en el pi za rrón
los pro ce di mien tos y se dis cu ten co lec ti va men te. La cues tión cen tral de es ta dis -
cu sión es ana li zar si 3 de      es o no equi va len te a      y      . re sul ta im por tan te

problemas para seguir repartienDo

3) ¿Como podría hacerse el reparto si ahora fue-
sen 27 los chocolates y 4 los niños?

4) ¿Y si los niños siguieran siendo 4 y sólo hubiera
6 chocolates?

5) ¿Y si los chocolates fueran 23 y los chicos 5?
¿Cómo podrían repartirse?

1
n

1
4

1
2

1
4

1
4

3
4 1

5
2
5

5
8 1

n

1
8

m
n

Diversas situaciones De reparto
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te ner pre sen te que es la pri me ra vez que los alum nos se en fren tan al he cho de
que la mis ma can ti dad pue de ex pre sar se con “nú me ros di fe ren tes”. Se tra ta en
ver dad del mis mo nú me ro que ad mi te di fe ren tes re pre sen ta cio nes.

Cabe señalar que, en rea li dad, la si tua ción de re par to plan tea da en cie rra dos
pro ble mas de ín do le di fe ren te. 

El pri mer pro ble ma con sis te en en con trar una ma ne ra de dis tri buir los cho -
co la tes; se gu ra men te los ni ños lo re suel van ape lan do a al gún ti po de re pre sen -
ta ción grá fi ca. En ese sen ti do, es un pro ce di mien to ne ta men te em pí ri co que no
re sul ta muy exi gen te pa ra ellos.

El se gun do pro ble ma es la par te más “du ra” de la si tua ción ya que, en rea li -
dad, con sis te en po der ar gu men tar y en ten der: si los re par tos son equi va len tes,
los nú me ros que re pre sen tan es tos re par tos tam bién lo son. En otros tér mi nos,
con los co no ci mien tos del con tex to que tie nen los ni ños, cual quier alum no de
cuar to gra do po drá acep tar que las dos ma ne ras pro pues tas son for mas equi va len -
tes de ha cer el re par to. De ahí debe derivar que, ne ce sa ria men te, 3 de      de be ser

lo mis mo que      más      .
Po si ble men te en un pri mer mo men to los alumnos in ten ten ex pli car las equi -

va len cias “aco mo dan do” los pe da ci tos unos de ba jo de otros. Si bien es tos pro ce -
di mien tos se acep tan en un prin ci pio, se ten de rá a que se ba sen en re la cio nes
pa ra ar gu men tar so bre la equi va len cia. Por ejem plo, se es pe ra que pro pon gan:
“     es lo mis mo que      , en ton ces      es lo mis mo que      más      “.

En de fi ni ti va, el pro ble ma de ja de ser el re par to pa ra pa sar a ser la equi va -
len cia. Los pro ce di mien tos de ti po em pí ri co de be rán ir sus ti tu yén do se por la
cons truc ción de ar gu men tos y la ela bo ra ción de cri te rios pa ra “es tar se gu ro”.

A es ta al tu ra del tra ba jo, el do cen te pro po ne nue vos pro ble mas en el mis mo
con tex to que el an te rior, pe ro con nú me ros di fe ren tes.

En el ca so del pro ble ma 4, las res pues tas po drían ser:

- dar un cho co la te en te ro a ca da ni ño y cor tar los otros dos en cua tro;
- dar un cho co la te en te ro a ca da ni ño y cor tar los otros dos en mi ta des;
- cor tar to dos los cho co la tes en cua tro y dar seis par tes a ca da uno;
- cor tar cua tro cho co la tes al me dio y los otros dos en cua tro. 

Es tas for mas de re par to da rían lu gar a las es cri tu ras:

- 1 y       ó 1 +      ;

- 1 y       ó 1 +      ;

- 6 de       ó      ;

- 2 de     y 2 de      ó      y      .

En el ca so del pro ble ma 5 es de es pe rar que los alum nos ape len nue va men -
te a la di vi sión en te ra co mo en la pri me ra de las si tua cio nes, de ci dan dar 4 cho -
co la tes en te ros a ca da ni ño y usen pro ce di mien tos equi va len tes a los em plea dos
en los ca sos an te rio res pa ra re par tir los 3 cho co la tes que que dan.

Los pro ble mas 4 y 5 gi ran en tor no de la mis ma si tua ción pe ro, al cam biar
los nú me ros, se po nen en jue go di fe ren tes re la cio nes. El pro ble ma 4 per mi te es -
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ta ble cer re la cio nes en tre me dios y cuar tos, mien tras que en el ca so del pro ble -
ma 5 se po nen en jue go re la cio nes en tre quin tos y dé ci mos.

Se pro po nen en am bos ca sos dis cu sio nes co lec ti vas ten dien tes a cons truir
ar gu men tos que sus ten ten las equi va len cias de los di fe ren tes re par tos y sean a
su vez ge ne ra do ras de nue vas re la cio nes en tre dis tin tas frac cio nes y el en te ro y
en tre dis tin tas frac cio nes en tre sí.

Al fi na li zar la se cuen cia de pro ble mas o al fi na li zar ca da uno de los re par -
tos, se su gie re que que den en afi ches co lec ti vos y en las car pe tas con clu sio nes a
las que se lle ga ron du ran te esa cla se.

Por ejem plo:

- 1 cho co la te y      es lo mis mo que      de cho co la te.
- 1 cho co la te y  es equi va len te a 1 cho co la te y      .
- =      por que pa ra te ner       ne ce si to 2 par tes de      .
- de cho co la te es lo mis mo que 1 cho co la te y  , en ton ces la frac -
ción       es ma yor que un en te ro, et cé te ra.

aná li sis De los pro ble mas 6, 7 y 8

Es tos pro ble mas exi gen a los alum nos ex pre sar nu mé ri ca men te los re sul ta dos de
cier tos re par tos y ana li zar su equi va len cia. En tan to el “ob je to” de tra ba jo es el aná -
li sis de di fe ren tes re par tos ya he chos y no sim ple men te su rea li za ción co mo en los
ca sos an te rio res, los alum nos de ben ubi car se en po si ción de com pren der las re la cio -
nes es ta ble ci das por un “otro” hi po té ti co.

Es ta po si ción es más exi gen te que la de “ha cer” y ofre ce la po si bi li dad de am -
pliar las re la cio nes ini cial men te es ta ble ci das. 

No te mos que el pro ble ma “re quie re” que los alum nos pien sen en frac cio nar una
frac ción, aun que no se es tá dan do el te ma “frac ción de frac ción” de ma ne ra for mal.
Abor dar pro ble mas más o me nos abier tos ha ce ne ce sa rio apli car co no ci mien tos que

problemas para seguir repartienDo

6) Matías tenía 3 chocolates para repartir entre 5
chicos. ¿Son equivalentes las siguientes formas
de reparto?:
- parte cada chocolate en 5 partes iguales y le

da una parte de cada chocolate a cada chico;
- parte por la mitad cada uno de los 3 choco-

lates y da una mitad a cada chico, y parte en
5 la última mitad.

Expresá en fracciones los resultados de ambos
repartos.

7) Encontrá tres formas equivalentes de repartir 8
chocolates entre 3 chicos.

8) Laura tenía 1 chocolate, lo cortó en 3 partes
iguales y le dio una parte a Lucía. Nicolás tenía
2 chocolates como los de Laura y los repartió
en partes iguales entre sus 6 amigos. ¿quién
recibió más chocolate: Lucía o cada amigo de
Nicolás?

Diversas situaciones De reparto

2
4 1

21
2

2
4

1
2

1
46

4
1
26

4

2
4

6
4



Aportes para la enseñanza • Escuela Primaria • MAtEMátICA. Fracciones y números decimales. 4º grado
21

en una pre sen ta ción di dác ti ca “pa so a pa so” apa re cen nor mal men te se pa ra dos.
Es ta ma yor com ple ji dad –la de po ner en jue go va rias no cio nes jun tas– per mi te
una me jor com pren sión del fun cio na mien to de los con cep tos que se es tán es tu -
dian do, da do que ha ce po si ble que se es ta blez can re la cio nes que no son vi si bles
cuan do ca da idea se tra ba ja se pa ra da men te de las otras. 

Cuan do ana li za mos glo bal men te los tres pro ble mas, es posible ver que se
sos tie ne to do el tiem po la mis ma si tua ción pe ro dan do ca da vez lu gar a ma ti ces
di fe ren tes. Es ta es tra te gia de “ha cer du rar” un pro ble ma pro fun di zan do a la vez
los co no ci mien tos que se tra tan, ge ne ra bue nas con di cio nes pa ra ir in clu yen do
en el tra ba jo a los alum nos que ne ce si tan más tiem po pa ra com pren der. 

La siguiente se cuen cia de pro ble mas apun ta a la com po si ción de can ti da des a par -
tir de otras ex pre sa das en frac cio nes, así co mo a la po si bi li dad o no de com po ner
una can ti dad frac cio na ria a par tir de de ter mi na das frac cio nes. La di fe ren cia con las
ac ti vi da des an te rio res de re par to es que en aquel ca so se pro po nía de ter mi nar el va -
lor de ca da par te en re la ción con el en te ro y en es te ca so los va lo res de las par tes
es tán fi jos de an te ma no y de be com po ner se una cier ta can ti dad. re sal te mos que las
con clu sio nes que fue ron for mu la das en la ac ti vi dad an te rior son pun to de par ti da y
de apo yo tanto de es tra te gias de re so lu ción co mo de nue vas con clu sio nes.

aná li sis De los pro ble mas 1 y 2

Nue va men te aquí re sul ta in te re san te ana li zar las equi va len cias en las com po si -
cio nes. tam bién es im por tan te que el maes tro plan tee si son po si bles cier tas

problemas

1) Los envases de café.
Necesito comprar 2      kg de café. En la góndola
del supermercado sólo quedan algunos tamaños de
paquetes. ¿qué paquetes puedo comprar? ¿Hay
una sola posibilidad? Si quiero llevar la menor can-
tidad posible de paquetes, ¿cuáles debo elegir?
(véase anexo Páginas para el alumno.)

a) ¿Se puede tener 1      kg usando sólo paque-
tes de      kg?

b) Si se agregan paquetes de      kg, ¿pueden
formarse 2     kg de café utilizando sólo
envases de      kg enteros?

c) Si se agregan paquetes de      kg, ¿se pueden
tener 2     kg usando sólo paquetes de     kg
y      kg?

2) respondé:

a) ¿Cuántos medios se necesitan para formar un
entero?

b) ¿Cuántos sextos se necesitan para formar
?

c) ¿Puedo formar un entero usando quintos?
d) ¿Puedo formar un medio usando quintos?

componer una cantiDaD a partir De otras expresaDas en fracciones
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Componer una cantidad a partir de otras
expresadas en fracciones
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com po si cio nes con de ter mi na dos pa que tes. Por ejem plo, ana li zar que con pa que -
tes de      ,       y      pue den ar mar se me dio, pe ro con pa que tes de      no es po -
si ble ar mar di rec ta men te quin tos ni me dio. El pro ble ma 2 pro po ne re la cio nes si -
mi la res pe ro sin re fe rir las al con tex to de los pa que tes si no plan teán do las en un
con tex to ex clu si va men te nu mé ri co. La re fe ren cia a los pa que tes pue de ser un pun -
to de apo yo pa ra pen sar los. Hay acá un “jue go” en tre aque llo re fe ri do a un con -
tex to “ex trama te má ti co” –co mo el de los pa que tes de ca fé– y uno in ter no a los
nú me ros co mo ta les.

Co mo po drá no tar se en los pro ble mas pro pues tos has ta aquí, y tam bién en
los si guien tes, hay una re la ción com ple ja en tre con tex to ex trama te má ti co y con -
tex to pu ra men te nu mé ri co. La in clu sión de un con tex to ex trama te má ti co no tie -
ne por ob je ti vo só lo pro po ner un pro ble ma que le dé sen ti do a ese con cep to, si -
no tam bién per mi tir a los ni ños con tro lar el re sul ta do –a par tir de la in for ma ción
del con tex to– de una téc ni ca o de una ope ra ción que to da vía no do mi nan. A su
vez, el in ten to de des con tex tua li zar las si tua cio nes no apun ta só lo a que los ni -
ños pue dan ma ne jar se cen tra dos en el te rre no de los nú me ros, si no tam bién a
que pue dan ir jus ti fi can do, ca da vez más, los re sul ta dos ob te ni dos a tra vés de
pro pie da des y re la cio nes nu mé ri cas. 

Pa ra que los alum nos pue dan sa car pro ve cho de es te jue go, se rá ne ce sa rio
que se es ta blez can ex plí ci ta men te es tas re la cio nes en la cla se. Por ejem plo: si ha -
cen fal ta 6 pa que tes de      kg de ca fé pa ra te ner 1     kg, eso se ex pre sa nu mé ri ca -
men te: 6 x      = 1     . 
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pro ble mas

3) Se gui mos com pran do ca fé.
¿Se pue de te ner 1      kg de ca fé usan do só lo
pa que tes de      kg?
¿Y de      ? ¿Y de      ? ¿Y de      ?

Si se pue de for mar la can ti dad pe di da, es cri bí
en ca da ca so cuán tos pa que tes usa rías; si no se
pue de for mar, ex pli cá por qué.

4) Com pra de ga lle ti tas.

a) La ma má de Ma tías com pra ba to das las se ma -
nas 2 kg de ga lle ti tas. De ci dió ar mar una ta bla
que le per mi te com prar rá pi da men te los pa -
que tes de ga lle ti tas que ne ce si ta se gún el pe so
de ca da pa que te. ¿Có mo se com ple ta la ta bla?

b) La ma má de Juan que siem pre sa lía de com -
pras con la ma má de Ma tías qui so imi tar la
en ton ces ar mó su ta bla. Ella com pra ba siem -
pre 3 kg de ga lle ti tas. ¿Es co rrec ta la ta bla
que ar mó? En ca so de que al gu na can ti dad de
pa que tes sea in co rrec ta, co rre gila.

c)El al ma ce ne ro to mó rá pi da men te la idea y ar -
mó su pro pia ta bla:

componer una cantiDaD a partir De otras expresaDas en fracciones
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kilo;
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Necesito:

12 pa que tes;

6 pa que tes; 

10 pa que tes; 

16 pa que tes;

24 pa que tes.
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aná li sis De los pro ble mas 3 y 4

El pro ble ma 4a) don de se pro po ne ar mar 2 kg de ga lle ti tas con pa que tes de di -
fe ren tes can ti da des, per mi te es ta ble cer distintas re la cio nes. Por un la do, si bien
las re la cio nes de pro por cio na li dad di rec ta no se dan con es te nom bre ni se
sis te ma ti zan a pro pó si to de es te con te ni do, son usa das tem pra na men te en la
es co la ri dad.

Si pa ra te ner 1 kg de ga lle ti tas ne ce si to 4 pa que tes de       kg, pa ra te ner 2 kg
ne ce si ta ré el do ble, o sea: 8 pa que tes.

Pe ro, al mis mo tiem po, hay una re la ción in ver sa men te pro por cio nal en tre el
ta ma ño de los pa que tes y el nú me ro de pa que tes ne ce sa rio pa ra ob te ner la mis -
ma can ti dad to tal.

Si los pa que tes son de      kg, ne ce si to 8 pa que tes pa ra te ner 2 kg de ga lle -
ti tas. Los pa que tes de       kg son el do ble de gran des, en ton ces ne ce si to la mi tad
de los pa que tes. Se rá im por tan te es cri bir y com ple tar las ta blas en el pi za rrón pa -
ra ha cer los aná li sis an tes men cio na dos con los alum nos.

Las re la cio nes que se ha yan es ta ble ci do pa ra com ple tar la ta bla 4a) ser vi rán
de pun to de apo yo a la ho ra de ana li zar la ta bla 4b).

Lue go del aná li sis ca so por ca so, se pue de pro po ner un aná li sis glo bal de to da
la ta bla. Se po drá iden ti fi car que:

12 : 4 = 3
6 : 2 = 3

24 : 8 = 3, pe ro 10 : 3 no es igual a 3; 
16 : 6 no es igual a 3.

En ton ces: 

12 x      = 3

6 x      = 3

24 x      = 3

to das es tas re la cio nes no sur gen sólo de la re so lu ción, si no de una re fle xión so -
bre la mis ma que, pa ra que ten ga lu gar en la cla se, de be rá ser pro vo ca da ex plí ci -
ta men te por el do cen te. otra vez, al igual que con los re par tos, los co no ci mien tos
que se pro du cen al ana li zar las re so lu cio nes son di fe ren tes de aque llos que se ela -
bo ran en la re so lu ción mis ma. 
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aná li sis Del pro ble ma 5

En es te pro ble ma se po ne en jue go la po si bi li dad de re cons truir el en te ro a par -
tir del va lor de una par te. Al gu nas so lu cio nes po si bles po drían ser:

Cual quier pro pues ta en la que el en te ro es té for ma do por 4 par tes igua les a
la da da, es co rrec ta. Es te es el pun to cen tral que de be ana li zar se con los ni ños y
una de las con clu sio nes que pue den re gis trar en sus cua der nos. La se pa ra ción
en tre for ma y me di da es uno de los asun tos que es tá en jue go en el pro ble ma.

Sin du da, se rá ne ce sa rio plan tear otros pro ble mas si mi la res pa ra que los
alumnos pue dan ma ne jar con co mo di dad es te con cep to.

Es te tra ba jo que exi ge po ner en jue go la de fi ni ción de frac ción de di fe ren tes
ma ne ras, in ten ta su pe rar las li mi ta cio nes que se pro du cen cuan do la úni ca pro -
pues ta de tra ba jo con sis te en pe dir  a los ni ños que, pa ra es ta ble cer una me di da,
“mi ren” un di bu jo de un rec tán gu lo par ti do en par tes igua les con al gu nas de esas
par tes som brea das. 

Proponemos a continuación un problema que no se ha incluido en el anexo
Páginas para el alumno. Los ni ños de ben es ta ble cer la me di da de ca da par te del
siguiente dibujo, con si de ran do el cua dra do co mo uni dad. No te mos que el trián -
gu lo acu tán gu lo y el cua dra do pe que ño son am bos      del cua dra do ma yor aun
cuan do tie nen for mas di fe ren tes:

problemas

5) Seguimos componiendo enteros.
Se sabe que este rectángulo representa       del entero. 

Dibujá el rectángulo entero. ¿Hay una sola posibilidad? 

componer una cantiDaD a partir De otras expresaDas en fracciones
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En es ta ac ti vi dad se uti li za rán las frac cio nes pa ra me dir lon gi tu des. Se pro po -
nen si tua cio nes de me di ción don de la uni dad no en tra una can ti dad en te ra de
ve ces en el ob je to por me dir, pa ra pro vo car la ne ce si dad de frac cio nar la uni -
dad. A par tir de es tas si tua cio nes se vol ve rá so bre una re la ción ya tra ba ja da: las
can ti da des    ,   ,     ,    , etc. son par tes de la uni dad, ta les que 2, 3, 4, 5, etc.
par tes igua les a esa equi va len a la uni dad.

De la mis ma for ma se de fi ni rá, por ejem plo, la frac ción      co mo la par te
que con tie ne 9 ve ces      . 

En for ma ge ne ral y en tér mi nos pa ra los do cen tes:      es la frac ción que
con tie ne m ve ces      .

Los pro ble mas co mien zan con un jue go de co mu ni ca ción. En ten de mos por
jue gos de co mu ni ca ción aque llas ac ti vi da des don de se pro po ne a los alum nos
trans mi tir a otros los da tos ne ce sa rios que les per mi tan rea li zar una de ter mi na -
da ac ti vi dad (en es te ca so, re pro du cir una fi gu ra). Los alum nos se con vier ten
en ton ces en emi so res de un men sa je cu ya efi ca cia se rá pues ta a prue ba en las
po si bi li da des del re cep tor de lle var a ca bo la ac ti vi dad con éxi to. La se lec ción
de la in for ma ción a trans mi tir exi ge un aná li sis don de se po nen en jue go ideas
vin cu la das con el con cep to que se es tá tra tan do. 

problemas

6) Se sabe que este triángulo representa   
de una figura. ¿Cómo era la figura entera?

La respuesta de Marcela fue:

Y la respuesta de Martín fue: 

¿quién de los dos resolvió correctamente 
el problema?

7) Se sabe que el siguiente rectángulo representa      
de cierto entero. ¿Cómo es ese entero? ¿Hay

una única solución?

8) ¿En cuáles de los siguientes dibujos se pintó la
cuarta parte? Explicá cómo lo pensaste en cada
caso.

DIBuJo1                              DIBuJo 2

DIBuJo 3                             DIBuJo 4

componer una cantiDaD a partir De otras expresaDas en fracciones
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Pa ra el jue go de co mu ni ca ción, se su gie re que el do cen te di vi da al gru po en
pa re jas. Ca da pa re ja in ter cam bia rá in for ma ción con otra. A ca da pa re ja le en -
tre ga rá un rec tán gu lo di fe ren te del de la pa re ja con la que ju ga rá. Le da rá tam -
bién una ti ra de pa pel que fun cio na rá co mo uni dad de me di da. La lon gi tud de
las ti ras “uni dad” es la mis ma pa ra to dos los alum nos. Las me di das po si bles de
los rec tán gu los po drían ser: a) ba se 2 y     de ti ra y al tu ra 1 y     de ti ra; b) ba -
se      de ti ra y al tu ra 1 y      de ti ra. 

La con sig na que se pue de pro po ner es la si guien te:

En víen a otra pa re ja las ins truc cio nes ne ce sa rias pa ra que pue dan cons truir un rec -
tán gu lo igual al que tie ne us te des. Pa ra me dir só lo pue den uti li zar la ti ra que se les
en tre gó, pue den ple gar la pe ro no me dir la con re gla. 

En es te pro ble ma, los alum nos se ven con fron ta dos a la ne ce si dad de usar una uni -
dad pa ra me dir y de frac cio nar la. Pos te rior men te se dis cu ti rá cuál fue el cri te rio pa ra
ex pre sar las di fe ren tes lon gi tu des y có mo es tas lon gi tu des fue ron in ter pre ta das.

En la pues ta en co mún y a pro pó si to de de fi nir las me di das de los rec tán -
gu los sur gi rán, por ejemplo, es cri tu ras del ti po:

Ba se del rec tán gu lo 1           2u + 2u +     u

aná li sis De los pro ble mas 1 y 2

En el pro ble ma 1a), pro ba ble men te el mo men to más im por tan te de la ac ti vi dad
sea la dis cu sión so bre có mo se pue de es tar se gu ro de que el seg men to di bu ja -
do es efec ti va men te la ter ce ra par te del ori gi nal, si los dos es tán di bu ja dos en
la mis ma ho ja y no pue den su per po ner se. Se es pe ra que los alum nos uti li cen la
re gla pa ra cons ta tar que el seg men to di bu ja do “ca be” tres ve ces en el seg men -
to da do.

En el pro ble ma b), de cir qué par te del seg men to de 12 cm son los pri me ros
3 seg men tos no ofre ce rá ma yor di fi cul tad, pe ro, pa ra po der es ta ble cer qué par -

problemas para meDir y reproDucir

1) reproducciones de segmentoS.
a)Dibujá un segmento que mida la tercera parte

de este. (En el anexo Páginas para el alumno

se encuentra dibujado un segmento de 12 cm
de longitud que funciona como unidad.)

b)usando el segmento anterior como unidad, in-
dicá la medida de cada uno de estos segmentos.
(En Páginas para el alumno están dibujados
segmentos de 2 cm, 3 cm, 6 cm, 8 cm y 15 cm
que deben comparar con el entero de 12 cm.)

c)Da da es ta ti ra, que re pre sen ta la uni dad, cons -
truí otras cu yas lon gi tu des sean:      de la uni -
dad,      de la uni dad,      de la uni dad,        de
la uni dad. (En el anexo Pá gi nas pa ra el alum no

se ha di bu ja do un seg men to de 12 cm.)

d)Si es ta ti ra re pre sen ta       de la uni dad, ¿cuál
fue la uni dad uti li za da? Dibujala. (En el anexo
Pá gi nas pa ra el alum no se ha di bu ja do un
seg men to de 4 cm.)

e) ¿Y si representa      ?

utilizar fracciones para meDir longituDes
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te del seg men to uni dad re pre sen ta el seg men to de 8 cm, se rá ne ce sa rio es ta -
ble cer re la cio nes del ti po: si el pri mer seg men to re pre sen ta     , es te que es 4 ve ces
el pri me ro re pre sen ta      ; o bien, si es te seg men to re pre sen ta     , es te que es el do -
ble re pre sen ta rá     .

Es ta tam bién se rá una opor tu ni dad pro pi cia pa ra es ta ble cer las re la cio nes de
equi va len cia en tre las dis tin tas es cri tu ras que re fie ren a la me di da del seg men to.

Con es ta ac ti vi dad se pro po ne ha cer “un al to en el ca mi no” pa ra re cu pe rar y or -
ga ni zar lo vis to has ta aho ra acer ca de frac cio nes. tam bién es una bue na opor -
tu ni dad pa ra es ta ble cer nue vas re la cio nes ya que es ta mos con si de ran do co mo
ob je to de re fle xión un tra mo del tra ba jo ya rea li za do.

Se su gie re que los alum nos se agru pen por pa re jas y que ha gan una lis ta de
las co sas que apren die ron re vi san do to do el tra ba jo rea li za do con frac cio nes.
Lue go se ría con ve nien te una ins tan cia de tra ba jo co lec ti vo en tre to do el gra do
con el mis mo ob je ti vo.

aná li sis De la ac ti vi DaD

Se es pe ra que en un prin ci pio sur jan por par te de los alum nos con clu sio nes muy
con tex tua li za das; es de cir, re la cio na das con la si tua ción a par tir de la cual se pro -
du je ron. un ejem plo se ría: con 4 pa que tes de      ki lo de ca fé for mo 1 ki lo. otro
ejem plo: 1 cho co la te y      es lo mis mo que     de cho co la te.

Se su gie re que en la ins tan cia de la pues ta en co mún se agru pen to das las con -
clu sio nes que apun tan al mis mo con te ni do; por ejem plo, a la re cons truc ción del en -
te ro, y se des con tex tua li cen lle gan do a con clu sio nes del ti po: pa ra te ner un en te ro
se ne ce si ta:     ,     ,      , et cé te ra. tam bién se rá una opor tu ni dad pro pi cia pa ra pre -
pa rar afi ches don de que den to das las con clu sio nes ex pues tas en el au la. 

En es ta se cuen cia de pro ble mas se pro po ne que los alum nos rea li cen cál cu los que
les per mi tan pro gre sar en el con jun to de re la cio nes que se es ta ble cen en tre de ter -
mi na dos gru pos de frac cio nes y en tre cier tas frac cio nes y los en te ros.

¿qué se en tien de por cál cu lo men tal? El cál cu lo men tal se aso cia ba tra di cio -
nal men te a cál cu los me mo ri za dos o tam bién a cál cu los rea li za dos “en la ca be za”,

¿Qué sabemos acerca De fracciones?

reunite con un compañero, consulten las carpetas y hagan una lista de todo lo que saben sobre fracciones
hasta ahora.

recapitulación
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sin apo yo de lá piz ni pa pel. No es en es te sen ti do que lo es ta mos ca rac te ri zan do.
En ten de mos por cál cu lo men tal los pro ce di mien tos de cál cu lo que se opo nen a los
cál cu los al go rit mi za dos (se rie de re glas apli ca bles en un or den de ter mi na do, siem -
pre del mis mo mo do in de pen dien te de los da tos que es tán en jue go). El cál cu lo
men tal con si de ra la cons truc ción de pro ce di mien tos per so na les que per mi ten dar
res pues ta a una si tua ción. En el cál cu lo men tal, a par tir de un re sul ta do co no ci do
o de fá cil ob ten ción, se des plie gan di ver sos pro ce di mien tos ba sa dos en las pro pie -
da des de las ope ra cio nes (aun que es tas no siem pre se ex pli ci ten). Por ejem plo, en
uno de los si guien tes ejer ci cios se pre gun ta cuán to le fal ta a       pa ra lle gar a dos
en te ros. un cri te rio al go rit mi za do del cál cu lo su po ne que pa ra res pon der a es ta si -
tua ción se ría ne ce sa rio plan tear la res ta 2 -       y lue go con si de rar los pa sos pa ra
efec tuar una di fe ren cia en tre un nú me ro na tu ral y una frac ción. Sin em bar go, se
es pe ra que los alum nos lle guen a ob te ner las res pues tas por di ver sos ca mi nos, ba -
sa dos en sus co no ci mien tos, ya que el pro ble ma se pro po ne en un mo men to en el
que la res ta no fue aún for ma li za da. 

A con ti nua ción de las con sig nas se mues tran po si bles es tra te gias con las que
los alum nos pue den re sol ver las si tua cio nes plan tea das. 

problemas

1) ¿Cuáles de las siguientes fracciones son mayores
que un entero? Explicá cómo lo pensaste.

,         ,         ,         ,         ,          , 

2) ¿Cuánto le falta a cada una de estas fracciones
para llegar a 1?

+ .................... = 1

+ .................... = 1

+ .................... = 1

+ .................... = 1

+ .................... = 1

3) ¿Cuánto le falta a cada una de estas fracciones
para llegar a 2?

+ .................... = 2

+ .................... = 2

+ .................... = 2

1      + .................... = 2

4) Completá la tabla:

5) Para discutir:

En relación con el ejercicio anterior, Nicolás
opina que si      es la mitad de una fracción,
entonces la fracción es      . En cambio, Laura
opina que es         . ¿vos qué opinás? ¿quién tiene
razón?

cálculos mentales con fracciones
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aná li sis De los pro ble mas 1 a 5

En nin gu no de los ca sos se es tá pen san do que los alum nos ape len a al go rit mos
tra di cio na les pa ra re sol ver las si tua cio nes an tes men cio na das. La idea de cál cu -
lo men tal no in hi be la po si bi li dad de rea li zar di bu jos o cál cu los co mo me dio pa -
ra re sol ver las si tua cio nes.

Al gu nas po si bles re so lu cio nes de los chi cos:

• Si se tie ne      y se quie re lle gar a 2... A      le fal tan     pa ra lle gar a 1, y to -
da vía fal ta otro en te ro, en ton ces a      le fal ta 1     pa ra lle gar a 2.

• 2 en te ros es lo mis mo que      por que si se ha ce      más     , co mo ya se tie ne
3, fal tan      pa ra lle gar a 2.

• La mi tad de      es       por que se ne ce si tan 2 ve ces      pa ra te ner     .
• Pa ra ave ri guar la mi tad de      : si la mi tad de      es      , en ton ces la mi -

tad de  =     .
• En el ca so del úl ti mo pro ble ma, po drían pen sar que am bas res pues tas son

co rrec tas ya que      +       =      , pe ro tam bién con       se tie ne      , en -
ton ces      +      =     .

Es ta ac ti vi dad brin da una po si bi li dad de es ta ble cer con clu sio nes des con tex -
tua li za das, así co mo de tra ba jar equi va len cias a par tir de las re so lu cio nes: 
1      =       o tam bién      =      por que am bas son el do ble que     .

Se pre sen ta en ton ces una bue na opor tu ni dad pa ra ir com ple tan do los afi -
ches de con clu sio nes que van po blan do el au la.

Con es ta ac ti vi dad se pro po ne que los alum nos avan cen en la ad qui si ción de es -
tra te gias pa ra com pa rar frac cio nes y se lec cio nen la forma de com pa ra ción más
ade cua da a las frac cio nes que quie ren com pa rar.

problemas

1) Jua ni ta co mió      de tor ta y Pe dro      de la mis -
ma tor ta. ¿quién co mió más?

2) El día lunes Gabriel pintó      de una pared y el
día martes pintó      . ¿qué día pintó más?

3) Andrés corrió    del camino y Guille corrió          
del mismo camino. ¿quién corrió más?

4) una valija pesa        de kilogramo y un bolso pesa
de kilogramo. ¿Cuál pesa más?

5) En una jarra hay       litros de jugo y en otra       
litros. ¿En qué jarra hay más?

6) Mariana compró 1      metro de cinta. Laura
compró       . ¿quién compró más cinta?

comparación De fracciones
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aná li sis De los pro ble mas 1 a 6

Pa ra abor dar las pri me ras si tua cio nes de equi va len cia y de or den, los alum nos se
ba sa ron en la equi va len cia o no de los re par tos. Así,     es equi va len te a      ya
que am bas pro vie nen de re par tos equi ta ti vos de 6 cho co la tes en tre 4 per so nas.

Se es pe ra aho ra que los alum nos pon gan en mar cha otras es tra te gias de ar gu -
men ta ción ex plo ran do otras re la cio nes, lo cual re que ri rá de tiem po. Se rá im por tan -
te que el do cen te pro pi cie y so me ta a dis cu sión ca da uno de los ar gu men tos que
va yan sur gien do sin an ti ci par por el mo men to re glas ge ne ra les de com pa ra ción.

Al gu nas po si bles for mas de pen sar de los alum nos pue den ser:

• es más chi co que      por que se ne ce si tan 3 de esas par tes pa ra ar mar un
en te ro; en cam bio, con      se ne ce si tan só lo 2. En ton ces las par tes de      tie-
nen que ser más chi cas si los enteros son iguales.

• Co mo       es más chi co que      , por que ne ce si to 7 par tes en lu gar de 5 pa ra ar -
mar un en te ro, en ton ces,      es me nor que     .

• es ma yor que      por que la pri me ra es ma yor que el en te ro y la se gun da
no lle ga a un en te ro.

• de kg es más que      de kg por que se “pa sa” de me dio ki lo, mien tras que      es
equi va len te a      por que si pa ra for mar un en te ro se ne ce si ta     ,      es la
mi tad.

• es me nor que      por que      es equi va len te a      .

Al fi na li zar es tos y otros pro ble mas de com pa ra ción se pue de pro po ner a los
alum nos la con fec ción de un afi che con ins truc cio nes pa ra com pa rar frac cio nes
con afir ma cio nes del si guien te ti po, en tre otras que sur jan de la ins tan cia gru pal:

• Pri me ro se pue de com pa rar las frac cio nes con el en te ro.
• Si las 2 son me no res que el en te ro, se pue de ver si al gu na es ma yor que      

y la otra me nor, o si al gu na de las dos es equi va len te a      .
• tam bién se pue de ver lo que le fal ta a ca da una pa ra lle gar al en te ro.

tam bién se rá un mo men to pro pi cio pa ra es ta ble cer re la cio nes ge ne ra les que
se acep ta rán co mo vá li das y no se rá ne ce sa rio vol ver a jus ti fi car en ca da si tua -
ción. Por ejem plo: las frac cio nes con nu me ra dor ma yor que el de no mi na dor
siem pre son ma yo res que 1, o to das las frac cio nes cu yo nu me ra dor es la mi tad
del de no mi na dor son equi va len tes a      .

Es ta se cuen cia apun ta a re sol ver si tua cio nes don de las frac cio nes no ha cen re -
fe ren cia a una par te de un ob je to si no a una par te de una co lec ción for ma da por
más de un ob je to.

Es to da lu gar a que se pue da pen sar el pro ble ma en fun ción de dos uni da -
des de me di da: pue de con si de rar se co mo uni dad ca da ob je to de la co lec ción o el
to tal de ob je tos.
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aná li sis De los pro ble mas 1 a 4

Es tos cua tro pro ble mas pre sen tan una ca rac te rís ti ca par ti cu lar que de be rá te ner -
se en cuen ta al proponerlos a los alum nos: las frac cio nes ya no ha cen re fe ren cia
a una par te de un ob je to, si no a una par te de una co lec ción com pues ta por va rios
ob je tos. La di fi cul tad ra di ca en que es ne ce sa rio ha blar si mul tá nea men te de dos
uni da des de me di da: el to tal de la co lec ción y un ob je to de la co lec ción. El pa sa -
je de una uni dad a otra es el “asun to” de es tos pro ble mas.

Es te he cho pue de pro vo car que re sul te más di fí cil pa ra los ni ños en con trar
las res pues tas que se so li ci tan, ya que en va rias oca sio nes po si ble men te con fun -
dan la can ti dad de par tes con el va lor de ca da una de ellas.

Si los alum nos no pu die ran avan zar en la re so lu ción, el maes tro po drá mo -
di fi car pro vi so ria men te los nú me ros de ma ne ra tal que pue da ana li zar se la si tua -
ción con nú me ros más sen ci llos. Así, pa ra el pri mer ca so, en lu gar de pro po ner
que la can ti dad de al fa jo res di bu ja da co rres pon da a     , pue de plan tear que co -
rres pon de a     , lo que sim pli fi ca con si de ra ble men te el pro ble ma.

pro ble mas

1) una pa na de ría re ci be una ban de ja con al fa jor -
ci tos de dul ce de le che pa ra ven der. Si en es te
di bu jo es tán re pre sen ta dos      de los al fa jor ci -
tos por que el res to
ya se ven dió:

a) ¿Cuán tos al fa jor ci tos
se ven die ron?

b) ¿Cuán tos al fa jor ci tos 
traía la ban de ja? 

2) Se sa be que de los glo bos son ro jos. ¿Cuán -
tos de ben pin tar se de ese co lor pa ra que la afir -
ma ción sea co rrec ta? 

3) Es te pi lón de mo ne das es só lo      de los aho rros
de Mar tín. ¿Es po si ble sa ber cuán tas mo ne das
tie ne aho rra das en to tal? 

4) De to das las bo li tas que Pa blo te nía, per dió    .
En la ilus tra ción pue den ver se las que le que da -
ron. Di bu já có mo era la co lec ción com ple ta de
bo li tas.

fracción De una cantiDaD
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otro re cur so al que se pue de ape lar es la de fi ni ción de frac ción que sir vió co -
mo pun to de apo yo pa ra re sol ver los ejer ci cios an te rio res. Así, por ejem plo, si la
can ti dad de al fa jo res di bu ja da es     , en ton ces la ban de ja en te ra de be te ner 3
ve ces esa can ti dad.

En es ta pri me ra se cuen cia for mal de ope ra cio nes con frac cio nes –has ta aho ra se
en fren ta ron a di ver sas si tua cio nes de su ma; por ejem plo, al com po ner el ki lo con
pa que tes de di fe ren tes can ti da des de ca fé, o al te ner que cal cu lar có mo “lle gar”
a un nú me ro en te ro en las si tua cio nes de cál cu lo men tal– se es pe ra que los
alum nos des plie guen es tra te gias pa ra su mar y res tar di fe ren tes frac cio nes apo -
ya dos en las re la cio nes de equi va len cia ya co no ci das. Se rá im por tan te que el
do cen te no in tro duz ca al go rit mos ni for ma li ce con clu sio nes an tes de que se
dis cu tan co lec ti va men te las es tra te gias pro pues tas por los alum nos. 

Se pro po ne una pri me ra apro xi ma ción a la su ma y a la res ta y, a tra vés del
tra ba jo, se es pe ra que los alum nos to men con cien cia de que los co no ci mien tos
ela bo ra dos has ta el mo men to per mi ten pro du cir los re sul ta dos que se bus can,
aun que ellos no po sean to da vía una re gla ge ne ral pa ra su mar o res tar.

aná li sis De los pro ble mas 1 a 8

Co mo ya se di jo, se es pe ra que los alum nos des plie guen es tra te gias de su ma y
res ta de frac cio nes apo ya dos en las equi va len cias co no ci das. Por ejem plo, pa ra
su mar      más 1      se pue de des com po ner el      en      más     , y pen sar que      

es equi va len te a      , en ton ces su mar lo pri me ro a 1      . De es ta for ma la su -
ma se ría 2     .

pro ble mas

1) Me re ga la ron un cho co la te di vi di do en 8 ta -
ble tas. El lu nes co mí      y el mar tes      más.
¿Cuán to cho co la te co mí en to tal? ¿Cuán to
cho co la te ten go aún?

2) San dra co rre ca da día       de ho ra. ¿Cuán tas ho -
ras co rre en la se ma na si los do min gos des can -
sa? ¿Lle ga a co rrer más de 3 ho ras por se ma na?

3) Com pré      ki lo de ga lle ti tas. Si en mi ala ce na ya
te nía ki los, ¿cuán to ten go aho ra?

4) En una ja rra se co lo can      li tros de ju go pa ra
di luir y 1     li tros de agua. ¿Cuán tos li tros hay
aho ra en la ja rra?

5) Ana lía com pró     me tro de cin ta azul,      me -
tros de cin ta ro ja y     me tros de cin ta ver de.
¿Cuán ta cin ta com pró en to tal?

6) En un ta rro hay     kg de ga lle ti tas de agua y 
kg de ga lle ti tas dul ces. ¿Cuál es el pe so to -

tal de las ga lle ti tas?
7) Ni co hi zo una ban de ra de     me tros de lar go,

Mar tín hi zo una ban de ra de      me tros. ¿quién
hi zo la ban de ra más lar ga? ¿Cuán to más lar ga?

8) En un bi dón hay ca pa ci dad pa ra 4      li tros de
agua. Si en el bi dón hay       li tros, ¿cuán ta agua
de bo agre gar pa ra lle nar lo?

suma y resta De fracciones

1
3

2
8

3
8

1
3

4
63

6

3
5

13
4

4
10

2
3

1
2

1
2

5
8

3
4

3
2

2
39

6

1
2

1
2

4
8

1
8

1
8

5
8

5
8 1

2
4
8

Ac
tividad

Suma y resta de fracciones8



Aportes para la enseñanza • Escuela Primaria • MAtEMátICA. Fracciones y números decimales. 4º grado
33

En el ca so del pro ble ma 6 se ría in te re san te ver que pa ra su mar se pue de pen -
sar      co mo      y en ton ces la su ma se rá equi va len te a     kg, o sea 1 kg, pe ro
tam bién se pue de pen sar       co mo      en ton ces la su ma se ría     , tam bién equi -
va len te a 1 ki lo gra mo.

una acla ra ción im por tan te: co mo el do cen te ha brá no ta do se pro po nen si -
mul tá nea men te frac cio nes con igual y di fe ren te de no mi na dor. Es to se ba sa en la
in ten ción de pro mo ver la pro duc ción de di fe ren tes es tra te gias pa ra las cua les los
alum nos usa rán al gu nas re la cio nes ya ela bo ra das y ge ne ra rán otras nue vas. El
ca mi no:

es tá pen sa do des de un en fo que se gún el cual los alum nos apli can los pro ce di mien -
tos con ven cio na les que se en se ñan. En es ta pro pues ta se es pe ra que cons tru yan
una po si ción más ac ti va fren te al co no ci mien to, atre vién do se a abor dar pro ble mas
pa ra los cua les to da vía no se en se ña ron las es tra te gias con ven cio na les. 

Con es ta ac ti vi dad pro po ne mos ini ciar el abor da je di dác ti co de los nú me ros con
co ma a par tir de un con tex to fa mi liar co mo es el di ne ro. Pa ra es to rea li za re mos
ac ti vi da des que re quie ran: re cons truc ción de una can ti dad de di ne ro usan do mo -
ne das de de ter mi na da cla se; es cri tu ra de ex pre sio nes que re pre sen ten las equi va -
len cias en tre can ti da des; ini cio en el aná li sis de la in for ma ción con te ni da en la
no ta ción de ci mal; re so lu ción de si tua cio nes de adi ción y sus trac ción que ha gan
re fe ren cia a pre cios ex pre sa dos en pe sos.

"suma de fracciones
con igual denominador"

"suma de fracciones
con distinto denominador"

problemas

1) Problemas con monedas.
a) Con monedas de los siguientes valores: 

escribí tres maneras de pagar $3,75. (Se
pueden usar varias monedas del mismo valor.)

b) Anotá dos o tres maneras diferentes de for-
mar: $0,87 y $2,08.

2) Más problemas con monedas.
a) Para resolver en parejas: si recibís un premio

de 15 monedas de 10 centavos, 7 monedas
de 25 centavos y 13 monedas de 50 cen-
tavos, ¿cuánto dinero recibiste?

b) un chi co re ci bió otro pre mio con las si guien tes
mo ne das: 12 de 10 cen ta vos, 2 de 1 pe so, 8 de
1 cen ta vo y 3 de 25 cen ta vos. Pa ra sa ber cuán -
to ha bía ga na do, usó la cal cu la do ra y ob tu vo el
si guien te re sul ta do: 4,03. Sa be mos que el re -
sul ta do es co rrec to. ¿qué cál cu los pu do ha ber
he cho pa ra ob te ner en el vi sor de la cal cu la do -
ra ese nú me ro? Ano tá los cál cu los y ve ri fi cá
con tu cal cu la do ra.

números con coma. eQuivalencias con Dinero
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aná li sis De los pro ble mas 1 a 5

Co mo pue de ob ser var se, se pro po ne aquí ini ciar un tra ba jo so bre los nú me ros con
co ma en el con tex to del di ne ro. Se tra ta de una pri me ra apro xi ma ción que bus ca
ten der puen tes en tre lo que los alum nos sa ben a par tir de con tex tos más fa mi lia -
res y los con te ni dos que se bus ca trans mi tir. Más ade lan te, se rá ne ce sa rio des con -
tex tua li zar es tas pri me ras re la cio nes re la ti vas a los nú me ros de ci ma les pa ra avan -
zar en el aná li sis de las pro pie da des es pe cí fi cas de es te con jun to nu mé ri co.

En el ca so del pro ble ma 1 se pue den dis cu tir en la pues ta en co mún las dis -
tin tas ma ne ras de com po ner la can ti dad pe di da in clu yen do los po si bles erro res.
Po dría su ce der, por ejem plo, que pa ra for mar $2,08 un alum no pro pon ga 28 mo -
ne das de 10 cen ta vos (con fun dien do los 8 cen ta vos con 80 cen ta vos). Se re co -
mien da que es te y otros erro res que pue dan sur gir sean so me ti dos a dis cu sión
gru pal pro mo vien do no so la men te to mar una pos tu ra (es toy o no de acuer do) si -
no alen tan do tam bién la ex pli ci ta ción de ar gu men tos que la ava len.

Se en fa ti za rán aque llos pro ce di mien tos en los que se rea li zan trans for ma cio -
nes a par tir de una so lu ción ya pro pues ta, en par ti cu lar las com po si cio nes y des -
com po si cio nes de al gu nos nú me ros, de tal ma ne ra que no sea ne ce sa rio vol ver a
su mar to das las mo ne das. tam bién es una opor tu ni dad pro pi cia pa ra es ta ble cer

3) Si sólo tuvieras monedas de 10 centavos,
¿cuántas necesitarías para pagar justo estas
cantidades?

a) $1

b) $0,80 

c) $2,20

d) $12,50

e) $4,25

f) $4,03

g) $0,05

4) otros cálculos con monedas y billetes.
a) Se quiere repartir $1 entre 10 chicos, de

manera que todos reciban la misma canti-
dad de dinero. ¿Cuánto le corresponde a
cada uno?

- ¿Y si se quisieran repartir $2 entre 10 chicos?
- ¿Y si fuesen $5 entre 10 chicos? ¿Y $2,5?
- ¿Cuánto le tocaría a cada chico si fuesen 

$0,80?
- ¿Y si fuesen $0,10?
b) Con la calculadora.

- Si pa go 10 cen ta vos con una mo ne da de $1,
¿cuán to me dan de vuel to? ¿Có mo es cri bi rías
en la cal cu la do ra una cuen ta que te dé la
res pues ta?

- tengo $2 con 73 centavos y necesito llegar a
$3, ¿cuánto me falta? ¿qué cuenta habría
que hacer en la calculadora para saberlo?
Anotá la cuenta y luego comprobá.

- ¿Cuánto es necesario agregar si tengo $2 con
3 centavos y $3? ¿Cómo sería la cuenta en la
calculadora?

5) Con 3 monedas de $0,50; 3 monedas de $0,25
y 3 monedas de $0,10, ¿se pueden pagar justo
las siguientes cantidades? ¿Cómo? Anotá los
cálculos posibles.

$1,80 
$2,45 
$1,05
$1,15
$2,60

¿Será posible hacerlo de diferentes maneras?
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las pri me ras re la cio nes en tre las frac cio nes y los nú me ros de ci ma les a par tir de
las si guien tes re la cio nes:

Pa ra te ner $1 ne ce si to 10 mo ne das de 10 cen ta vos, en ton ces 
10 cen ta vos =        de $1.

Lo mis mo con otras re la cio nes: 

$1 son 100 de 1 cen ta vo, en ton ces 1 cen ta vo =       de $1.

En el ca so del pro ble ma 1b), se po drá ana li zar el va lor de la ci fra 8 en el nú -
me ro 0,87 y en el 2,08. Se es pe ra que los ni ños pue dan re co no cer que en el pri mer
ca so co rres pon de a 8 mo ne das de 10 cen ta vos; y en el se gun do, a 8 mo ne das
de 1 cen ta vo.

En el ca so del pro ble ma 2a), es pro ba ble que co mien cen a sur gir di fe ren tes es -
cri tu ras res pec to de las can ti da des in di ca das. Al gu nas po si bles re so lu cio nes: 

15 mo ne das de 10 cen ta vos ................. 150 cen ta vos
7 mo ne das de 25 cen ta vos .................... 175 cen ta vos
13 mo ne das de 50 cen ta vos .................. 650 cen ta vos

975 cen ta vos

A par tir del pro ce di mien to an te rior, 975 cen ta vos = $9 y 75 cen ta vos, ya
que 100 cen ta vos es equi va len te a $1, en ton ces 900 es equi va len te a $9 y los
75 cen ta vos res tan tes no lle gan a for mar otro pe so.

Pe sos     Cen ta vos

15 mo ne das de 10 cen ta vos 1 50
7 mo ne das de 25 cen ta vos 1 75
13 mo ne das de 50 cen ta vos 6 50

8 175
9 75

El pro ble ma 4 (a par tir del re par to de un pe so en tre 10 chi cos) re to ma la re -
la ción que ya pu do ha ber se es ta ble ci do: 10 cen ta vos =      de pe so ó $0,10.

1 cen ta vo =       de pe so ó $0,01.

Los ejem plos an te rio res son en rea li dad una trans crip ción bas tan te for mal
de mo dos de pen sar que tie nen los chi cos. tal vez en una cla se apa rez can más
de sor de na dos o no den cuen ta tan cla ra men te de lo que el alum no pen só pa -
ra or ga ni zar las res pues tas.

Po der plan tear cla ra men te los ra zo na mien tos de ma ne ra que otro pue da
en ten der los y que quien los pro du jo pue da re cu pe rar los cuan do lo ne ce si te, es
un tra ba jo en sí mis mo que re quie re un tiem po den tro de la pla ni fi ca ción de
las ac ti vi da des. 

1
10

1
100

1
100

1
10
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Se pro po ne a con ti nua ción una se rie de pro ble mas y ejer ci cios que co rres pon -
den a to dos los con te ni dos tra ba ja dos en el anexo Pá gi nas pa ra el alum no. Es -
tos pro ble mas y ejer ci cios pue den dar se a mo do de re vi sión o in ter ca lar se
den tro de las ac ti vi da des.

problemas

1) Laura quiere repartir 19 chocolatines en
partes iguales entre sus 3 amigos sin que
sobre nada. ¿Cuánto chocolate recibe cada
uno?

2) Analía in vi tó a 7 per so nas a ce nar a su ca sa.
Ave ri guó que de be com prar      li tro de ga seo -
sa por per so na. ¿Cuán ta ga seo sa de be com -
prar en to tal?

3) En un en va se de ju go con cen tra do se in di ca
que la pre pa ra ción se rea li za mez clan do       

li tro de con cen tra do con       li tros de agua.
Se pre pa ra rá ju go con 2 li tros de con cen tra do.
¿Cuán to ju go se ob ten drá en to tal? ¿Cuán ta
agua se usa rá en la pre pa ra ción to tal?

4) Para preparar una masa de ñoquis necesito 2 kg
de harina. Si tengo en mi casa 1     kg, ¿cuán-
ta harina me falta?

5) Con una ja rra de 4 li tros de ju go que es tá lle -
na, ¿cuán tos va sos de       li tro pue do lle nar?

6) una pa na de ría preparó 8 kg de masas secas.
Desea empaquetarlas en bandejas de    kg.
¿Cuántas bandejas completas puede armar?
¿Le sobran masas?

7) La maestra de 4° grado pidió a los chicos que
representaran con un dibujo la fracción     .
Estos son los dibujos que hicieron algunos
chicos. ¿Cuáles son correctos? Si en algún
caso está representada otra fracción, escribí
de cuál se trata.

MArÍA

DAMIáN

vALENtINA

PAuLA

recapitulación

1
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recapitulación10
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8) Esta es la soga de Ana:

(10 cm)

Esta es la soga de Estela:

(4 cm)

Ana dice que su soga equivale a 2 veces y media la soga de Estela. Estela dice, sin embargo, que
su soga es      la soga de Ana. ¿quién está en lo cierto?

• ¿Y con monedas de 25 centavos?
• ¿Y de 10 centavos?
• ¿Y de 1 centavo?

12) una señora cambia un billete de $2 por
monedas de 25 centavos para hablar por
teléfono. ¿Cuántas monedas le dan?

13) un chico cambia $5 por monedas para poder
viajar en colectivo. Anotá diferentes mane-
ras en las que pueden dárselas.

9) Matías pegó la mitad de sus figuritas en un
álbum. Si tiene 45 figuritas en el álbum,
¿cuántas tiene en total?

10) En un comercio vendieron     de las remeras
que tenían. Si en el comercio aún quedan
60 remeras por vender, ¿cuántas remeras
tenían y cuántas vendieron?

11) ¿Cómo pagar estas cantidades de dinero
con monedas de 50 centavos?

$1 
$2
$5
$3,50

4
10

1
3



Fracciones y números decimales 

En este anexo se presentan, nuevamente y con la inten-
ción de que puedan estar disponibles para ser fotocopia-
dos, los enunciados de todos los problemas analizados
en este documento.
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pro ble mas

v En ca da uno de los si guien tes pro ble mas hay que re par tir al go. En pri mer lu -
gar, pro po ne mos que los re suel vas.

1) Se re par ten 17 glo bos en tre 4 ni ños; to dos re ci ben la mis ma can ti dad.
¿Cuán tos glo bos le to can a ca da uno?

2) Se re par ten 17 cho co la tes en tre 4 ni ños; to dos re ci ben la mis ma can ti dad.
¿Cuán tos cho co la tes le to can a ca da uno?

3) Mar tín co lec cio na au ti tos de ca rre ra. Ya tie ne 86 y quie re guar dar los en 4
ca jas, de ma ne ra tal que to das ten gan la mis ma can ti dad. ¿Cuán tos au ti -
tos de be co lo car en ca da ca ja?

4) Con una cin ta de 86 cm se ar man 4 mo ños igua les. ¿qué lar go tie ne ca -
da mo ño?

5) Cua tro ami gos de ci den re par tir, en tre ellos y en par tes igua les, $45 que ob -
tu vie ron en un pre mio de lo te ría. ¿Cuán to le co rres pon de a ca da uno?

v Se gu ra men te ha brás com pro ba do que nin gu no de los re par tos an te rio res “da
jus to”, en to dos so bra. En al gu nos ca sos, lo que so bra se pue de se guir re par -
tien do, y en otros, no. Ana li zá los cin co pro ble mas que re sol vis te y es ta ble cé
en qué ca sos el res to ob te ni do se pue de se guir re par tien do.

pro ble mas pa ra se guir re par tien Do

1) Se de sea re par tir 17 cho co la tes en tre 4 ni ños, de mo do tal que ca da uno re -
ci ba la mis ma can ti dad y to do el cho co la te sea re par ti do. ¿Có mo pue de efec -
tuar se el re par to?

2) De manera similar que en el problema anterior:

a) re par tir 21 cho co la tes en tre 5 ni ños. 

b) re par tir 10 cho co la tes en tre 3 ni ños. 

c) re par tir 1 cho co la te en tre 8 ni ños.

d) re par tir 25 cho co la tes en tre 4 ni ños.

3) ¿Có mo po dría ha cer se el re par to si ahora fue sen 27 los cho co la tes y 4 los ni ños?

4) ¿Y si los ni ños si guie ran sien do 4 y só lo hu bie ra 6 cho co la tes?

5) ¿Y si los cho co la tes fue ran 23 y los chi cos 5? ¿Có mo po drían re par tir se?

Ac
tividad

Diversas situaciones de reparto 1
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6) Ma tías te nía 3 cho co la tes pa ra re par tir en tre 5 chi cos. ¿Son equi va len tes las
si guien tes for mas de re par to?:

• parte ca da cho co la te en 5 par tes igua les y le da una par te de ca da cho -
co la te a ca da chi co;

• parte por la mi tad ca da uno de los 3 cho co la tes y da una mi tad a ca da
chi co, y parte en 5 la úl ti ma mi tad.

Ex pre sá en frac cio nes los re sul ta dos de am bos re par tos.

7) Encontrá tres for mas equi va len tes de re par tir 8 cho co la tes en tre 3 chi cos.

8) Lau ra te nía 1 cho co la te, lo cortó en tres par tes igua les y le dio una par te a
Lu cía. Ni co lás te nía 2 cho co la tes co mo los de Lau ra y los re par tió en par tes
igua les en tre sus 6 ami gos. ¿quién re ci bió más cho co la te: Lu cía o ca da ami -
go de Ni co lás?

pro ble mas

1) Los en va ses de ca fé.

Ne ce si to com prar 2       kg de ca fé. En la gón do la del su per mer ca do só lo que -
dan al gu nos ta ma ños de pa que tes como muestra la ilustración. ¿qué pa que -
tes pue do com prar? ¿Hay una so la po si bi li dad? Si quie ro lle var la me nor can -
ti dad po si ble de pa que tes, ¿cuá les de bo ele gir?

a) ¿Se pue de te ner 1        kg usan do só lo pa que tes de       kg?

b) Si se agre gan pa que tes de        kg, ¿pue den for mar se 2        kg de ca fé uti -
li zan do só lo en va ses de       kg enteros?

c) Si se agre gan pa que tes de       kg, ¿se pue den te ner 2       kg usan do só lo
pa que tes de       kg y       kg?

Ac
tividad

Componer una cantidad a partir
de otras expresadas en fracciones
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2) res pon dé:

a) ¿Cuán tos me dios se ne ce si tan pa ra for mar un en te ro?

b) ¿Cuán tos sex tos se ne ce si tan pa ra for mar       ?

c) ¿Pue do for mar un en te ro usan do quin tos?

d) ¿Pue do for mar un me dio usan do quin tos?

3) Se gui mos com pran do ca fé.

¿Se pue de te ner 1       kg de ca fé usan do só lo pa que tes de       kg?

¿Y de       ?

¿Y de      ?

¿Y de       ?

Si se pue de for mar la can ti dad pe di da, es cri bí en ca da ca so cuán tos pa que tes
usa rías; si no se pue de for mar, ex pli cá por qué.

4) Compra de galletitas.

a) La ma má de Ma tías com pra to das las se ma nas 2 ki los de ga lle ti tas. De ci -
dió ar mar una ta bla que le per mi te com prar rá pi da men te los pa que tes de
ga lle ti tas que ne ce si ta  se gún el pe so de ca da pa que te. ¿Có mo se com ple ta
la ta bla?

b) La ma má de Juan que siem pre sa lía de com pras con la ma má de Ma tías
qui so imi tar la, en ton ces ar mó su ta bla. Ella com pra ba siem pre 3 ki los de
ga lle ti tas. ¿Es co rrec ta la ta bla que ar mó? En ca so de que al gu na can ti dad
de pa que tes sea in co rrec ta, co rre gila.

1
2

3
4

1
3
1
6
1
8

1
4

1
4

Si los paquetes tienen: 

kilo 

kilo

kilo

kilo

kilo
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Si los paquetes tienen: 

kilo 

kilo

kilo

kilo

kilo

Necesito:

12 pa que tes

6 pa que tes

10 pa que tes

16 pa que tes

24 pa que tes
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c) El al ma ce ne ro to mó rá pi da men te la idea y ar mó su pro pia ta bla:

5) Se gui mos com po nien do en te ros.

Se sa be que es te rec tán gu lo re pre sen ta        del en te ro. 

Di bu já el rec tán gu lo en te ro. ¿Hay una so la po si bi li dad?  

6) Se sa be que es te trián gu lo re pre sen ta         de una fi gu ra. ¿Có mo era la fi gu -
ra en te ra?

La res pues ta de Mar ce la fue: Y la res pues ta de Mar tín fue: 

¿quién de los dos re sol vió co rrec ta men te el pro ble ma?

7) Se sa be que el si guien te rec tán gu lo re pre sen ta        de cier to en te ro. ¿Có mo
es ese en te ro? ¿Hay una úni ca so lu ción?

8) ¿En cuá les de los si guien tes di bu jos se pin tó la cuar ta par te? Ex pli cá có mo lo
pen sas te en ca da ca so.

Peso del paquete Pa ra 1 ki lo Pa ra 2 ki los Pa ra 5 ki los Pa ra 10 ki los
1
8
1
4

1
2

1
4

1
4

2
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problemas pa ra me Dir y re pro Du cir

1) re pro duc cio nes de seg men tos.

a) Di bu já un seg men to que mi da la ter ce ra par te de es te. 

b) usan do el seg men to an te rior co mo uni dad, in di cá la me di da de ca da uno
de es tos seg men tos. 

c) Da da es ta ti ra, que re pre sen ta la uni dad, cons truí otras cu yas lon gi tu des sean:
de la uni dad,        de la uni dad,       de la uni dad,       de la uni dad.

d) Si es ta ti ra re pre sen ta       de la uni dad, ¿cuál fue la uni dad uti li za da? Dibujala.

e) ¿Y si re pre sen ta      ?

¿Qué sa be mos acer ca De frac cio nes?

reu ni te con un com pa ñe ro, con sul ten las car pe tas y ha gan una lis ta  de to do lo
que sa ben sobre frac cio nes has ta aho ra.

pro ble mas

1) ¿Cuá les de las si guien tes frac cio nes son ma yo res que un en te ro? Ex pli cá co mo
lo pen sas te.

,       ,       ,       ,       ,       , 
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2) ¿Cuán to le fal ta a cada una de estas fracciones pa ra lle gar a 1?

+ .................... = 1 + .................... = 1

+ .................... = 1 + .................... = 1

+ .................... = 1

3) ¿Cuán to le fal ta a cada una de estas fracciones pa ra lle gar a 2?

+ .................... = 2 + .................... = 2

+ .................... = 2 1       + .................... = 2

4) Com ple tá la ta bla:

5) Pa ra dis cu tir:

En re la ción con el ejer ci cio an te rior, Ni colás opi na que si       es la mi tad de
una frac ción, en ton ces la frac ción es   . En cam bio, Lau ra opi na que es             

. ¿vos qué opi nás? ¿quién tie ne ra zón?

pro ble mas

1) Jua ni ta co mió       de tor ta y Pe dro       de la misma torta. ¿quién co mió más?

2) El día lu nes Ga briel pin tó      de una pa red y el día mar tes pin tó      . ¿qué día
pin tó más?

3) An drés co rrió       del ca mi no y Gui lle co rrió        del mis mo ca mi no . ¿quién
co rrió más?

1
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Frac ción Mi tad

1
4
1
8

2
8

3
8

3
5
2
6

2
64

6
2
3

Ac
tividad

Comparación de fracciones6

1
3

1
2

2
7

2
5

5
3

3
5



fo
to

co
pi

ab
le

Aportes para la enseñanza • Escuela Primaria • MAtEMátICA. Fracciones y números decimales. 4º grado
47

4) una va li ja pe sa       de ki lo gra mo y un bol so pe sa       de ki lo gra mo. ¿Cuál pe -
sa más?

5) En una ja rra hay       li tros de ju go y en otra        li tros. ¿En qué ja rra hay más?

6) Ma ria na com pró 1       me tro de cin ta. Lau ra com pró      . ¿quién com pró más
cin ta?

pro ble mas

1) una pa na de ría re ci be una ban de ja con al fa jor -
ci tos de dul ce de le che pa ra ven der. Si en es te
di bu jo es tán re pre sen ta dos       de los al fa jor ci -
tos por que el res to ya se ven dió:

a) ¿Cuán tos alfajorcitos se ven die ron?

b) ¿Cuán tos al fa jor ci tos traía la ban de ja? 

2) Se sa be que       de los glo bos son ro jos. ¿Cuán tos de ben pin tar se de ese co lor
pa ra que la afir ma ción sea co rrec ta? 

3) Es te pi lón de mo ne das es só lo        de los aho rros
de Mar tín. ¿Es po si ble sa ber cuán tas mo ne das
tie ne aho rra das en to tal? 

7
10

3
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3
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4) De to das las bo li tas que Pablo te nía, per dió       . En la ilus tra ción pue den ver -
se las que le que da ron. Di bu já có mo era la co lec ción com ple ta de bo li tas.

pro ble mas

1) Me re ga la ron un cho co la te di vi di do en 8 ta ble tas. El lu nes co mí        y el mar tes 
más. ¿Cuán to cho co la te co mí en to tal? ¿Cuán to cho co la te ten go aún?

2) San dra co rre ca da día      de ho ra. ¿Cuán tas ho ras co rre en la se ma na si los
do min gos des can sa? ¿Lle ga a co rrer más de 3 ho ras por se ma na?

3) Com pré       ki lo de ga lle ti tas. Si en mi ala ce na ya te nía       ki los, ¿cuán to ten -
go aho ra?

4) En una ja rra se co lo can       li tros de ju go pa ra di luir y 1        li tros de agua.
¿Cuán tos li tros hay aho ra en la ja rra?

5) Ana lía com pró       me tro de cin ta azul,       me tros de cin ta ro ja y      me tros de
cin ta ver de. ¿Cuán ta cin ta com pró en to tal?

6) En un ta rro hay       kilos de ga lle ti tas de agua y       kilos de ga lle ti tas dul ces.
¿Cuál es el pe so to tal de las ga lle ti tas?

7) Ni co hi zo una ban de ra de     me tros de lar go, Mar tín hi zo una ban de ra de  
me tros. ¿quién hi zo la ban de ra más lar ga ? ¿Cuán to más lar ga?

8) En un bi dón hay ca pa ci dad pa ra 4       li tros de agua. Si en el bi dón hay      
li tros, ¿cuán ta agua de bo agre gar pa ra lle nar lo?

1
4
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pro ble mas

1) Problemas con monedas.

a) Con mo ne das de los si guien tes va lo res: 

es cri bí tres ma ne ras de pa gar $3,75. (Se pue den usar va rias mo ne das del
mis mo va lor.)

b) Ano tá dos o tres ma ne ras di fe ren tes de for mar: $0,87 y $2,08.

2) Más problemas con monedas.

a) Pa ra re sol ver en pa re jas: si re ci bís un pre mio de 15 mo ne das de 10 cen ta -
vos, 7 mo ne das de 25 cen ta vos y 13 mo ne das de 50 cen ta vos, ¿cuán to di -
ne ro re ci bis te?

b) un chi co re ci bió otro pre mio con las si guien tes mo ne das: 

12 de 10 cen ta vos, 2 de 1 pe so, 8 de 1 cen ta vo y 3 de 25 cen ta vos. Pa ra
sa ber cuán to ha bía ga na do, usó la cal cu la do ra y ob tu vo el si guien te re sul -
ta do: 4,03. Sa be mos que el re sul ta do es co rrec to. ¿qué cál cu los pu do ha -
ber he cho pa ra ob te ner en el vi sor de la cal cu la do ra ese nú me ro? Ano tá los
cál cu los y ve ri fi cá con tu cal cu la do ra.

3) Si só lo tu vie ras mo ne das de 10 cen ta vos, ¿cuán tas ne ce si ta rías pa ra pa gar jus -
to es tas can ti da des?

a) $1

b) $0,80

c) $2,20

d) $12,50

4) otros cálculos con monedas y billetes.

a) Se quie re re par tir $1 en tre 10 chi cos, de ma ne ra que to dos re ci ban la mis -
ma can ti dad de di ne ro. ¿Cuán to le co rres pon de a ca da uno?

• ¿Y si se qui sie ran re par tir $2 en tre 10 chi cos?

• ¿Y si fue sen $5 en tre 10 chi cos? ¿Y $2,5?

Ac
tividad

Números con coma. Equivalencias 
con dinero

9
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• ¿Cuán to le to ca ría a ca da chi co si fue sen $0,80?

• ¿Y si fue sen $0,10?

b) Con la calculadora.

• Si pa go 10 cen ta vos con una mo ne da de $1, ¿cuán to me dan de vuel -
to? ¿Có mo es cri bi rías en la cal cu la do ra una cuen ta que te dé la res -
pues ta?

• ten go $2 con 73 cen ta vos y ne ce si to lle gar a $3, ¿cuán to me fal ta?
¿qué cuen ta ha bría que ha cer en la cal cu la do ra para saberlo? Ano tá la
cuen ta y lue go com pro bá.

• ¿Cuán to es ne ce sa rio agre gar si ten go $2 con 3 cen ta vos y ne ce si to $3?
¿Có mo se ría la cuen ta en la cal cu la do ra?

5) Con 3 mo ne das de $0,50; 3 mo ne das de $0,25 y 3 mo ne das de $0,10, ¿se pue -
den pa gar jus to las si guien tes can ti da des? ¿Có mo? Ano tá los cál cu los po si bles.

$1,80 

$2,45 

$1,05

$1,15

$2,60

¿Se rá po si ble ha cer lo de di fe ren tes ma ne ras?

pro ble mas

1) Lau ra quie re re par tir 19 cho co la ti nes en par tes igua les en tre sus 3 ami gos sin que
so bre na da. ¿Cuán to cho co la te recibe ca da uno?

2) Ana lía in vi tó a 7 per so nas a ce nar a su ca sa. Ave ri guó que de be com prar       
litro de ga seo sa por per so na. ¿Cuán ta ga seo sa de be com prar en to tal?

3) En un en va se de ju go con cen tra do se in di ca que la pre pa ra ción se rea li za mez -
clan do       li tro de con cen tra do con       li tros de agua. Se pre pa ra rá ju go con
2 li tros de con cen tra do. ¿Cuán to ju go se ob ten drá en to tal? ¿Cuán ta agua se usa -
rá en la pre pa ra ción to tal?

4) Pa ra pre pa rar una ma sa de ño quis ne ce si to 2 kg de ha ri na. Si ten go en mi ca sa 
1        kg, ¿cuán ta ha ri na me fal ta?

Ac
tividad
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5) Con una ja rra de 4 li tros de ju go que es tá lle na, ¿cuán tos va sos de       li tro pue do
lle nar?

6) una pa na de ría pre pa ró 8 kilos de ma sas se cas. De sea em pa que tar las en ban de -
jas de       kilos. ¿Cuán tas ban de jas com ple tas pue de ar mar? ¿Le so bran ma sas?

7) La maes tra de 4° gra do pi dió a los chi cos que re pre sen ta ran con un di bu jo la
frac ción       . Es tos son los di bu jos que hi cie ron al gu nos chi cos. ¿Cuá les son
co rrec tos? Si en al gún ca so es tá re pre sen ta da otra frac ción, es cri bí de cuál se
tra ta.

MA rÍA vA LEN tI NA

DA MIáN PAu LA

8) Es ta es la so ga de Ana:

Es ta es la soga de Es te la:

Ana di ce que su so ga equi va le a 2 ve ces y me dia la so ga de Es te la. Es te la di ce, sin
em bar go, que su so ga es       la so ga de Ana. ¿quién es tá en lo cier to?

9) Ma tías pe gó la mi tad de sus fi gu ri tas en un ál bum. Si tie ne 45 fi gu ri tas en el
ál bum, ¿cuán tas tie ne en to tal?

10) En un co mer cio ven die ron        de las re me ras que te nían. Si en el co mer cio aún
que dan 60 re me ras por ven der, ¿cuán tas re me ras te nían y cuán tas ven die ron?

11) ¿Có mo pa gar es tas cantidades de dinero con mo ne das de 50 cen ta vos?

$1 

$2

$5

$3,50

1
8

3
4

6
2

4
10

1
3
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• ¿Y con mo ne das de 25 cen ta vos?

• ¿Y de 10 cen ta vos?

• ¿Y de 1 cen ta vo?

12) una se ño ra cam bia un bi lle te de $2 por mo ne das de 25 cen ta vos pa ra ha blar
por te lé fo no. ¿Cuán tas mo ne das le dan?

13) un chi co cam bia $5 por mo ne das pa ra po der via jar en co lec ti vo. Ano tá di fe -
ren tes ma ne ras en las que pue den dár se las.
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