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Presentación

El Ministerio de Educación del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, compro-
metiéndose con la provisión de recursos de enseñanza y materiales destinados a
maestros y alumnos, presenta a la comunidad educativa la reedición de los
siguientes documentos curriculares para el trabajo en las aulas de segundo ciclo
en el área de Matemática.

Matemática. Fracciones y números decimales: integrado por un conjunto de
documentos destinados a cada grado del segundo ciclo, en los que se aborda el
tratamiento didáctico de los números racionales contemplando el complejo pro-
blema de su continuidad y profundización a lo largo del ciclo. 

En su versión original –elaborada en el marco del “Plan Plurianual para el
Mejoramiento de la Enseñanza en Segundo Ciclo del Nivel Primario”– la serie
estaba compuesta por Apuntes para la enseñanza, destinados a docentes de 4º,
5º, 6º y 7º grado, y de Páginas para el alumno de 4º a 6º grado. Cada documen-
to de Apuntes para la enseñanza está organizado en actividades que implican
una secuencia de trabajo en relación con un contenido. En cada actividad los
docentes encontrarán una introducción al tema, problemas para los alumnos, su
análisis y otros aportes que contribuyen a la gestión de la clase. En la presente
reedición las páginas para el alumno se encuentran incluidas en el documento
para los docentes a modo de anexo.

Cabe aclarar que la elección de números racionales obedece –como puede
leerse en la “Introducción”– a varias razones: es un campo de contenidos com-
plejo, ocupa un lugar central en la enseñanza en segundo ciclo, y la propuesta
formulada en el Diseño Curricular para la Escuela Primaria 2004 plantea modifi-
caciones al modo en el que se concibió su tratamiento didáctico en la escuela
durante mucho tiempo. Por ello, se requieren para su enseñanza materiales más
cercanos al trabajo del aula y que puedan constituir un aporte para abordar su
articulación y evolución a lo largo del ciclo.

Matemática. Cálculo mental con números naturales y Matemática Cálculo

mental con números racionales. Estos documentos, también elaborados en el
marco del “Plan Plurianual para el Mejoramiento de la Enseñanza en Segundo
Ciclo del Nivel Primario”, constituyen referentes para los docentes del segundo
ciclo: el primero se encuadra en los contenidos de 4º y 5º grado, y el relativo a
números racionales está orientado a 6º y 7º grado. Sin embargo, cabe la posibi-
lidad de que los alumnos de 6º y 7º grado que hayan tenido poca experiencia de
trabajo con el cálculo mental tomen contacto con algunas de las propuestas
incluidas en el documento sobre números naturales.

Los materiales constan –además de una introducción teórica sobre la con-
cepción del cálculo mental, las diferencias y relaciones entre el cálculo mental y
el algorítmico, reflexiones acerca de la gestión de la clase, etc.– de secuencias
de actividades para la enseñanza del cálculo mental y análisis de algunos de los
procedimientos que frecuentemente despliegan los alumnos de 4º/5º y 6º/7º res-
pectivamente.



En ambos documentos se proponen actividades que involucran conocimien-
tos que han sido objeto de construcción en años precedentes o en ese mismo
año a través de situaciones que han permitido darles un sentido, con la inten-
ción de retomarlos en un contexto exclusivamente numérico para analizar algu-
nas relaciones internas e identificar aspectos de esos cálculos y relaciones. Por
esa misma razón encontrarán en el documento de Matemática. Cálculo mental

con números racionales referencias a los documentos Matemática, fracciones y

números decimales ya mencionados. 

Serie Plan Plurianual
2004-2007

Reedición 2010:
Serie Aportes para

la enseñanza

Serie Plan Plurianual
2004-2007

Reedición 2010:
Serie Aportes para

la enseñanza 
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1 G.C .B.A., Se cre ta ría de
Edu ca ción, Di rec ción Ge -
ne ral de Pla nea mien to, Di -
rec ción de Cu rrí cu la, Pre

Di se ño Cu rri cu lar pa ra la

Edu ca ción Ge ne ral Bá si ca

(Edu ca ción Pri ma ria y Me -

dia, se gún de no mi na ción

vi gen te), 1999.
2 G.C .B.A., Se cre ta ría de
Edu ca ción, Di rec ción Ge -
ne ral de Pla nea mien to, Di -
rec ción de Cu rrí cu la, Di se -

ño Cu rri cu lar pa ra la Es -

cue la Pri ma ria, pri me ro y
se gun do ci clo, 2004.

Des de que el Pre Di se ño Cu rri cu lar 1 pa ra el se gun do ci clo co men zó a di fun dir -
se, mu chos do cen tes han plan tea do la ne ce si dad de con tar con ma te ria les más
di rec ta men te vin cu la dos al tra ba jo del au la que los ayu den a in ter pre tar los li -
nea mien tos cu rri cu la res. Di chos li nea mien tos tie nen ple na vi gen cia a raíz de la
apro ba ción del Di se ño Cu rri cu lar pa ra la Es cue la Pri ma ria,2 pri me ro y se gun do
ci clo.

Mu chos do cen tes re co no cen que las pro pues tas de cam bio cu rri cu lar en la
Ciu dad de Bue nos Ai res apun tan a en ri que cer la ex pe rien cia edu ca ti va de los
alum nos, al tiem po que so li ci tan "me dia cio nes" en tre esas for mu la cio nes y las
prác ti cas del au la. 

Por otro la do, a través del relevamiento realizado en el desarrollo del “Plan
Plu ria nual pa ra el Me jo ra mien to de la En se ñan za en el Se gun do Ci clo del Ni vel
Pri ma rio”, se identificó la di fi cul tad de ela bo rar pro yec tos de en se ñan za que ar -
ti cu len el tra ba jo ma te má ti co de un año a otro y ha gan “cre cer” la com ple ji dad
de con te ni dos que atra vie san el ci clo.  

Los documentos elaborados en el marco de dicho plan y la reedición que
ahora se presenta tienen la in ten ción de con tri buir a mos trar có mo pue den los
maes tros ha cer evo lu cio nar la com ple ji dad de los con te ni dos que se pro po nen,
ayu dan do a los alum nos a te jer una his to ria en la que pue dan trans for mar su “pa -
sa do es co lar” –lo ya rea li za do– en una re fe ren cia pa ra abor dar nue vas cues tio nes,
al tiem po que co bran con cien cia de que pro gre san y de que son ca pa ces de en -
fren tar ca da vez asun tos más di fí ci les (“es to an tes no lo sa bía y aho ra lo sé”). 

Dis po ner de se cuen cias de en se ñan za en las que se en ca ra tan to el tra ta mien -
to di dác ti co de uno de los sen ti dos de un con cep to pa ra los dis tin tos gra dos del
ci clo co mo de dis tin tos sen ti dos de un con cep to pa ra un mis mo gra do, pue de
cons ti tuir un apor te pa ra en fren tar el com ple jo pro ble ma de la ar ti cu la ción y la
evo lu ción de los con te ni dos a lo lar go del ci clo.

Por otro la do, los do cen tes en con tra rán en es tos ma te ria les si tua cio nes “de re -
pa so” en las que se in vi ta a los alum nos a re vi sar un tra mo del re co rri do es co lar,
pro po nién do les una re fle xión so bre el mis mo que “pon ga a pun to” su en tra da en
un nue vo te ma. tam bién son nu me ro sas las ape la cio nes a ha cer sín te sis y a plan -
tear con clu sio nes a pro pó si to de un con jun to de pro ble mas. tal vez al prin ci pio es -
tas con clu sio nes es tén muy con tex tua li za das en los pro ble mas que les die ron ori -
gen, se rá ta rea del maes tro ha cer que se les atri bu ya un ca rác ter ca da vez más
ge ne ral. El alum no de be in ter ve nir en el tra ba jo de ar ti cu la ción de las di fe ren tes
zo nas del es tu dio de los nú me ros ra cio na les; pa ra que pue da ha cer lo, el maes tro
de be con vo car lo ex plí ci ta men te a esa ta rea y con tri buir con él en su rea li za ción. 

Introducción
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El ma te rial es tá or ga ni za do en ac ti vi da des, ca da una es una se cuen cia de
tra ba jo que apun ta a un con te ni do y que in clu ye va rios pro ble mas. En ge ne ral se
pre sen ta una in tro duc ción so bre los asun tos en jue go en la ac ti vi dad, se pro po -
nen pro ble mas pa ra los alum nos y se efec túa un aná li sis de los mis mos don de se
ofre cen ele men tos pa ra la ges tión del do cen te. Mu chas ve ces se su gie ren, co mo
par te del aná li sis de las se cuen cias, cues tio nes nue vas pa ra plan tear a los alum -
nos. Es de cir, el tra ba jo rea li za do por los alum nos en un cier to tra mo ofre ce un
con tex to pa ra abor dar cues tio nes más ge ne ra les que no ten drían sen ti do si di -
chas ac ti vi da des no se lle va ran a ca bo. to mar co mo “ob je to de tra ba jo” una se -
rie de pro ble mas ya rea li za dos, ana li zar los y ha cer se pre gun tas al res pec to da lu -
gar a apren di za jes di fe ren tes de los que están en juego cuando el alumno resuel-
ve un problema puntual.

Cada documento contiene al final un anexo (Páginas para el alumno) con los
problemas analizados en el cuerpo central, de modo que estén disponibles para ser
fotocopiados y entregados a los alumnos.

El docente habrá advertido que los materiales están organizados por grado, sin
embargo no necesariamente deben ser empleados según dicha correspondencia. Se
sugiere que el equipo docente analice todo el material y decida su utilización ya sea
tal como se presenta o bien según sus criterios y la historia de enseñanza que se
viene desplegando. 

¿Por qué uNA Pro PuES tA So BrE Nú ME roS rA CIo NA LES? 

En pri mer lu gar, se tra ta de un cam po de con te ni dos com ple jo, cu ya ela bo ra ción
co mien za en cuar to gra do y con ti núa más allá de la es cue la pri ma ria, que su po -
ne rup tu ras im por tan tes con las prác ti cas más fa mi lia res que los alum nos des -
ple ga ron a pro pó si to de los nú me ros na tu ra les.

Co mo se ex pli ci ta en el Di se ño Cu rri cu lar pa ra la Es cue la Pri ma ria, se gun do
ci clo:

“El es tu dio de los nú me ros ra cio na les –es cri tos en for ma de ci mal o frac cio na -

ria– ocu pa un lu gar cen tral en los apren di za jes del se gun do ci clo. Se tra ta –tan to

pa ra los ni ños co mo pa ra los maes tros– de un tra ba jo exi gen te que de be rá de sem -

bo car en un cam bio fun da men tal con res pec to a la re pre sen ta ción de nú me ro que

tie nen los ni ños has ta el mo men to. Efec ti va men te, el fun cio na mien to de los nú -

me ros ra cio na les su po ne una rup tu ra esen cial con re la ción a los co no ci mien tos

acer ca de los nú me ros na tu ra les: pa ra re pre sen tar un nú me ro (la frac ción) se uti -

li zan dos nú me ros na tu ra les, la mul ti pli ca ción no pue de –sal vo cuan do se mul ti -

pli ca un na tu ral por una frac ción– ser in ter pre ta da co mo una adi ción rei te ra da,

en mu chos ca sos el pro duc to de dos nú me ros es me nor que ca da uno de los fac -

to res, el re sul ta do de una di vi sión pue de ser ma yor que el di vi den do, los nú me ros

ya no tie nen si guien te... 

“Por otra par te, co mo ocu rre con cual quier con cep to ma te má ti co, usos di fe -

ren tes mues tran as pec tos di fe ren tes.3 Un nú me ro ra cio nal pue de:

• ser el re sul ta do de un re par to y que dar, en con se cuen cia, li ga do al co -

cien te en tre na tu ra les; 

• ser el re sul ta do de una me di ción y, por tan to, re mi tir nos a es ta ble cer una

re la ción con la uni dad;

3  Pa ra am pliar los di fe ren -
tes sen ti dos de las frac cio -
nes, véa se Ma te má ti ca,

Do cu men to de tra ba jo nº 4,
Ac tua li za ción cu rri cu lar,
G.C .B.A., Se cre ta ría de Edu -
ca ción, Di rec ción Ge ne ral
de Pla nea mien to, Di rec ción
de Cu rrí cu lum, 1997.
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• ex pre sar una cons tan te de pro por cio na li dad; en par ti cu lar esa cons tan te

pue de te ner un sig ni fi ca do pre ci so en fun ción del con tex to (es ca la, por cen ta je,

ve lo ci dad, den si dad...); 

• ser la ma ne ra de in di car la re la ción en tre las par tes que for man un to do; 

• et cé te ra.”

Se con si de ra en ton ces ne ce sa rio con tri buir con los do cen tes en la or ga ni za -
ción de es ta com ple ji dad, pro po nien do un de sa rro llo po si ble. 

En se gun do lu gar, el Di se ño Cu rri cu lar plan tea mo di fi ca cio nes al mo do en
que por años se con ci bió el tra ta mien to de los nú me ros ra cio na les en la es cue -
la. ¿A qué ti po de cam bios res pec to de lo tra di cio nal men te ins ti tui do nos es ta -
mos re fi rien do? 

Al or ga ni zar los con te ni dos por “ti pos de pro ble mas que abar can dis tin tos
sen ti dos del con cep to” (re par to, me di ción, pro por cio na li dad, etc.), el Di se ño Cu -

rri cu lar pro po ne que se abor den en si mul tá neo asun tos que usual men te apa re -
cían seg men ta dos en el tiem po o, in clu so, dis tri bui dos en años di fe ren tes de la
es co la ri dad. 

Por ejem plo, se ini cia el es tu dio de los nú me ros ra cio na les (las frac cio nes)
a par tir del con cep to de di vi sión en te ra, pro po nien do que los alum nos “si gan
re par tien do” los res tos de una di vi sión y cuan ti fi quen di cho re par to. Al de jar
abier ta la po si bi li dad de que el re par to se rea li ce de dis tin tas ma ne ras, mu chos
alum nos frac cio nan lo ya frac cio na do y lue go en fren tan el pro ble ma de cuan ti -
fi car esa ac ción. Ade más, los di ver sos mo dos de ha cer los re par tos que sur gen en
la cla se, dan sen ti do a plan tear la ne ce si dad de es ta ble cer la equi va len cia en tre
los nú me ros que re pre sen tan esos re par tos. Frac ción de frac ción y equi va len cia
apa re cen en ton ces de en tra da, aun que esos asun tos no se tra ten de ma ne ra for -
mal si no en el con tex to en el que emer gen. De mo do que po dría mos de cir: que
el pro ble ma de ha cer re par tos y es ta ble cer su equi va len cia –pro ble ma que, co -
mo an tes se se ña ló, se pro po ne pa ra abor dar el es tu dio de las frac cio nes– “po ne
jun tos” los con te ni dos de di vi sión en te ra, frac ción, frac ción de frac ción, equi va -
len cia y or den, al tiem po que el mis mo pro ble ma ofre ce un con tex to que da pis -
tas pa ra que los alum nos pue dan tra tar los. En es te úl ti mo sen ti do, no di ría mos,
por ejem plo, que la no ción “frac ción de frac ción” que sur ge de es ta ma ne ra es
exac ta men te la mis ma que la que se tra ta cuan do el te ma se pro po ne ais la da -
men te. Acla re mos el al can ce de lo que se ña la mos:        de        es, en cual quier
con tex to,      ; lo que es ta mos su bra yan do es que el mo do en que se plan tea la
ne ce si dad de rea li zar di cha ope ra ción –a par tir de qué pro ble mas, co no cien do qué
cues tio nes– otor ga rá di fe ren tes sen ti dos a la mis ma, in clu yen do en la idea de
sen ti do los ele men tos que tie nen los alum nos pa ra re sol ver la. Por otro la do, aun -
que del pro ble ma del re par to equi ta ti vo sur ja la no ción de frac ción de frac ción,
es ta de be rá ser re to ma da en otros con tex tos, re tra ba ja da, des con tex tua li za da y
for ma li za da. Es to de man da rá, sin du da, mu cho tiem po: co mo to dos sa be mos, las
no cio nes no se apren den de una vez y pa ra siem pre si no que ne ce si tan ser tra ta -
das una y otra vez en dis tin tos ám bi tos y es ta ble cien do re la cio nes en tre ellas. 

Se ría le gí ti mo pre gun tar se –mu chos maes tros lo pre gun tan–: “¿por qué
com pli car las co sas, si el tra ba jo ´pa so a pa so´ da re sul ta do?”. La pre gun ta re mi -
te nue va men te a la cues tión del sen ti do que es ta mos atri bu yen do a la ma te má -
ti ca en la es cue la: des de nues tro pun to vis ta, las no cio nes que es tu vi mos men -

1
4

1
31

12
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cio nan do (frac ción de frac ción, equi va len cia, re par to equi ta ti vo) es tán im bri ca -
das unas con otras; por eso, tra tar las jun tas en un con tex to par ti cu lar per mi te
arran car el es tu dio de las frac cio nes con un con jun to más am plio y más só li do
de re la cio nes que se irán re to man do con el tiem po. tra tar ca da una de es tas no -
cio nes de ma ne ra ais la da pue de ser en el mo men to más fá cil pa ra los alum nos,
pe ro, al ser tam bién más su per fi cial, se tor na “me nos du ra de ra”. Me nos du ra de -
ra por que ol vi dan fá cil men te aque llo que no apa re ce en tra ma do en una or ga ni -
za ción don de las dis tin tas no cio nes que com po nen un cam po de con cep tos se
re la cio nan unas con otras. De trás de la idea de “lo fá cil” y “lo di fí cil” hay cues -
tio nes im por tan tes pa ra dis cu tir res pec to de la ex pe rien cia for ma ti va que se pre -
ten de im pul sar.

Sin te ti zan do: al or ga ni zar el tra ba jo so bre los nú me ros ra cio na les to man do
co mo cri te rio los ám bi tos de fun cio na mien to del con cep to (re par to, me di ción,
etc.), se mo di fi ca el or den de pre sen ta ción que siem pre tu vie ron las no cio nes que
con for man el con cep to. Apro ve che mos pa ra se ña lar que el pa so del tiem po tor -
na “na tu ra les” cier tos or de na mien tos de los con te ni dos es co la res que en rea li -
dad fue ron pro duc to de de ci sio nes que res pon dían a cier to pro yec to edu ca ti vo.
Cuan do se re vi sa el pro yec to, lo na tu ral es re vi sar tam bién los ór de nes y re la cio -
nes en tre los con te ni dos. 

otro asun to que plan tea el Di se ño Cu rri cu lar res pec to del tra ta mien to de
los nú me ros ra cio na les –y que se in ten ta plas mar en es ta se rie– se re fie re al
pa pel que se le otor ga a las re la cio nes de pro por cio na li dad co mo con tex to en
la ela bo ra ción de cri te rios pa ra ope rar con frac cio nes y de ci ma les. Efec ti va -
men te, en el documento para sexto grado que integra esta serie se pre sen tan
si tua cio nes de pro por cio na li dad di rec ta don de hay que ope rar con frac cio nes
y de ci ma les an tes de ha ber for ma li za do y sis te ma ti za do los al go rit mos co rres -
pon dien tes a di chas ope ra cio nes. La idea es que los alum nos re suel van esas
si tua cio nes usan do –a ve ces de ma ne ra im plí ci ta– las pro pie da des de la pro -
por cio na li dad y que, una vez re suel tas, pue dan ana li zar lo he cho y to mar con -
cien cia de que en di cha re so lu ción es tán in vo lu cra dos cál cu los con frac cio nes
y de ci ma les. Dis po ner del re sul ta do de un cál cu lo sin co no cer el al go rit mo
obli ga a pen sar có mo de be fun cio nar el al go rit mo pa ra ob te ner un re sul ta do
que ya se co no ce. En al gún sen ti do, se es tá in vi tan do al si guien te me ca nis mo
pro duc tor de co no ci mien to: “si es te pro ble ma in vo lu cra el cál cu lo       x      y
yo ya re sol ví el pro ble ma y sé que el re sul ta do es      , aho ra me las ten go que
arre glar pa ra en ten der có mo fun cio na la mul ti pli ca ción de frac cio nes pa ra
que       x       sea       “. ob via men te no es ta mos es pe ran do que los ni ños re -
pi tan fra ses de es te ti po, sí que re mos co mu ni car que ese me ca nis mo es tá pre -
sen te en el tra ta mien to de las ope ra cio nes mul ti pli ca ti vas con frac cio nes y
de ci ma les; te ner lo en cuen ta con lle va el do ble pro pó si to: ofre cer a los alum -
nos un ca mi no pa ra que ela bo ren es tra te gias y ope ren; y, de ma ne ra más
trans ver sal, mos trar un me ca nis mo a tra vés del cual se pro du ce co no ci mien -
to ma te má ti co. 

En ter cer lu gar, otra ra zón por las que se pro po nen ma te ria les so bre los nú -
me ros ra cio na les: qui si mos mos trar la po ten cia de es te con te ni do pa ra po ner en
jue go as pec tos del tra ba jo ma te má ti co a los que les atri bui mos un al to ni vel for -
ma ti vo. For mu lar le yes pa ra com pa rar nú me ros, es ta ble cer la ver dad o la fal se -
dad de enun cia dos, ana li zar la equi va len cia de ex pre sio nes nu mé ri cas sin ape lar
al cál cu lo efec ti vo, com pa rar di fe ren tes pro ce di mien tos rea li za dos por “otros”,
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de li mi tar el al can ce de di fe ren tes pro pie da des (“es ta ‘re gla’ va le en ta les ca sos”)
son ta reas que, al ubi car al alum no en un pla no de re fle xión so bre el tra ba jo lle -
va do a ca bo, le per mi ten com pren der as pec tos de la or ga ni za ción teó ri ca de la
dis ci pli na, le po si bi li tan ac ce der a las ra zo nes por las cua les al go fun cio na de una
cier ta ma ne ra. Lo grar que los alum nos ad quie ran cier to ni vel de fun da men ta ción
pa ra los con cep tos y pro pie da des con los que tra tan, es un pro pó si to de la edu -
ca ción ma te má ti ca que la es cue la tie ne que brin dar.

CA rAC tE rÍS tI CAS DE LAS Pro PuES tAS

Las se cuen cias que se pre sen tan no es tán en ge ne ral pen sa das pa ra que los
alum nos re suel van de ma ne ra in me dia ta la ta rea que se les pro po ne. Sí se es pe -
ra -ca da vez- que pue dan em pe zar a abor dar, ex plo rar, en sa yar. En al gu nos ca -
sos, po drán arri bar a con clu sio nes de ma ne ra bas tan te au tó no ma y en otros re -
que ri rán de la ayu da del do cen te. Alen ta mos la ta rea de ex plo ra ción co mo un
mo do de for mar a un alum no au tó no mo, que acep ta el de sa fío in te lec tual, que
ela bo ra cri te rios pa ra va li dar su pro pio tra ba jo.

A pro pó si to de al gu nos de los pro ble mas, es pro ba ble que los alum nos evi -
den cien cier ta di fi cul tad pa ra en ten der con pre ci sión qué es lo que se les pi de.
Pue de ser que el do cen te in ter pre te que el alum no no com pren de la con sig na.
Sin em bar go, la fal ta de com pren sión de la con sig na se vin cu la en ge ne ral con
el he cho de que la ta rea en dan za es con cep tual men te nue va; por eso, en ten der
lo que se pi de su po ne pa ra los alum nos am pliar su pers pec ti va res pec to de los
con cep tos in vo lu cra dos en el pro ble ma. En esos ca sos se gu ra men te se rán ne ce -
sa rias ex pli ca cio nes del do cen te que “com ple ten” la for mu la ción es cri ta del pro -
ble ma. Es tas ex pli ca cio nes son un mo do de em pe zar a co mu ni car las nue vas
ideas que es tán en jue go. 

Se sue le atri buir la fal ta de com pren sión de las con sig nas a un te ma “ex tra
ma te má ti co” (más li ga do al área de Prác ti cas del Len gua je). Sin em bar go, es ta
fal ta de com pren sión es, en ge ne ral, “ma te má ti ca”: los alum nos no en tien den
qué hay que ha cer por que to da vía no con ci ben cla ra men te en qué con sis te la ta -
rea en cues tión. Com pren der lo es par te del apren di za je. 

Mu cho se ha dis cu ti do si el do cen te de be o no in ter ve nir en la ta rea que rea -
li za el alum no. Es cla ro que el do cen te de be ayu dar al alum no que se en cuen tra
“blo quea do” eso ha ce a la de fi ni ción del tra ba jo do cen te. tal vez sea bue no ana -
li zar que en tre “de cir có mo es” y “no de cir na da” hay una ga ma im por tan te de
in ter ven cio nes que po drían dar pis tas a los alum nos pa ra se guir sos te nien do su
ta rea. Co no cer di fe ren tes mo dos de abor dar la ta rea pue de ayu dar al do cen te a
ela bo rar po si bles in ter ven cio nes. ésa es la ra zón por la cual, al ana li zar las se -
cuen cias pro pues tas en estos documentos, se in clu yen po si bles es tra te gias de los
alum nos. La dis cu sión de al gu nas de es tas es tra te gias con el con jun to de la cla -
se po drá en ri que cer el con te ni do que se es tá tra tan do, aun que las mis mas no ha -
yan si do pro pues tas por los ni ños. 

Lo grar que los alum nos en tren en un tra ba jo ma te má ti co más pro fun do
–más en ri que ce dor, pe ro tam bién más di fí cil– no es ta rea de un día, es pro duc -
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to de una his to ria que se va cons tru yen do len ta men te en la cla se. Los alum nos
de ben sen tir que se con fía en ellos, que tie nen per mi so pa ra equi vo car se, que su
pa la bra es to ma da en cuen ta. A la vez de ben apren der: a pe dir ayu da iden ti fi -
can do de la ma ne ra más pre ci sa po si ble la di fi cul tad que tie nen y no só lo di cien -
do “no me sa le”, a res pe tar la opi nión de los otros, a sos te ner un de ba te... El
maes tro jue ga un rol fun da men tal en es tos apren di za jes. 

A di fe ren cia de lo que sue le pen sar se, la ex pe rien cia nos mues tra que mu -
chos alum nos se po si cio nan me jor fren te a un pro ble ma de sa fian te que fren te a
una ta rea fá cil. Lo grar que el alum no ex pe ri men te el pla cer de do mi nar lo que
en un prin ci pio se mos tra ba in com pren si ble, ayu da a que cons tru ya una ima gen
va lo ri za da de sí mis mo. ob via men te, es to es bue no pa ra él, pe ro tam bién es al -
ta men te sa tis fac to rio pa ra el do cen te. 

Es nues tro de seo que en al gu na me di da es tos documentos con tri bu yan a que
el do cen te pue da en fren tar la di fí cil ta rea de en se ñar, gra ti fi cán do se con el des -
plie gue de una prác ti ca más ri ca y más ple na.



Es ta pri me ra ac ti vi dad ser vi rá pa ra ha cer un re pa so de la frac ción, en tan to re -
sul ta do de un re par to en el que el di vi den do es el nu me ra dor y el di vi sor es el
de no mi na dor.4

Se pro po nen a con ti nua ción al gu nos pro ble mas en los que se ofre cen di fe -
ren tes al ter na ti vas pa ra rea li zar un re par to. La dis cu sión con los alum nos so bre
la equi va len cia de di chas al ter na ti vas se rá un mo do de po ner en es ce na al gu nas
ideas so bre frac cio nes que ellos pu die ron ha ber tra ba ja do en 4o gra do. 

Aportes para la enseñanza • Escuela Primaria • MAtEMátICA. Fracciones y números decimales. 5º grado
15

Las fracciones en los repartos

pen sás que las ex pre sio nes frac cio na rias son
equi va len tes, en con trá un mo do de “pa sar” de
una a otra.   

3) Pa ra re par tir 8 cho co la tes en tre 3 chi cos se han
par ti do por la mi tad 6 cho co la tes y se en tre ga ron
4 mi ta des a ca da uno. Lue go, los 2 cho co la tes res -
tan tes se cor ta ron en 3 par tes ca da uno y se en -
tre ga ron 2 de esas par tes a ca da chi co.
Bus cá otros re par tos que sean equi va len tes a és -
te. Ano tá las ex pre sio nes frac cio na rias que sur gen
y pen sá có mo po drías ex pli car que son to das ex -
pre sio nes equi va len tes re pre sen ta ti vas de la mis -
ma can ti dad. 

4) Mar tín te nía 1 kg de ca ra me los de ca da uno de
los si guien tes sa bo res: fru ti lla, men ta, li món,
man za na y na ran ja. re par tió los ca ra me los de
ca da sa bor en bol si tas de      kg,       kg ó        kg.
En la si guien te pla ni lla se ano tó có mo se hi zo
el re parto, pe ro fal tan al gu nos da tos. Com ple -
ta los.

Pro­bLe­mas

1) A na li zá si, pa ra re par tir en par tes igua les 3 cho -
co la tes en tre 4 chi cos, son o no equi va len tes los
si guien tes pro ce sos:

a) re par tir ca da uno de los 3 cho co la tes en 4
par tes igua les y dar a ca da chi co una par te
de ca da cho co la te; 

b) par tir por la mi tad 2 de los 3 cho co la tes y dar
una mi tad a ca da chi co, y par tir el ter cer
cho co la te en 4.

Ex pre sá, usan do frac cio nes, ca da uno de los re -
par tos an te rio res. Des pués ana li zá y ar gu men tá si
son o no equi va len tes las ex pre sio nes que sur gen
en ca da ca so. 

2) Pa ra re par tir 23 cho co la tes en tre 5 chi cos, va ne -
sa pen só lo si guien te:
“23 cho co la tes en tre 5 me da 4 cho co la tes pa ra
ca da uno, pues 4 x 5 = 20 y me so bran 3 cho co -
la tes, que los cor to ca da uno en cin co par tes, y
en tre go una par te de ca da cho co la te a ca da uno”.
En cam bio, Joa quín pen só así: “Le doy 4 cho co la -
tes a ca da uno igual que va ne sa pe ro corto ca da
uno de los 3 cho co la tes res tan tes por la mi tad y
le doy una mi tad a ca da chi co; lue go di vi do el úl -
ti mo me dio en 5 y entrego una par te a ca da uno.”
Ana li zá si son o no equi va len tes los re par tos de
va ne sa y de Joa quín. Lue go ano tá las ex pre sio -
nes frac cio na rias que sur gen de ca da re par to,
ana li zá y ar gu men tá si son o no equi va len tes. Si

Las Fracciones en Los rePartos
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Fracciones y números

decimales. 4º grado.
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trabajo exhaustivo con
fracciones en el
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 5

Las ac ti vi da des aquí pre sen ta das son, en par te, re pa so del tra ba jo rea li za do en
cuar to gra do.5 An tes de pro po ner a los ni ños las ac ti vi da des que se de ta llan –en
las que se tra ta de re par tir una can ti dad en te ra en par tes igua les–, se ría con ve -
nien te que el do cen te re cuer de en for ma oral y co lec ti va al gu nas si tua cio nes de re -
par to sen ci llas; por ejem plo: dis tri buir un cho co la te en tre 5 chi cos de mo do tal que
no so bre na da y a to dos les to que la mis ma can ti dad. ¿Cuán to le co rres pon der á a
ca da uno? Es te y otros ejem plos si mi la res que el maes tro pue da men cio nar per mi -
ten re cor dar o es ta ble cer una de fi ni ción de frac ción en la que los ni ños se apo ya -
rán pa ra en ca rar los di fe ren tes pro ble mas. Pa ra el ca so plan tea do, los alum nos se -
gu ra men te di rán que hay que par tir el cho co la te en 5 par tes igua les y el maes tro
re cor da rá que ca da por ción es       de cho co la te. Se de fi ne en ton ces que     es una

can ti dad tal que 5 ve ces esa can ti dad equi va le a 1. 
De ma ne ra ge ne ral, en tér mi nos pa ra los do cen tes y no pa ra los ni ños, se

de fi ne que si n ve ces una cier ta can ti dad equi va le a un en te ro, esa can ti dad se
lla ma     .

En pri mer lu gar, pa ra el pro ble ma 1, los ni ños de ben de ci dir có mo ex pre sar,
usan do frac cio nes, los re sul ta dos de los dos pro ce sos. Lue go, de be rán ana li zar si
las ex pre sio nes que sur gen son o no equi va len tes. 

Es pro ba ble que los alumnos acep ten con ma yor o me nor fa ci li dad ana li -
zar los di fe ren tes mo dos de re par tir, pe ro no es tan cla ro que en tien dan qué se
les pi de cuan do se les so li ci ta que ex pre sen los re par tos usan do frac cio nes y
que ana li cen la equi va len cia de las ex pre sio nes sur gi das. Se gu ra men te el do -
cen te de be rá ex pli car es ta con sig na. Al ha cer lo, es ta rá al mis mo tiem po co mu -
ni can do ideas que con cier nen al con cep to de frac ción; por ejem plo, que se
pue de trans for mar una ex pre sión frac cio na ria pa ra ob te ner otra equi va len te. A
su vez, los ni ños irán en ten dien do qué se les pi de, a me di da que avan cen en el
tra ba jo y no ne ce sa ria men te com pren de rán de ma ne ra aca ba da el al can ce de la
ta rea, an tes de rea li zar la. resulta cla ro en es ta ins tan cia que la fal ta de com -
pren sión de la con sig na –asun to que mu chos do cen tes ubi can co mo di fi cul -
tad– se vin cu la con el he cho de que la ta rea es con cep tual men te nue va; por
eso, en ten der lo que se pi de su po ne pa ra los alum nos am pliar su pers pec ti va
res pec to de las frac cio nes. 

vol vien do más con cre ta men te al aná li sis del pro ble ma 1, los ni ños pue den
ex pre sar es tas can ti da des de di fe ren tes ma ne ras: 3 de      pa ra el pri mer re par -
to, y      y  pa ra el se gun do. Es ta es una bue na opor tu ni dad pa ra re cor dar
que 3 de       se nom bra tam bién      . En ge ne ral, a me di da que va yan sur gien do
ex pre sio nes del ti po m ve ces , el maes tro po dría in tro du cir la no ta ción      . (que -
da cla ro que el uso de le tras se uti li za acá pa ra la co mu ni ca ción con el do cen te.)

5) Para una fiesta patria los chicos tenían que
cortar trozos de      m de cinta argentina para
hacer moños. Con su rollo, Luciana pudo cor-
tar exactamente 8, Javier pudo cortar 6 con el

suyo y Cristian, 5. A ninguno de los chicos le
sobró cinta. ¿Cuál era la longitud del rollo de
cada uno? 
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La cues tión cen tral de es ta dis cu sión es ana li zar si 3 de      es equi va len te o
no a      y      . Es im por tan te te ner pre sen te que los alum nos se en fren tan con
el he cho de que la mis ma can ti dad pue de ex pre sar se con “nú me ros di fe ren tes”.
Se tra ta en rea li dad del mis mo nú me ro que ad mi te di fe ren tes re pre sen ta cio nes.

Po si ble men te en un pri mer mo men to los ni ños in ten ten ex pli car las equi va -
len cias “aco mo dan do” los pe da ci tos unos de ba jo de otros. Si bien es tos pro ce di -
mien tos se acep ta rán en prin ci pio, se ten de rá a que los alum nos se ba sen en re -
la cio nes pa ra ar gu men tar so bre la equi va len cia. Se es pe ra que pro pon gan, por
ejem plo, lo si guien te: “ es lo mis mo que      , en ton ces      es lo mis mo que      

más      ”.
Pa ra con tri buir a que los alum nos en tren en un tra ba jo ma te má ti co, se ría

bue no alen tar que los pro ce di mien tos de ti po em pí ri co (por ejem plo, aco mo dar
“pe da ci tos”) va yan sus ti tu yén do se por la cons truc ción de ar gu men tos y la ela bo -
ra ción de cri te rios pa ra “es tar se gu ro”. 

El se gun do re par to nos per mi te po ner en es ce na un con jun to de co ne xio nes
en tre quin tos y dé ci mos. Se es pe ran ar gu men tos del si guien te ti po: “Al di vi dir
una mi tad en cin co par tes igua les, se ob tie nen pe da ci tos de un ta ma ño tal, que
se ne ce si tan diez de esos pe da ci tos pa ra com ple tar el cho co la te en te ro; o sea, 

de       es igual a      ”. Se ña le mos que, aun que no se ha ya en se ña do for mal -
men te “frac ción de frac ción”, es ta mos es pe ran do que los ni ños, apo ya dos en sus
co no ci mien tos, pue dan ela bo rar es te ti po de ar gu men tos.

En el pro ble ma 3, sur ge del re par to que a ca da chi co le co rres pon de 4 ve ces 
más 2 ve ces     . Se es pe ra que los alum nos com pren dan que es to se pue de

ex pre sar más sin té ti ca men te co mo 2 y      . Es ta úl ti ma ex pre sión se rá com pa ra -
da con otras que sur jan de otros mo dos de re par tir equi ta ti va men te; por ejem -
plo, par tir los 8 cho co la tes en 3 par tes igua les y en tre gar un “pe da ci to” de ca da
cho co la te a ca da chi co. En es te úl ti mo ca so, la ex pre sión que se uti li za ría pa ra
re pre sen tar nu mé ri ca men te la por ción de ca da ni ño se ría 8 ve ces       u      . Pues -
tos en co mún es tos dos mo dos de re par tir los 8 cho co la tes en tre 3 ni ños, ha bría
con di cio nes pa ra com pa rar 2 y       con      . No pre su po ne mos que los alum nos
po drán ha cer es to com ple ta men te so los ni tam po co que el do cen te de ba ex pli -
car lo sin algún apor te de los ni ños. Más bien, la es ce na que vis lum bra mos es que
se rea li ce es ta com pa ra ción de ma ne ra co lec ti va, con apor tes de los ni ños y con
orien ta cio nes del do cen te. Al fi na li zar el tra ba jo, de be ría es ta ble cer se que

1 es lo mis mo que      ; 2 es lo mis mo que      y, por tan to, 
y      es lo mis mo que     . 

Al mis mo tiem po que se ana li za es ta com pa ra ción en par ti cu lar, es tán en
juego dos co no ci mien tos más ge ne ra les: 

• hay ex pre sio nes nu mé ri cas equi va len tes (mo dos de ex pre sar la mis ma can -
ti dad);

• un mo do de es ta ble cer la equi va len cia es trans for mar una de las ex pre sio nes
en otras equi va len tes has ta ob te ner la que se quie re al can zar.
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Se ña le mos fi nal men te dos cues tio nes que sur gen de los tres pri me ros pro -
ble mas: 

a) los alum nos son in vi ta dos a re fle xio nar so bre re par tos que han he cho “otros”
(otros hi po té ti cos, cla ro), y es ta ta rea re sul ta más com ple ja que ha cer un re -
par to por que su po ne to mar co mo “ob je to” un pro ce di mien to ya rea li za do e
in ten tar cap tar las re la cio nes que se han pues to en jue go en di cho pro ce di -
mien to; ade más,

b) la pro pues ta de ana li zar y ar gu men tar apun ta a pro du cir re la cio nes que no
se es ta ble cen si el tra ba jo que da so lo en el te rre no de la ac ción (pro du cir un
re par to). De ma ne ra trans ver sal los alum nos van en ten dien do qué quie re de -
cir pro du cir un ar gu men to. 

Los pro ble mas 4 y 5 po nen a los alum nos en la ne ce si dad de com po ner una
can ti dad co mo su ma de otras. Si bien se los es tá in vi tan do a ex pre sar una frac -
ción co mo su ma de otras, se rá in te re san te re la cio nar es tos pro ble mas con las si -
tua cio nes de re par to. Efec ti va men te, por ejem plo, pa ra el pro ble ma 5, se pue den
es ta ble cer las si guien tes re la cio nes: 

4 de      es 1 y 8 de      es 2. re sul ta en ton ces que

8 x      = 2 

2 :      = 8

2 : 8 =       ó     .                     

Co mo siem pre, re co men da mos que se es ta blez can con clu sio nes (más o me -
nos ge ne ra les) co mo sín te sis de una se cuen cia de ac ti vi da des. En es te ca so, po -
drían que dar re gis tra das afir ma cio nes del ti po:

• ,      ,      ,      , etc. es la par te de una uni dad tal que 2, 3, 4, 5, etc.,
par tes igua les a esa, equi va len a la uni dad. 

• pue de pen sar se co mo 9 ve ces       y co mo el re sul ta do de 9 di vi di do
7.

• de      es una par te tal que se ne ce si tan 5 de esas partes pa ra com -
ple tar un me dio, en ton ces se ne ce si tan 10 de esas partes pa ra com ple tar
el en te ro; re sul ta en ton ces que      de      es igual a     .

• una mis ma can ti dad se pue de re pre sen tar con nú me ros di fe ren tes; 1     se
pue de ar mar con 6 de      , en ton ces 1     es lo mis mo que    .

• Se pue de in ter pre tar la frac ción co mo el re sul ta do de un re par to en el que
el di vi den do es el nu me ra dor y el di vi sor, el de no mi na dor. 
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Los siguientes pro ble mas tam bién com pren den si tua cio nes de re par to, pe ro se avan -
za res pec to del tra ba jo an te rior en este sen ti do: se pro po ne una si tua ción y va rios
jue gos de da tos pa ra di cha si tua ción. Es to per mi ti rá ana li zar más glo bal men te ca da
ti po de pro ble ma y, por ese mo ti vo, hay una ma yor exi gen cia de ge ne ra li za ción. Al
tra tar de ma ne ra más ge ne ral la re la ción en tre el en te ro a re par tir, la can ti dad de
per so nas en tre las que se ha ce el re par to y el ta ma ño de ca da par te, se pon drán en
jue go –tal vez de ma ne ra im plí ci ta– re la cio nes de pro por cio na li dad, aun que no es un
pro pó si to de es ta se cuen cia tra tar las es pe cí fi ca men te. Su ce de que el te ma pro por -
cio na li dad es tá en tre la za do con el de frac cio nes, y las re la cio nes que se es ta ble cen
cuan do se es tu dia uno de es tos te mas abo nan el tra ba jo con el otro. De ahí que mu -
chas de las cues tio nes que sur gen en es tos pro ble mas po drán ser re to ma das cuan do
el do cen te abor de ex plí ci ta men te la en se ñan za de la pro por cio na li dad.

aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1,­2­y 3

Com ple tar los ca si lle ros en ca da una de las ta blas equi va le a un tí pi co pro ble ma
de enun cia do. El he cho de po ner va rios jue gos de da tos per mi te que los alum nos
se apo yen en unos pa ra com ple tar otros. 

Por ejem plo, pa ra la ta bla del problema 1, el pri mer ca si lle ro se pue de com ple -
tar con si de ran do que 5 ve ces      es 1     . Es to da una pis ta pa ra com ple tar la se -
gun da co lum na: efec ti va men te, 1      es     más que 1     , por tan to, si se ne ce si -
ta 1      kg de he la do es por que hay 6 in vi ta dos. De to dos mo dos, es te re sul ta do

Pro­bLe­mas

1) quie ro com prar la su fi cien te can ti dad de he -
la do co mo pa ra dar      kg a ca da in vi ta do a
una fies ta. Com ple tá la si guien te ta bla en la
que se re la cio na la can ti dad de in vi ta dos con
la can ti dad de ki lo gra mos de he la do ne ce sa -
ria si se quie re dar siem pre      kg a ca da in -
vi ta do:

2) ten go 3 kg de he la do pa ra re par tir en tre los
in vi ta dos a una fies ta. Com ple tá la si guien te
ta bla en la que se re la cio na la can ti dad de in -
vi ta dos con la por ción de he la do pa ra ca da
uno.

3) quie ro re par tir los ki lo gra mos de he la do en
par tes igua les en tre los 5 in vi ta dos a la fies ta.
Com ple tá la si guien te ta bla que re la cio na la
can ti dad de ki lo gra mos de he la do dis po ni bles
con la por ción que le to ca rá a ca da in vi ta do.
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tam bién se pue de pen sar de ma ne ra in de pen dien te del pri mer ca si lle ro:       “en -
tra” 6 ve ces en 1     . una vez com ple ta da la ta bla, se pue de ana li zar que: 

• ca da cua dri to de la se gun da fi la se ob tie ne mul ti pli can do el co rres pon -
dien te de la pri me ra fi la por     ,

• ca da cua dri to de la se gun da fi la di vi di do      da co mo re sul ta do el co rres -
pon dien te cua dri to de la pri me ra.

Si bien en es te mo men to no se es tá tra tan do el te ma di vi sión, es tas re la cio -
nes par cia les que se es ta ble cen só lo en es te con tex to van pre pa ran do una tra ma
de re la cio nes que sos ten drá los apren di za jes fu tu ros.  

Pa ra la ta bla del problema 2, se pue de com ple tar el pri mer ca si lle ro con si de -
ran do que si hay 3 kg de he la do pa ra 2 in vi ta dos, ca da in vi ta do co me rá 1    (o 

) kg de he la do. El se gun do ca si lle ro es ob vio: 3 kg pa ra 3 in vi ta dos da 1 kg
por in vi ta do. Pa ra com ple tar el ter cer ca si lle ro se pue de pen sar en re par tir los 3
kg en tre 4 pe ro tam bién se pue de pen sar que 4 in vi ta dos (do ble de 2) co me rán
ca da uno la mi tad de lo que co men 2 in vi ta dos (por que la can ti dad to tal de kg
de he la do es siem pre la mis ma). ob via men te, en am bos ca sos el re sul ta do es      ,
pe ro pen sa do de dos ma ne ras dis tin tas, es de cir, 3 : 4 ó la mi tad de     . 

Pa ra sa ber cuán tos in vi ta dos ha bía si ca da uno co mió      kg, nue va men te se
pue den es ta ble cer di ver sas re la cio nes: 

• por ca da ki lo de he la do, co men dos in vi ta dos; co mo hay 3 ki los, hu bo 6 in -
vi ta dos;

• es la ter ce ra par te de      , en ton ces si ca da in vi ta do co me      kg, es
por que se tie ne el tri ple de in vi ta dos que los que hay cuan do la por ción es

, o sea, 6 in vi ta dos.

Si a ca da in vi ta do le to ca      kg de he la do (mi tad de     ), al can za pa ra el do ble de
in vi ta dos que los que co men cuan do la por ción es       kg, o sea, 12. Del mis mo mo -
do, si la por ción es      kg (mi tad de     ), los in vi ta dos son 24 (do ble de 12). 

una vez com ple ta da es ta ta bla, se pue de ana li zar que, en to dos los ca sos, la can -
ti dad de in vi ta dos, mul ti pli ca da por la por ción pa ra ca da in vi ta do, de be dar 3. 

La ta bla del problema 3 ofre ce la po si bi li dad de co nec tar quin tos y dé ci mos:
si hay 1 ki lo la por ción es     ; si hay      ki lo la por ción es      , re la ción que se
ha es ta ble ci do en la ac ti vi dad 1. tam bién se pue den ju gar en es ta ta bla al gu nas
re la cio nes adi ti vas: si se ha es ta ble ci do la por ción pa ra ca da in vi ta do cuan do hay
6 ki los y cuan do hay      ki lo, se pue den su mar esos re sul ta dos pa ra cal cu lar la por -
ción cuan do hay 6      kg.

Al te ner la ta bla com ple ta es po si ble ana li zar que cual quier nú me ro de la se -
gun da fi la, mul ti pli ca do por 5, de be dar el co rres pon dien te nú me ro de la pri me -
ra fi la.

ofre cer un con tex to en el cual los re sul ta dos pue den pen sar se de di fe ren tes
ma ne ras y re la cio nar se en tre sí en ri que ce las re la cio nes que se es ta ble ce rían si
ca da jue go de nú me ros se con si de ra ra ais la da men te. Es te es el va lor que le atri -
bui mos a es ta si tua ción.  

una vez com ple ta das las ta blas, se pue de re fle xio nar so bre ellas e iden ti fi car las
re la cio nes ge ne ra les que es tán pre sen tes. Por ejem plo, si se tie ne fi ja la can ti dad

1
41

2

1
4 1

4

3
4

1
2

1
2

1
2

1
4

1
21

21
4

1
2

1
21

2

1
23

2

3
2

3
2

3
2

1
8

1
5

1
10



Aportes para la enseñanza • Escuela Primaria • MAtEMátICA. Fracciones y números decimales. 5º grado
21

6 un trabajo exhaustivo 
con fracciones en el contexto
de medida se propone en
Matemática. Documento de

trabajo no 4, Actualización
curricular, G.C.B.A., Secretaría
de Educación, Dirección
General de Planeamiento,
Dirección de Currícula, 1997.

de kg de he la do que hay que re par tir, a do ble can ti dad de in vi ta dos co rres pon de
mi tad de por ción. En cam bio, si la por ción de he la do que le to ca a ca da in vi ta do
per ma ne ce fi ja, a do ble can ti dad de in vi ta dos co rres pon de el doble de las por-
ciones. Es to mis mo ocu rre si se man tie ne fi ja la can ti dad de in vi ta dos. En tér mi -
nos pa ra el do cen te, se tie ne la re la ción

can ti dad de ki lo gra mos de he la do = can ti dad de in vi ta dos x por ción pa ra ca -
da in vi ta do.

Se gún cuál de es tas va ria bles se man ten ga fi ja, se ob tie ne una re la ción di rec -
ta men te pro por cio nal o in ver sa men te pro por cio nal. Es to se pue de po ner en evi den -
cia con los chi cos, co mo di ji mos an tes, pe ro sin re cu rrir a es tas de no mi na cio nes. 

El aná li sis de es ta ac ti vi dad per mi te to mar con cien cia de que la re fle xión so -
bre las ac ti vi da des ya re suel tas posibilita iden ti fi car nue vas re la cio nes y no só lo
po ner en co mún las que se pro du je ron en el mo men to de re sol ver los pro ble mas.
En otros tér mi nos, el aná li sis de los pro ble mas ya re suel tos da lu gar a que se pro -
duz ca en la cla se un co no ci mien to di fe ren te del que se jue ga en la re so lu ción.
Es te aná li sis di fí cil men te sur ja de ma ne ra es pon tá nea por par te de los alum nos
y, si se eli ge po ner lo en la es ce na del au la, se rá el do cen te quien de be rá pro po -
ner lo y coor di nar la dis cu sión que a par tir de allí se pue da des ple gar.

Es ta se cuen cia ser vi rá pa ra repasar el con cep to de frac ción en el con tex to de la
me di da y la de ter mi na ción de di fe ren tes me di das con re la ción a una uni dad.6

Pro­bLe­mas

1) Es te pe da ci to de so ga es      de la so ga en te ra.
¿Cuál es el lar go de la so ga com ple ta?

2) En una cons truc ción, los obre ros lle ga ron a le -
van tar      del to tal de la pa red, ¿po dés di bu jar
có mo que da rá cuan do la ter mi nen? (véa se el
anexo Pá gi nas pa ra el alum no.)

3) Se bo rró par te del seg men to que es ta ba di bu -
ja do. Se sa be que la par te que que dó co rres -
pon de a los      del seg men to com ple to. ¿Có mo
era el seg men to en te ro?

4)­Si el si guien te seg men to re pre sen ta la uni dad (en
el anexo Pá gi nas pa ra el alum no, se pre sen ta un
seg men to de 8 cm), di bu já seg men tos que sean:
1      de la uni dad,       de la uni dad, 2       de
la uni dad.

5) Si el seg men to re pre sen ta 1      de la uni dad, di -
bu já la uni dad. Ex pli cá có mo lo pen sas te.

6) ¿qué par te del to tal del rec tán gu lo se pin tó?

7) ¿Es cier to que en el si guien te rec tán gu lo se pin -
tó      ? ¿Có mo lo ex pli ca rías? 

Fracciones en el contexto de la medida
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 8

Se vuel ve a po ner en jue go una idea cen tral del con cep to de frac ción:       es una
can ti dad tal que n ve ces      es igual a 1. 

Los pro ble mas 1, 2, 3, 5 y 8 en fren tan a los alum nos con la ne ce si dad de re -
cons truir el en te ro a par tir de una frac ción. ob via men te, es to es más fá cil cuan -
do la frac ción que se da tie ne nu me ra dor 1; es el ca so de los pro ble mas 1 y 8. 

En el pro ble ma 2, se es pe ra que los alum nos pue dan pen sar a 1 co mo      ;
por tan to, si se tie ne     , fal ta     . te ner      es te ner 3 ve ces     ; va le de cir que
la ter ce ra par te de lo que se tie ne es      . Es ta es la re la ción que los alum nos de -
be rán es ta ble cer. A par tir de ahí es más fá cil que re pa ren en que 2 hi le ras de la -
dri llos equi va len a      de pa red, y eso es lo que fal ta agre gar.

En el problema 3, también es conveniente pensar a 1 como     , para analizar
có mo com ple tar el en te ro. De ese mo do, se tie ne que di vi dir el seg men to en 2,
por que así se ob tie ne      del to tal que es lo que fal ta pa ra com ple tar.

En el pro ble ma 8, se es pe ra ana li zar que el en te ro pue de com ple tar se de di -
fe ren tes ma ne ras, siem pre que se cum pla la con di ción de que el en te ro equi va le
a 3 ve ces la can ti dad da da. Se pa rar la can ti dad de la for ma es un asun to que
pue de tra tar se cuan do se tra ba ja con su per fi cies y que no “se ve” cuan do só lo se
tra ta con lon gi tu des. Por es ta ra zón, es te pro ble ma apor ta un as pec to di fe ren te,
res pec to de los pro ble mas an te rio res. 

A la ho ra de es ta ble cer con clu sio nes so bre la ac ti vi dad, po drían que dar re -
gis tra das afir ma cio nes co mo las si guien tes:

• Si se tie ne     del to tal y se di vi de en 2 par tes igua les, ca da una de esas
par tes es      del to tal y con 3 de esas partes se ar ma el en te ro.

• Se pue de pen sar la uni dad, 1, co mo  o bien      o bien     , se gún có mo
se ne ce si te.

• Las par tes pue den te ner cual quier for ma con la con di ción de que pa ra que
una par te re pre sen te, por ejem plo    , es ne ce sa rio dis po ner de 3 de esas
par tes a fin de ob te ner una su per fi cie equi va len te a la uni dad.

• Y otras que sur jan en la eta pa co lec ti va.

8) Car los usó       del pa pel que te nía pa ra en vol ver un re ga lo. El pa pel que usó era igual a és te.

a) Di bu já el pa pel tal co mo era cuan do es ta ba en te ro.

b) Com pa rá tu di bu jo con el de un com pa ñe ro. ¿Di bu ja ron los dos lo mis mo? 

c) Com pa ren la can ti dad de pa pel que ca da uno pien sa que co rres pon de al en te ro.
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Con es ta ac ti vi dad se aborda la uti li za ción de frac cio nes pa ra me dir lon gi tu des y
áreas. Se ana li za rán si tua cio nes de me di ción en las que la uni dad no en tra una
can ti dad en te ra de ve ces en el ob je to que se mi de, de mo do de pro vo car la ne -
ce si dad de que se frac cio ne la uni dad. Por otro la do, tam bién se bus ca la de ter -
mi na ción de di fe ren tes me di das con re la ción a una uni dad. Se ana li za rán si tua -
cio nes en las que dis tin tas par tes de un en te ro tie nen di fe ren te for ma en tre ellas
y, sin em bar go, re pre sen tan la mis ma can ti dad.

aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­y 2

ésta es una opor tu ni dad para vol ver a ana li zar que las par tes pue den te ner cual -
quier for ma; aun en el mis mo en te ro pue den te ner dis tin ta for ma en tre sí. La úni -
ca con di ción pa ra que una par te re pre sen te, por ejem plo,      es que se rá ne ce -
sa rio uti li zar 4 de las par tes que se ofre cen pa ra te ner una can ti dad equi va len te
al en te ro. Es te es el pun to cen tral que de be ana li zar se con los ni ños y una de las
con clu sio nes que pue den re gis trar en sus cua der nos. 

En el pro ble ma 1 no al can za con “mi rar y ver” el en te ro par ti do en 4 par tes
igua les si no que ha ce fal ta com pa rar ca da par te con la uni dad pa ra ob ser var que
ca da una de las par tes som brea das re pre sen ta     .

En el pro ble ma 2, co mo el rec tán gu lo se en cuen tra di vi di do en 2 rec tán gu -
los igua les, y ca da uno de esos rec tán gu los es tá di vi di do a su vez en 4 par tes que
equi va len ca da una a      del rec tán gu lo chi co, se tie ne el rec tán gu lo ori gi nal di -
vi di do en par tes que re pre sen tan ca da una      . Pa ra mar car      bas ta con uti li -
zar 5 de las par tes en las que se en cuen tra di vi di do.

Pro­bLe­mas

1) ¿Es ver dad que el rec tán gu lo y el trián gu lo pin -
ta do re pre sen tan am bos     del en te ro? ¿Có mo
po drías ha cer pa ra es tar se gu ro de tu res -
pues ta?

2) Sin que ha gas más di vi sio nes, pin tá, si es po si -
ble,      del rec tán gu lo.

Las Fracciones como medida (Longitud y área)

Las fracciones como medida (longitud y área)
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 3,­4­y 5

Pa ra es tas ac ti vi da des, los alum nos pue den con tar con re gla gra dua da.
Po si ble men te en el pro ble ma 3 ave ri guar qué par te del en te ro re pre sen ta el

seg men to de 6 cm no sea un pro ble ma de ma sia do com ple jo, ya que es po si ble
tras la dar ese seg men to 2 ve ces a lo lar go de la uni dad. Lo mis mo su ce de con el
seg men to de 2 cm que pue de tras la dar se 6 ve ces so bre la uni dad y, por tan to,
re pre sen ta      de la uni dad.

En cam bio, cuan do se en fren tan con el seg men to de 10 cm, ya no se pue de
ha cer en trar ese seg men to una can ti dad en te ra de ve ces. una for ma po si ble de
cal cu lar esa frac ción se rá apo yán do se en el va lor ob te ni do pa ra 2 cm y te ner en
cuen ta que el nue vo seg men to es cin co ve ces el an te rior, por tan to, re pre sen tará
una frac ción que es cin co ve ces la an te rior, es de cir, 5 ve ces       , aun que no
pue da tras la dar se so bre el ori gi nal. 

Pa ra 9 cm, el ra zo na mien to se po dría apo yar en que si 6 cm es      de la uni -
dad y 3 cm es la cuar ta par te, por que 3 cm “en tra” 4 ve ces en 12 cm, en ton ces,
co mo el seg men to de 9 cm es la su ma del seg men to de 6 cm y el de 3 cm, re -
pre sen ta      y      que es igual a     . 

Es te pro ble ma po ne de ma ni fies to un do ble jue go: 

• el seg men to que mi de 6 cm es      de la uni dad por que se pue de “tras la -
dar” 2 ve ces ese seg men to y da la uni dad;

• o bien, el seg men to de 6 cm es       del seg men to de 12 cm pues 6 x 2 = 12.

En los pro ble mas 4 y 5, la lon gi tud de los seg men tos ele gi dos pro vo ca ya sea
que la uni dad no en tre una can ti dad en te ra de ve ces en el seg men to cuan do és te
es ma yor que la uni dad o que el seg men to por me dir sea me nor que la uni dad. En
am bos ca sos, se po drá re cu rrir al ple ga do de la uni dad.

Nue va men te aquí –y pa ra to dos los pro ble mas de es ta ac ti vi dad– la in for ma ción

de la me di da en cm del seg men to uni dad es un da to só lo pa ra los do cen tes que no de -

be ser ofre ci do a los ni ños. A ellos se les co mu ni ca que el seg men to mi de 1.

Pro­bLe­mas

3) usan do es te seg men to co mo uni dad (en el
anexo Pá gi nas pa ra el alum no, el seg men to mi -
de 12 cm), in di cá la me di da de los si guien tes
seg men tos (en el anexo Pá gi nas pa ra el alum -

no, se pre sen tan seg men tos que mi den, res pec -
ti va men te, 6 cm, 2 cm, 3 cm, 10 cm y 9 cm).

4) Con es ta ti ra que te en tre ga mos, cal cu lá cuál
se rá la lon gi tud de otra ti ra que sea      de la
uni dad. (Se en tre ga a los chi cos una ti ra de pa -
pel de 18 cm de lar go.)
¿Y una que sea       de es ta uni dad?

¿Y        ? ¿      ? ¿      ? 

5) La ti ra que te nés aho ra mi de 2 . De a dos,
dis cu tan có mo po dría ha cer se pa ra sa ber cuál
ha si do la uni dad de me di da que se uti li zó. (Se
en tre ga a los chi cos una ti ra de pa pel de 5 cm
de lar go.)

Las Fracciones como medida (Longitud y área)
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Es to no sig ni fi ca que los alum nos no pue dan me dir el seg men to uni dad y va -
ler se de las re la cio nes en tre la me di da del seg men to uni dad y el seg men to que
se quie re es ta ble cer, pe ro no hay que per der de vis ta que “la uni dad de re fe ren -
cia” es el seg men to que se les es tá dan do en ca da ca so.

Con es ta ac ti vi dad se po drá tra ba jar el cál cu lo de la mi tad, la ter ce ra par te, el
do ble, el tri ple de una frac ción.

aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 6

Se es pe ra arri bar con los chi cos a es tra te gias apo ya das en la de fi ni ción de frac ción;
por ejem plo, si se tie ne      y se co mió la mi tad, se sa be que 2 ve ces esa can ti dad
tie ne que dar      y si      en tra 4 ve ces en el en te ro, la mi tad de      tie ne que en -
trar 8 ve ces en el en te ro, en ton ces es      . Al gu nos chi cos po drían de cir que la mi -
tad de      es      , ha cien do 4 di vi di do 2; en ese ca so, se pue de pro po ner a los
alum nos com pa rar las:      es más que     , por tan to, es to no se ría po si ble.

En los pri me ros pro ble mas se po nen en jue go frac cio nes del ti po     . En es -
te pun to se po dría co men zar a ge ne ra li zar con los alum nos que pa ra cal cu lar la
mi tad de una frac ción se pue de mul ti pli car por 2 el de no mi na dor.

En cam bio, en el pro ble ma 4, se tie ne que re par tir      en tre 2. Aquí se ría in -
te re san te que sur gie ran va rias es tra te gias, por ejem plo: si los alum nos só lo con -
ti núan uti li zan do la es tra te gia de los pro ble mas an te rio res –que es to tal men te
vá li da– se les pue de pro po ner pen sar “otra for ma”  de cal cu lar –por su pues to, no
se pre ten de in va li dar la re gla ge ne ral que es ta ble cie ron has ta el mo men to– es to
es, se po dría pen sar “co mo se tie ne que re par tir      en tre 2, le to ca      a ca da
uno”. Y ver que esas dos ma ne ras de ha cer la mi tad de       son equi va len tes. Es

Pro­bLe­mas

1) Ano che co mi mos piz za y so bró       . Hoy co mí
la mi tad de lo que so bró. ¿qué par te del to tal
de la piz za co mí?

2) En un re ci pien te se tie ne        de lo que ini cial -
men te con te nía. Si, aho ra, de lo que que dó se
sa ca la mi tad, ¿con qué nue va frac ción se pue -
de es cri bir esa par te?

3) Ca ta li na hi zo una tor ta y lle vó la quin ta par te
a la ca sa de su tía. Co mie ron la mi tad ca da
una. ¿qué por ción del to tal de la tor ta co mió
ca da una?

4) Joa quín tie ne una bol sa de ca ra me los y le da a

su her ma no      del to tal. Su her ma no le re ga la
a un ami go la mi tad de lo que le to có. ¿qué
par te de la bol sa re ci bió el ami go del her ma no
de Joa quín? 

5) Lo re na da        de los cho co la tes que te nía a sus
ami gos y de lo que le que da le da la mi tad a su
her ma na. ¿qué par te del to tal de los cho co la tes
le dio a su her ma na?

6) In di cá la res pues ta co rrec ta:

a) La mi tad de       es:        ;        ;

b)­El do ble de        es:        ;        ;

aLgunas reLaciones entre Las Fracciones
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de cir,      es equi va len te a      . En es te pro ble ma, en vez de mul ti pli car por 2 el
de no mi na dor, se pue de di vi dir por 2 el nu me ra dor.

En cam bio, es ta úl ti ma es tra te gia de di vi dir el nu me ra dor no sir ve pa ra ha -
cer      en tre 2. Plan tear la pre gun ta “¿por qué su ce de es to?” es in te re san te pa -
ra cal cu lar, con dis tin tas es tra te gias, la mi tad de una frac ción; por ejem plo, te -
ner en cuen ta si el nu me ra dor es múl ti plo de 2. 

Pa ra fi na li zar, se rá ne ce sa rio sis te ma ti zar am bas es tra te gias te nien do en
cuen ta que la pri me ra es tra te gia, de mul ti pli car por 2 el de no mi na dor, sir ve
“siem pre” pa ra cal cu lar la mi tad; en cam bio, la se gun da es tra te gia sir ve só lo si
el nu me ra dor es múl ti plo de 2.

aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 7­y 8

Pa ra el pro ble ma 7, las op cio nes pro pues tas en ca da ca so re co gen los erro res más
fre cuen tes que los alumnos sue len co me ter en re la ción con las frac cio nes, cuan do
ex tien den a es te do mi nio nu mé ri co ideas cons trui das a pro pó si to de los nú me ros
na tu ra les. Por ejem plo, pen sar que pa ra cal cu lar el do ble o la ter ce ra par te de una
frac ción es ne ce sa rio ope rar si mul tá nea men te so bre el nu me ra dor y el de no mi na -
dor. A par tir del tra ba jo, se po drían re dac tar re glas pa ra es ta ble cer con to da la cla -
se có mo cal cu lar la mi tad, la ter ce ra par te, el do ble, el tri ple, et cé te ra. 

Se rá in te re san te re gis trar afir ma cio nes del ti po: 

• 3 es la mi tad de 6, pe ro      no es la mi tad de      , et cé te ra.
• El do ble de una frac ción es 2 ve ces esa frac ción, así el do ble de       es 2

ve ces       que es 2 x       =      .
• Pa ra cal cu lar la mi tad de una frac ción pue do mul ti pli car el de no mi na dor

por 2 o, si el nu me ra dor es múl ti plo de 2, pue do di vi dir el nu me ra dor por
2. una sir ve siem pre, la otra no.

• Pa ra cal cu lar la ter ce ra par te de una frac ción pue do mul ti pli car el de no -
mi na dor por 3.

• Y otras afir ma cio nes que sur jan de las dis cu sio nes so bre el tra ba jo de los
alum nos en las pues tas en co mún.

Pro­bLe­mas

7) respondé:
a) ¿      es la mi tad de       o es al re vés?

b) ¿Cuán to es la ter ce ra par te de      ?

c) ¿Cuán to es la mi tad de      ? ¿Y la mi tad de      
?

d) ¿Cuán to es el do ble de      ? ¿Y de      ?

8) Se ña lá cuál es la res pues ta co rrec ta y ex pli cá có -
mo lo pen sas te:

El do ble de       es: ;       ;

La mi tad de       es:        ;       ;

El tri ple de       es: ;       ;       ;

La ter ce ra par te de       es:       ;       ;       ;    

aLgunas reLaciones entre Las Fracciones
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En ten de mos las pues tas en co mún no só lo co mo un es pa cio don de se co rri -
gen las re so lu cio nes, si no co mo ver da de ros es pa cios de pro duc ción ma te má ti ca
en los que los alum nos for mu lan hi pó te sis, ar gu men tan sus pro duc cio nes, in ter -
cam bian –y en ese in ter cam bio abo nan– ideas con otros, es de cir, “ha cen ma te -
má ti ca”.

En es ta ac ti vi dad aún no se apun ta a tra ba jar el al go rit mo pa ra la su ma y la res ta de
frac cio nes. Se pre ten de abor dar al gu nas su mas y res tas con tex tua li za das.

aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 4­

Co mo se men cio nó an te rior men te, más ade lan te se pre sen ta rá el al go rit mo tra -
di cio nal pa ra su mar y res tar frac cio nes. Pe ro en una pri me ra vuel ta se pue de co -
men zar a rea li zar al gu nas su mas y res tas con de no mi na do res “fá ci les”, ya sea
por que uno es múl ti plo del otro, ya sea por que es fá cil en con trar re la cio nes en -
tre ellos.

Se sugiere alen tar a los alum nos a que arries guen re sul ta dos y que se dis cu -
ta co lec ti va men te có mo es tar se gu ros de di chos re sul ta dos. Se tra ta de ir ge ne -
ran do re la cio nes que se sis te ma ti za rán más ade lan te. 

En ese sen ti do es im por tan te ex pli ci tar las re la cio nes es ta ble ci das: “Es ta su -
ma es fá cil por que      es lo mis mo que      ”. Se tra ta de iden ti fi car las con di cio -
nes que ha cen que la cuen ta sea fá cil.

In clu si ve, se pue de pro po ner que los alum nos pien sen cuen tas “fá ci les” y
cuen tas que no lo son, y ex pli quen qué cri te rio uti li za ron. 

Sumas y restas con fracciones. una primera vuelta

Pro­bLe­mas

1) Los al ba ñi les han pin ta do       de la pa red de
ro sa,      de gris y el res to no es tá pin ta da to -
da vía.
a) ¿qué porción de la pared está pintada?

b) ¿qué parte no está pintada?

2) Natalia comió       de un chocolate y Juana comió      
del chocolate. ¿Cuánto chocolate quedó?

3) De una bolsa de caramelos, oscar sacó     y
María sacó    . ¿qué parte de los caramelos
quedó en la bolsa?

4) Jorge y Laura están haciendo un viaje. Salen el
lunes y recorren    del camino. El martes 
recorren la mitad de lo que les faltaba. ¿qué
parte les falta todavía?

sumas y restas con Fracciones.­una Primera vueLta

5
81

4

2
31

6

1
2

1
5

1
4

1
4

2
8

Ac
tividad

6



28
G.C.B.A. • Ministerio de Educación • Dirección General de Planeamiento Educativo • Dirección de Currícula y Enseñanza

Has ta el mo men to se tra ba jó el frac cio na mien to de mag ni tu des con ti nuas y se rá
ne ce sa rio de te ner se ex plí ci ta men te en el cam bio que la nue va ta rea su po ne.  Pa sar
a frac cio nar co lec cio nes de ele men tos re quie re tan to usar las vie jas re la cio nes co -
mo ela bo rar otras nue vas. En es tos pro ble mas hay una exi gen cia de cam bio de uni -
da des. Se pue den re co no cer dos uni da des de me di da: con si de rar un ob je to de la co -
lec ción co mo uni dad o con si de rar la co lec ción co mo un to do.

Es to no su ce día cuan do se re par tían cho co la tes o se frac cio na ba una cier ta
lon gi tud o un área. 

En los enun cia dos que si guen se tra ba ja el cál cu lo de frac cio nes de co lec cio -
nes de ele men tos y, pa ra dar le sig ni fi ca do, se uti li zan di fe ren tes con tex tos. Lue -
go se ha rá un tra ba jo de des con tex tua li za ción.

Pro­bLe­mas

1) En el úl ti mo exa men,        de los 40 alum nos ob -
tu vo un pun ta je su pe rior a 6. ¿qué can ti dad de
alum nos tu vo esas no tas?

2) Ma ría com ple tó       de su ál bum de fi gu ri tas.
El ál bum tie ne 90 fi gu ri tas. ¿Cuán tas fi gu ri tas
tie ne pe ga das?

3) La       par te de un ra mo de 24 flo res son cla -
ve les blan cos. ¿Cuán tos cla ve les  blan cos tie ne
el ra mo?

4) Juan ya com ple tó       de su ál bum de 42 fi gu -
ri tas. ¿Cuán tas tie ne pe ga das?

5) La mi tad de pri mer gra do son niñas. Son 14
niñas. ¿Cuán tos alum nos tie ne el gra do?

6) de to do 6º gra do son 5 alum nos. ¿Cuán tos
alum nos tie ne el gra do?

7) de los alum nos de 7º gra do son 15 alum -
nos. ¿Cuán tos alum nos tie ne el gra do?

8) Mar cia fue a Mar del Pla ta y tra jo de re ga lo
una ca ja con 24 al fa jo res. En la ca ja      de los
al fa jo res son de cho co la te,      son de dul ce de
le che y el res to es de fru ta. 

a) ¿Cuán tos al fa jo res tra jo de ca da ti po? 

b) Si a su pa pá só lo le gus tan los al fa jo res de
cho co la te y de dul ce de le che, ¿qué par te
del to tal de al fa jo res pue de co mer?

c) Ade más, co mo Mar cia sa be que a su her -
ma na le gus tan los ca ra me los, tra jo una
bol sa de 40 ca ra me los, de la que       son de

men ta,      son de ana ná,      son de na ran -
ja y el res to son de fru ti lla. La her ma na de
Mar cia se eno jó mu cho, por que di ce que
pue de ase gu rar sin con tar los que en la bol -
sa no hay ca ra me los de fru ti lla, que son los
que más le gus tan a ella. ¿Es cier to lo que
di ce la her ma na de Mar cia? ¿Por qué?

9) Cuan do Luis lle gó de la es cue la, su ma má le di -
jo que no pren die ra la te le has ta las 7 de la tar -
de. Luis lle gó de la es cue la a las 5. tar dó      de
ho ra en to mar la le che y le de di có 1 ho ra a ha -
cer la ta rea. Es pe ró me dia ho ra más y pren dió la
te le. ¿te pa re ce que le hi zo ca so a su ma má?
¿Por qué? Si pen sás que no le hi zo ca so, ¿cuán -
to tiem po más ten dría que ha ber es pe ra do?

10) un avión tie ne que re co rrer 540 km. Hi zo su
pri me ra es ca la a los 180 km. ¿qué par te del
re co rri do le fal ta rea li zar?

11) Lau ra tie ne 25 ca ra me los y Li lia na tie ne 10 ca -
ra me los. Lau ra co me de sus ca ra me los y Li -
lia na co me la mi tad. ¿quién te pa re ce que co -
mió más ca ra me los? ¿Cuán tos ca ra me los co -
mió ca da una?

12) Dos ami gos se fue ron de va ca cio nes. uno gas -
tó la mi tad del di ne ro que lle va ba y el otro
gas tó la cuar ta par te de su di ne ro. ¿Es po si ble
que el que gas tó un cuar to de su di ne ro ha ya
gas ta do más que el que gas tó la mi tad? Fun -
da men tá tu res pues ta.

Fracción de un número entero.­Fracción de una coLección
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 13­

A lo lar go de es te tra ba jo, se iden ti fi ca rá, por ejem plo, que “     de...”  sig ni fi ca
ha llar la cuar ta par te, es de cir, con si de rar una de las par tes que re sul ta de di vi -
dir la can ti dad to tal por 4. tam bién se rá ne ce sa rio re co no cer la po si bi li dad de
apo yar se en el cál cu lo de “      de...” pa ra ex ten der lo a frac cio nes con cual quier
nu me ra dor. Si se qui sie ra ob te ner “     de ...”, se rá ne ce sa rio ha cer 3 veces     . 

En los pro ble mas 5, 6 y 7, a par tir de una frac ción de una co lec ción, se so li -
ci ta el to tal de ella. Al prin ci pio, se ofre ce co mo da to la can ti dad co rres pon dien -
te a frac cio nes de for ma      del to tal. Se es pe ra que los alum nos re co noz can que
n ve ces esa can ti dad per mi te ha llar la to ta li dad. Lue go, se pro po nen frac cio nes
cua les quie ra; por ejem plo, dar co mo da to que      del to tal son 15 alum nos. Los
alum nos po drán apo yar se en la bús que da de la can ti dad co rres pon dien te a      ,
pa ra lue go re cons truir el to tal. Es ta ta rea se vin cu la –se ría in te re san te ex pli ci tar lo
con to da la cla se– con ta reas re suel tas pre via men te, en las que, da da una par te del
en te ro, los alum nos de bían re cons truir la uni dad.  Por ejem plo, en ac ti vi da des del
ti po: “Es tos son       del seg men to uni dad. Di bu já el seg men to uni dad”.

Los pro ble mas 8 y 10 plan tean, tam bién, sa ber qué par te del to tal es una
can ti dad. 

Ana li ce mos el pro ble ma 8 b). Se tra ta de cal cu lar qué par te del to tal de al -
fa jo res son de cho co la te y dul ce de le che. Se rá in te re san te ana li zar con los alum -
nos que es to se pue de pen sar tan to si se con si de ra co mo uni dad ca da al fa jor co -
mo to man do el to tal co mo uni dad. Efec ti va men te:

• de los al fa jo res son de cho co la te

de 24 es 8

• de los al fa jo res son de dul ce de le che

de 24 es 10

• Son de cho co la te y dul ce de le che

+      =      ; y tam bién 8 + 10 = 18 

¿qué par te del to tal es 18? una po si ble es tra te gia se ría ana li zar que co mo
fal tan 6 pa ra lle gar a 24 y 6 en tra 4 ve ces en 24, en ton ces 6 al fa jo res es      de
24 al fa jo res y 18 es      de 24. tam bién se pue de pen sar que se tie nen 18 par tes
de 24, en ton ces ten go 18 vein ti cua troa vos, o sea,      . Y de es ta ma ne ra se

13) Cuán to es:

de 100 de 270

de 72 de 150

de 49

En ca da ca so, ex pli cá por qué.
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es ta ble ce que      es equi va len te a      , pues      de 24 es 18 y 18 es la      par -
te de 24. 

Se pue de sis te ma ti zar: ¿qué par te es una can ti dad A de otra can ti dad B?
Se re pre sen ta con la frac ción      . En es te ca so usamos le tras; con los alum -
nos se pue den uti li zar de ma ne ra ge ne ral va rios ejem plos pa ra es ta ble cer una
re gla.

Pa ra la par te c) del pro ble ma 8 se ten dría que ana li zar que      +     +     ya da
el to tal, por tan to, no es po si ble que ha ya otro sa bor de ca ra me los. Al igual que el
pro ble ma 9, en el que      de ho ra, más 1 ho ra, más      ho ra da 1 ho ra y      , y de
5 de la tar de a 7 de la tar de hay 2 ho ras. 

Pa ra es tos pro ble mas se ría in te re san te que los alum nos pon gan en jue go
al gu nas cuen tas que de be rían te ner dis po ni bles; por ejem plo,     +     ,      

+     +     , 1 +     +     , etc. Y en ese sen ti do, al te ner es tas cuen tas dis po -
ni bles, re sul ta ser más eco nó mi co tra ba jar la frac ción en re la ción con el en te ro
que cal cu lar la frac ción de la can ti dad. Más eco nó mi co siem pre y cuan do es tas
cuen tas real men te es tén dis po ni bles.

La eco no mía en ge ne ral de pen de de los co no ci mien tos con los que cuen tan
los chi cos. Si es tas cuen tas no es tán dis po ni bles pa ra el to tal de la cla se, es pro -
ba ble que sea más eco nó mi co cal cu lar la frac ción de la can ti dad. La eco no mía es
re la ti va al co no ci mien to.

to da vía no se es pe ra in tro du cir el al go rit mo de la su ma de frac cio nes, pe ro
se pue den es ta ble cer re la cio nes lo ca les con res pec to a la su ma y a la res ta de
frac cio nes; por ejem plo, su mas y res tas en las que só lo hay que trans for mar una
de las frac cio nes co mo rea li zar la su ma de      +      apo yán do se en que      es
equi va len te a     , en ton ces

+      =      +      =     .

Más ade lan te se re co ge rán es tas es tra te gias y se rán pun to de apo yo con el
fin de es ta ble cer un al go rit mo pa ra su mar y res tar frac cio nes. 

Los dos úl ti mos pro ble mas po nen en jue go que, si bien     es ma yor que     ,
cuan do nos re fe ri mos a una mis ma uni dad,      de una can ti dad pue de ser “más
chi co” que      de otra can ti dad, y eso es por que la uni dad a la que se ha ce re fe -
ren cia cam bia.

Se po dría iden ti fi car que si guen en jue go las re la cio nes apren di das a raíz del
con cep to de frac ción: por ejem plo, la quin ta par te de 40 es 8 por que 5 ve ces esa
par te –5 ve ces 8- for man la to ta li dad, 40. Se rá in te re san te po ner en re la ción las
ope ra cio nes que tie nen lu gar al re sol ver es tos pro ble mas con las re co no ci das en
si tua cio nes de re par tos o me di cio nes. En aque llas opor tu ni da des, a par tir de la
vin cu la ción de las frac cio nes con la di vi sión, sa bía mos, por ejem plo, que al re -
par tir 5 cho co la tes en tre 4 chi cos, le correspondían      a ca da uno. Di cho de otro
mo do, la cuar ta par te de 5 cho co la tes (     de 5) es      de cho co la te. 

En es te con tex to de par ti ción de co lec cio nes, es ne ce sa rio te ner en cuen ta
que no es po si ble ha llar cual quier frac ción de un nú me ro na tu ral si los ele men -
tos de la co lec ción no se pue den sub di vi dir. Por ejem plo, si se tra ta ra de de ter -
mi nar la can ti dad de lá pi ces co rres pon dien tes a      de 20 lá pi ces. El do cen te de -
ci di rá si so me te o no es to a dis cu sión con sus alum nos.

En el pro ble ma 13 se pro po ne una des con tex tua li za ción de los co no ci mien tos
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uti li za dos en los pro ble mas an te rio res plan tean do el cál cu lo de la frac ción de un
nú me ro na tu ral. 

Se rá una oca sión pro pi cia pa ra re to mar, ana li zar y sis te ma ti zar el al go rit mo

ba sa do en la di vi sión del nú me ro na tu ral por el de no mi na dor y la mul ti pli ca -

ción por el nu me ra dor. 
Al res pec to, es im por tan te re co no cer que el mis mo pro ce di mien to pue de se -

guir se si pri me ro se rea li za la mul ti pli ca ción y lue go la di vi sión. 
Se  recomienda de te ner se a ana li zar por qué ne ce sa ria men te en cual quier or -

den en que se rea li cen es tas dos ope ra cio nes se ob tie ne el re sul ta do bus ca do. 
Por ejem plo,      de 270 se pue de cal cu lar co mo 2 ve ces      de 270; es de cir,

2 x     . o bien, co mo      es el do ble de     , se pue de pen sar que ha cer      de 270
es lo mis mo que ha cer      del do ble de 270, pues si se du pli ca la can ti dad, se tie ne
que to mar la mi tad pa ra que si ga sien do “lo mis mo”, en ton ces se tie ne x 2 x 270.

En es ta ac ti vi dad se tra ba ja el cál cu lo men tal con frac cio nes. Se pro po nen si tua -
cio nes que per mi tan a los alum nos pro gre sar en el con jun to de re la cio nes que se
es ta ble cen en tre de ter mi na dos gru pos de frac cio nes y en tre cier tas frac cio nes y
los en te ros. Se bus ca te ner un ba ga je de es tra te gias de cál cu lo men tal pa ra com -
pa rar frac cio nes, ana li zar equi va len cias, su mas de me dios, cuar tos y oc ta vos, de
ter cios y no ve nos, et cé te ra.

Pro­bLe­mas

1) Com ple tá las si guien tes cuen tas:

a)­ + ............. = 2

b)­ + ............. = 1

c)­ + ............. = 2

d)­ + ............. = 2

e)­ - ............. = 1

f)­ + ............. = 2

g)­ - ............ = 1

2) ¿En tre qué en te ros se en cuen tran las si guien tes
frac cio nes?

3) Cal cu lá men tal men te. Con si de rá que no se pue -
de es cri bir la res pues ta co mo nú me ro mix to.

a)­ + 1 =

b) + 1 =

c) + 2 =

d)­ + 3 =

e) - 1 =

f)­ - 2 =

g)­ - 2 =

4) Ano tá los si guien tes nú me ros co mo una so la
frac ción:

a) 2 +       = d) 10 + =

b)­5 +       = e) 11 +        =

c) 4 +       = f) 8 +         =

cáLcuLo mentaL con Fracciones.­ubicación entre enteros.­sumas y restas de enteros y Fracciones

Cálculo mental con fracciones. ubicación entre enteros.
Sumas y restas de enteros y fracciones
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 4

En el pro ble ma 1 se vuel ve a po ner en jue go la de fi ni ción de frac cio nes:      es una
fracción tal que 4 ve ces      da el en te ro, en ton ces 8 ve ces      da 2 en te ros; es
de cir,      = 2. Por tan to, a     le fal ta     pa ra lle gar a 2.

Así se pue de re to mar que el en te ro es igual a     , o a     , etc. Y que 2 es igual
a     , ó     , et cé te ra.

Apo ya dos en es to, pa ra el pro ble ma 2 se pue de es ta ble cer que      es tá en tre
1 y 2, pues 1=       y 2=      , y       es tá en tre      y      .

re la cio nes si mi la res se rein vier ten nue va men te en el pro ble ma 3 ya que      + 1
se pue de pen sar co mo      +      =      . Lo mis mo pa ra las res tas, por ejem plo,

-1 =      -      =      .
En el pro ble ma 4, se rá ne ce sa rio es ta ble cer, por ejem plo, que 5 es equi va len -

te a      , pues si por ca da en te ro se tie ne 3 de      , en 5 en te ros se tie ne 5 x 3
de      que es igual a     .

Con es ta ac ti vi dad se es pe ra tra ba jar la bús que da de es tra te gias pa ra com pa rar
y or de nar frac cio nes. tam bién se apun ta a la se lec ción de la es tra te gia de com -
pa ra ción más ade cua da a las frac cio nes que se quie ren com pa rar.

Pro­bLe­mas

1) ten go dos cin tas igua les, una azul y una ro ja. A
la cin ta azul le cortaré      de su lon gi tud, y a
la ro ja,       de su lon gi tud. ¿Cuál de las dos que -
dará más lar ga?

2) varios chi cos abrie ron una ca ja de cho co la ti -
nes, los par tie ron y co mie ron al gu nos.  

En la tabla se indica cuánto comió cada uno
a) ¿quié nes co mie ron la mis ma can ti dad?

b) ¿quién co mió más?

c) Al día si guien te, re par tie ron al fa jo res. or de -
ná los nombres de los chicos des de el que
co mió me nos has ta el que co mió más.

reLaciones de orden entre Fracciones.­aLgunas equivaLencias de Fracciones.­comParación

relaciones de orden entre fracciones. 
Algunas equivalencias de fracciones. Comparación
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Cantidad de chocolatinesNombre

Juan

Joaquín

Laura

Inés

Daniela
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Diego

1
2

1
4

1
4

1
4

+

+ 1
4+

2
4
3
6

6
8

4
8

5
10

3
4

1

7
6

3
5

3
8

Ac
tividad

9



Aportes para la enseñanza • Escuela Primaria • MAtEMátICA. Fracciones y números decimales. 5º grado
33

aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1,­2­y 3

En es tos pro ble mas se bus ca que los niños co mien cen a ela bo rar es tra te gias pa ra
com pa rar frac cio nes. Es im por tan te que to dos los alum nos to men po si ción y sean
ca pa ces de ex pli car en qué se ba san. Ese es el sen ti do fun da men tal de in vi tarlos a
pro du cir re sul ta dos an tes de que ha yan sis te ma ti za do las es tra te gias pa ra lo grar los.

Pa ra el pro ble ma 1 una es tra te gia po si ble es com pa rar que si se corta     se
está sacando menos de la mitad y, en cambio, si se corta      se saca más de la
mitad. En este caso se trata de comparar dos fracciones –       y      – a partir de
considerarlas en relación con una tercera fracción:     . otra alternativa es pen-
sar que si los enteros son iguales, tomar 3 partes de 8 (en     ) es tomar menos
que 3 partes de 5 (    ), dado que, al haber más partes en     , las partes son más
chicas.

En el pro ble ma 2 se vuel ve so bre re la cio nes “mo vi li za das” en el pro ble ma an -
te rior pa ra re sol ver un pro ble ma de equi va len cias y or den de frac cio nes. Es tas re -
la cio nes es tán re fe ri das en es te pro ble ma a un re par to.

Se bus ca reu ti li zar aquí la re fe ren cia al en te ro, cuán to más o me nos que un
en te ro cons ti tu ye una frac ción, las equi va len cias en tér mi nos de cuán tas ve ces
una frac ción de ter mi na da for ma otra, et cé te ra.

A con ti nua ción, men cio na mos al gu nas re la cio nes po si bles de ser con si de ra -
das por los alum nos en la re so lu ción del pro ble ma 3. Pa ra a) po drán te ner en
cuen ta que am bas frac cio nes tie nen el mis mo nu me ra dor, es de cir, se to ma la
mis ma can ti dad de par tes, pe ro las par tes de la pri me ra son más pe que ñas. Pa ra
b), la pri me ra frac ción equi va le a      y la se gun da, a     . Pa ra c), la pri me ra frac -
ción equi va le a      y la se gun da es ma yor que      por que      equi va le a     . Pa -
ra d), es con ve nien te con si de rar la dis tan cia con el en te ro:      pa ra la pri me ra
frac ción y      pa ra la se gun da; por tan to,      es ma yor por que “le fal ta me nos
pa ra com ple tar el en te ro”. En e), se tra ta de com pa rar una frac ción ma yor que 1
con otra me nor que 1. La frac ción me nor que 1, en es te ca so, tie ne nú me ros más
gran des que la frac ción ma yor que 1. Nue va men te, se po drá re cor dar que el ta -
ma ño de la frac ción no de pen de del va lor de los nu me ra do res o de no mi na do res
con si de ra dos de for ma ais la da. 

Las con clu sio nes que se fue ron ela bo ran do pue den ser re cu pe ra das por el do -
cen te ape lan do a la me mo ria de la cla se.

d) Es tos chi cos se sir vie ron ju go en sus va sos (al gu -
nos lo hi cie ron más de una vez) y lo to ma ron.
or de ná los nombres de los chicos des de el que
to mó me nos ju go has ta el que to mó más ju go.

3) In di cá >; < ó =

a)­

b)­

c)­

d)­

e)­

1
3
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Es po si ble que al gu nas de es tas re la cio nes sean ex pli ci ta das por los mis mos
alum nos. En ese ca so, el do cen te las di fun di rá a to da la cla se y se re sal ta rá su
va lor a la ho ra de com pa rar frac cio nes. otras ve ces, se rá el do cen te quien las
pre sen ta rá. 

Se po drá ha cer con los chi cos una ac ti vi dad de ar ma do de es tra te gias pa ra
com pa rar frac cio nes, por ejem plo:

• Si se tie ne que com pa rar       y      , co mo      es me nor que 1 y      es ma yor
que 1, ya se sa be que      es ma yor que     .

• Si dos frac cio nes tie nen igual de no mi na dor, es ma yor la que tie ne ma yor
nu me ra dor.

• Si dos frac cio nes tie nen el mis mo nu me ra dor, es ma yor la que tie ne me -
nor de no mi na dor.

• Se pue den com pa rar dos frac cio nes teniendo en cuenta lo que les fal ta pa -
ra com ple tar el en te ro.

Y otras que sur jan en la ins tan cia co lec ti va. No se es pe ra que aparezca en es ta
ins tan cia la es tra te gia de ha llar frac cio nes equi va len tes, ya que se tra ba ja rán en la
ac ti vi dad que si gue es tra te gias pa ra re co no cer frac cio nes equi va len tes, aun que
pue de sur gir, y en ese ca so se ría con ve nien te agre gar la a la lis ta de es tra te gias.

A par tir de es tos pro ble mas se pre ten de fun da men tar y for ma li zar es tra te gias
pa ra re co no cer frac cio nes equi va len tes. El tra ba jo con la idea de equi va len cia
tras cien de la pro pues ta de mul ti pli car o di vi dir el nu me ra dor y el de no mi na dor
por un mis mo nú me ro, pa ra tra tar de avan zar en la pro duc ción de ex pli ca cio nes
que la jus ti fi quen en el es ta ble ci mien to de un con jun to de re la cio nes en tre dos
o más frac cio nes equi va len tes. Co mo siem pre, ca da es tra te gia que se po ne en
jue go re sal ta un as pec to par ti cu lar y se rá un ob je ti vo del maes tro que los ni ños
ex plo ren, ana li cen y dis cu tan es tas re la cio nes. 

Fracciones equivalentes

2) Ana lizá si la si guien te afir ma ción es ver da -
de ra o fal sa y explicá tu op ción:

“Si se di vi de el nu me ra dor y el de no mi na dor
de una frac ción por un mis mo nú me ro na -
tu ral, se ob tie ne una frac ción equi va len te a
la ori gi nal”.

3) Ana lizá la dis cu sión en tre Ma tías y to más:

MA tÍAS: es equi va len te a      por que el 4
en tra 8 ve ces en el 32 y el 10 en tra 8 ve ces

Fracciones equivaLentes

Pro­bLe­mas

1) En ca si to dos los li bros de ma te má ti ca apa re -
ce el si guien te enun cia do: 

“Si se mul ti pli ca el nu me ra dor y el de no -
mi na dor de una frac ción por un mis mo
nú me ro na tu ral, se ob tie ne una frac ción
equi va len te a la ori gi nal.” 

¿Podrías ex pli car por qué fun cio na es ta pro -
pie dad?
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aná­Li­sis deL Pro­bLe­ma 1­a 4

An tes de rea li zar el pro ble ma 1, se ría con ve nien te re to mar al gu nas cues tio nes
que se es tu vie ron tra ba jan do. Es ta ac ti vi dad se pue de ha cer de ma ne ra oral y
la pue de pre sen tar el do cen te. tam bién se sugiere como una ac ti vi dad de cie -
rre de la ac ti vi dad an te rior y co mien zo de es ta nue va.

Se po dría reflexionar con los alum nos (lo men cio na do es só lo a ma ne ra de
orien ta ción pa ra el do cen te, de nin gu na ma ne ra pre ten de ser pres crip ti vo):

“A par tir del tra ba jo que es tu vi mos ha cien do con frac cio nes sa be mos que
una mis ma can ti dad se pue de re pre sen tar con nú me ros di fe ren tes, por ejem plo,
1     lo pue do ar mar con 6 de     , pues en 1     hay 3 ve ces     y en ca da me dio
hay     , en ton ces 1     es lo mis mo que     .

”A ve ces, pa ra po der es ta ble cer re la cio nes en tre las frac cio nes que tie nen di -
fe ren te de no mi na dor, es con ve nien te trans for mar una de ellas (a ve ces am bas)
en otra, de ma ne ra tal que las dos ten gan el mis mo de no mi na dor.

”Es im por tan te te ner cla ro que 1     y      ex pre san la mis ma can ti dad.
”A las frac cio nes que re pre sen tan la mis ma me di da con res pec to a  una uni -

dad se las lla ma frac cio nes equi va len tes. En rea li dad, dos frac cio nes equi va len -
tes son dos for mas di fe ren tes de es cri bir el mis mo nú me ro.”

Pa ra el pro ble ma 1 será im por tan te alen tar la for mu la ción de ex pli ca cio nes
por par te de los alum nos y ana li zar co lec ti va men te si és tas re sul tan o no acep -
ta bles. Fi nal men te, el do cen te pue de “re don dear” la si guien te idea. Por ejem plo,
pa ra jus ti fi car que      =      =      es fac ti ble pen sar de la si guien te for ma : si se
mul ti pli ca por 2 el de no mi na dor, las par tes se re du cen a la mi tad, por tan to, pa ra
te ner la mis ma can ti dad se ne ce si ta el do ble de par tes; es ne ce sa rio, en ton ces,
mul ti pli car por 2 el nu me ra dor. Es te ti po de aná li sis de un ca so par ti cu lar es el que
per mi te ir es ta ble cien do ge ne ra li da des.

Sa be mos que la so la pre sen ta ción de un ejem plo no ga ran ti za la ge ne ra li dad.
Es el aná li sis que se ha ce con el ejem plo el que po si bi li ta “ver” la ge ne ra li dad “a
tra vés” del ca so par ti cu lar.

El pro ble ma 2 apun ta a que se ex pon ga la pro pie dad an te rior en sen ti do
in ver so. Si una frac ción se ob tu vo mul ti pli can do nu me ra dor y de no mi na dor por
un mis mo nú me ro na tu ral, pa ra pa sar de es ta se gun da frac ción a la pri me ra,

en el 80. Es de cir, ca da nu me ra dor en tra
la mis ma can ti dad de ve ces en su de no -
mi na dor.

to MáS: no es equi va len te a      por que
no hay nin gún nú me ro na tu ral que mul ti -
pli ca do por 4 dé 10, en ton ces no pue do pa -
sar a una frac ción equi va len te a       con
nu me ra dor 10.

¿qué pen sás de los ar gu men tos de Ma tías y
de to más? Fi nal men te, ¿son o no equi va len -
tes      y     ?

4)­Ana li zá si el si guien te enun cia do es ver da de -
ro o fal so y ex pli cá por qué. 

“Si se su ma al nu me ra dor y al de no mi na dor
de una frac ción un mis mo nú me ro na tu ral, se
ob tie ne una frac ción equi va len te a la da da.” 
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ha brá que di vi dir nu me ra dor y de no mi na dor por un nú me ro na tu ral. A par tir de
es te aná li sis se pue de ins ta lar el sig ni fi ca do de sim pli fi car frac cio nes.   

En el pro ble ma 3 se pre ten de ana li zar con los alum nos la si tua ción en la que
po dría ocu rrir que dos frac cio nes fue ran equi va len tes aun que no se “pa se” de
una a la otra mul ti pli can do el nu me ra dor y el de no mi na dor por un nú me ro na -
tu ral. una ma ne ra de es ta ble cer la equi va len cia en es te ca so es ape lan do a la
idea de re par to: si se dis tri bu yen en par tes igua les 4 li tros de lí qui do en 32 en -
va ses, la can ti dad de lí qui do en ca da en va se se rá la mis ma que si se dis tri bu yen
en par tes igua les 10 li tros en 80 en va ses, ya que es ta úl ti ma dis tri bu ción pue de
ha cer se dis tri bu yen do pri me ro 4 li tros en 32 en va ses, lue go otros 4 li tros en 32
en va ses y fi nal men te 2 li tros en 16 en va ses, de lo cual re sul ta que la can ti dad de
lí qui do por en va se se rá siem pre la mis ma. 

otro mo do de es ta ble cer la equi va len cia en tre      y      es di vi dir nu me ra dor
y de no mi na dor de am bas frac cio nes por un mis mo nú me ro en ca da ca so: si se
di vi de el 4 y el 32 por 4, re sul ta que      es equi va len te a      y si se di vi de 10 y
80 por 10, tam bién re sul ta que     es equi va len te a     . 

El enun cia do del pro ble ma 4 es fal so, pe ro mu chos alum nos sue len con si de -
rar lo ver da de ro. Se gu ra men te las opi nio nes es ta rán re par ti das y se ape la rá a que
ellos ago ten al má xi mo sus ar gu men tos.

Se rá im por tan te ana li zar ejem plos que mues tren que, al su mar un mis mo nú -
me ro al nu me ra dor y al de no mi na dor de una frac ción da da, no se ob tie ne una
frac ción equi va len te. 

aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 5­y 6

Pa ra de ci dir cuál de es tas dos frac cio nes es ma yor,      y     , no al can za con es ta -
ble cer que      es ca si 2 en te ros, por que      tam bién es ca si 2 en te ros. Las es tra -
te gias con las que se con ta ba has ta el mo men to (se pue de re mi tir a la lis ta de
es tra te gias ar ma da a pro pó si to de la ac ti vi dad an te rior) no sir ven pa ra to do ti po

Pro­bLe­mas

5) una vez rea li za do el aná li sis de frac cio nes equi -
va len tes en el pro ble ma an te rior, de ci dí si las
frac cio nes que se pre sen tan en ca da ca so son
equi va len tes o no:

a) y  

b)         y  

c)­ y  

d) y  

e) y  

f)­ y  

g) y  

h) y   

i)­ y   

6) In di cá >; < ó =

a)­

b)­

c)­

d)­

e)­

Fracciones equivaLentes

4
32

10
80

4
32

1
810

80
1
8

7
8
12
5

34
8
24
7
6
10
4
32

21
6
32
6
4
6

42
40
108
45

102
24
121
35
9
15
10
80

651
186
112
18
9
11

13
2
9
5
27
8
7
6
15
20

15
3
14
8
27
9
5
4
35
40

9
5

14
814

8
9
5
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de com pa ra cio nes. Se rá es te un buen mo men to pa ra iden ti fi car una es tra te gia ge ne -
ral, ya que la es tra te gia de bus car frac cio nes equi va len tes a ca da una de las da das,
que ten gan am bas el mis mo de no mi na dor, sir ve siem pre pa ra com pa rar frac cio nes. 

En ton ces:
x 8

=           Se lle ga a 40 mul ti pli can do por 8 a 5 pues 5 x 8 = 40

x 8

Y se lle ga a 40 mul ti pli can do por 5 a 8 pues 8 x 5 = 40
x 5

= 

x 5

Por tanto,       es ma yor que      .

A pro pó si to de es ta ac ti vi dad, la si guien te su ge ren cia se po drá agre gar a las
es tra te gias pa ra com pa rar frac cio nes.

• Pa ra com pa rar frac cio nes se pue den bus car frac cio nes equi va len tes a las
que se tra ta de com pa rar que ten gan el mis mo de no mi na dor. Co mo las
frac cio nes tie nen igual de no mi na dor, se pue de rea li zar la com pa ra ción, y
por eso re sul ta más con ve nien te.

La re pre sen ta ción de frac cio nes so bre la rec ta nu mé ri ca cons ti tu ye un ám bi to
su ma men te fruc tí fe ro pa ra po ner en jue go las re la cio nes cons trui das so bre es tos
nú me ros –co mo los re cur sos em plea dos pa ra com pa rar frac cio nes o pa ra de ter -
mi nar en tre cuá les en te ros se en cuen tra, etc.–  así co mo cons truir otras nue vas
–por ejem plo, un nue vo con tex to en el cual abor dar las ope ra cio nes en es te con -
jun to nu mé ri co–. Sin em bar go, da da la com ple ji dad que su po ne com pren der es -
ta for ma de re pre sen ta ción pro po ne mos ini ciar el tra ba jo con rec tas nu mé ri cas
par tien do de si tua cio nes que las con tex tua li cen, de mo do de des con tex tua li zar
pos te rior men te los co no ci mien tos así cons trui dos.

9
5

72
40

14
8

70
40

Las fracciones en la recta numérica

ProbLemas

1) un co rre dor de be rea li zar la ca rre ra de 100 me tros.
En la pis ta hay mar cas, to das a la mis ma dis tan cia
unas de otras. A con ti nua ción, una re pre sen ta ción
de la pis ta:

Las Fracciones en La recta numérica

9
5

14
8

SA LI DA LLEGADAA B C D

Con tes tá las pre gun tas y ex pli cá có mo pen sas te
ca da res pues ta. (En el anexo Pá gi nas pa ra el

alum no el seg men to mi de 10 cm.)

Ac
tividad

11
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1,­2­y 3

En el pro ble ma 1 se po drá se ña lar que, co mo la pis ta es tá par ti da en 5 par tes
igua les, ca da una re pre sen tan     del to tal de la pis ta. Pe ro, co mo es ta mos ha -
cien do un re co rri do des de Sa li da has ta Lle ga da, el pri mer tra mo es     , el pri -
me ro y se gun do tra mo re pre sen tan      de la pis ta, y así su ce si va men te. 

Lo mis mo pue de su ce der en el pro ble ma 2. En es te ca so, el seg men to AB
re pre sen ta      del ca mi no y po de mos de cir que, cuan do re co rri mos des de la Sa -
li da has ta el pun to A, re co rri mos      del ca mi no; en ton ces el pun to A se ña la
que se re co rrió     . Y si con ti nua mos has ta el pun to B, se han re co rri do      del
ca mi no.

En el pro ble ma 3 c) se re quie re par tir el ca mi no en 4 par tes to man do co -
mo re fe ren cia los pun tos se ña la dos. Se po dría pen sar que ca da      ten go      ya
que      es la mi tad de     . 

Im por ta se ña lar aquí que dos frac cio nes son equi va len tes cuan do ocu pan
el mis mo lu gar en la rec ta nu mé ri ca. 

1
5

2
5

1
3

1
5

1
31

3
2
3

2
8

1
4

1
8

1
4

a) Cuan do el co rre dor es tá en el pun to B, ¿qué
frac ción del to tal del ca mi no ha brá re co rri -
do? ¿Y cuán tos me tros re co rrió?

b) Cuan do el co rre dor ha ya re co rri do tres
quin tos del tra yec to, ¿dón de es ta rá?

c) Cuan do el co rre dor es té en el pun to D, ¿qué
frac ción del to tal ha brá re co rri do?

d) ¿Cuán tos me tros ha brá re co rri do cuan do se
en cuen tre en el pun to A?

e) Si el co rre dor se en cuen tra a los 80 me tros
de la sa li da, ¿en qué pun to está?

2) Analicemos el si guien te re co rri do, to dos los
pun tos se ña la dos se en cuen tran a igual dis tan -
cia unos de otros. (En el anexo Pá gi nas pa ra el

alum no, el seg men to mi de 7 cm.)

Con tes tá las si guien tes pre gun tas y ex pli cá có -
mo pen sas te ca da res pues ta:

a) ¿qué pun to del grá fi co in di ca que se ha re -
co rri do un ter cio del ca mi no?

b) ¿qué frac ción del re co rri do re pre sen ta el
pun to B?

c) ¿Ha brá al gún pun to mar ca do que re pre sen -
te tres cuar tos del ca mi no?

3) Nue va men te, en el si guien te ca mi no, to dos los
pun tos se en cuen tran a igual dis tan cia unos de
otros. (En el anexo Pá gi nas pa ra el alum no, el
seg men to mi de 8 cm.)

Con tes tá las si guien tes pre gun tas y ex pli cá có -
mo pen sas te ca da res pues ta:

a) ¿qué frac ción re pre sen ta el pun to C del ca -
mi no?

b) ¿qué pun to se ña la que se ha re co rri do seis
oc ta vos del ca mi no?

c) ¿qué pun to se ña la que se re co rrió tres cuar -
tos del ca mi no?

d) ¿qué pun to mar ca la mi tad del ca mi no?

e) ¿qué pun to in di ca que se re co rrió cua tro oc -
ta vos del ca mi no?

f) ¿Por qué ob te nés la mis ma res pues ta en  al -
gu nas pre gun tas?

g) Es cri bí una frac ción que re pre sen te el pun to
de Lle ga da.

SA LI DA LLEGADAA B

SA LI DA LLEGADAA B C D E F G
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Por úl ti mo, co mo el pun to de Lle ga da re pre sen ta la uni dad, pue de
escribirse de in fi ni tas ma ne ras. Es pro ba ble que ini cial men te los chi cos le asig -
nen la frac ción      ó      .

En los pro ble mas que si guen se pro du ce un sal to, ya que se pa sa de te ner un
“ca mi no” a una rec ta, y es to re que ri rá por par te del do cen te una ex pli ca ción pa ra
el to tal de la cla se. Se an ti ci pa que es te pue de ser un sal to con di fi cul ta des.

aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 4­a 10

En es te pun to te ne mos que re co no cer la di fi cul tad que su po ne pa ra los alum nos
com pren der es ta re pre sen ta ción. Efec ti va men te, es la pri me ra vez que se en fren tan
con el pro ble ma de re pre sen tar frac cio nes so bre un eje y pa ra ello de ben com pren -
der por qué los nú me ros se ano tan no só lo or de na dos si no con ser van do una cier ta
es ca la que pue de va riar de una re pre sen ta ción a otra, pe ro que de be man te ner se
den tro de la mis ma re pre sen ta ción.  

tam bién se rá ne ce sa rio que com pren dan que di cha es ca la se de ter mi na fi jan do
la po si ción del 0 y del 1 o, más ge ne ral men te, fi jan do la po si ción de dos nú me ros
cua les quie ra, ya que si fi ja mos el 0 y el      , co mo en el pro ble ma 9, po de mos ubi -
car el 1.

El tra ba jo rea li za do a raíz de los pri me ros pro ble mas pue de cons ti tuir se en re -
fe ren cia pa ra pen sar las re pre sen ta cio nes en la rec ta.

A par tir del pro ble ma 6 se co mien zan a ubi car frac cio nes ma yo res que 1 pues
se ne ce si ta 3 ve ces la lon gi tud que equi va le a      de la uni dad, por tan to, es ne ce -
sa rio “pa sar se” del 1.

8) ubi cá el      y el      . (En el anexo Pá gi nas pa ra

el alum no, el seg men to mi de 8 cm.)

9) ubi cá el      y el       . (En el anexo de Pá gi nas

pa ra el alum no, el seg men to mi de 8 cm.)

10) ubi cá es tas frac cio nes en la rec ta nu mé ri ca.
(En el anexo Pá gi nas pa ra el alum no, el seg -
men to mi de 8 cm.)

Las Fracciones en La recta numérica

Pro­bLe­mas

4) En la si guien te rec ta nu mé ri ca ubi cá el       y
el      .

5) ubi cá el      y el     .

6) ubi cá el      y el     .

7) Di bu já una rec ta en la que pue das ubi car el      
y el     . Pa ra re sol ver es te pro ble ma de be -

rás te ner en cuen ta qué es ca la uti li zar.

0 1

0 1

0 2

0 1

0 2
3

0 1

4
4

8
8

1
43

4

2
3

2
6

1
2

3
2

1
3

3
4

3
5

16
10

5
6

1
12

4
8

12
24

4
16

2
4

1
2

8
32

2
3

1
2
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El pro ble ma 7 trae la com ple ji dad pa ra los alum nos de ele gir la es ca la con ve -
nien te. Al te ner que se ña lar ter cios y cuar tos, la dis tan cia en tre 0 y 1 deberá ser tal
que la pue dan di vi dir en 3 y en 4 par tes igua les. Por ejem plo, se po dría to mar el múl -
ti plo co mún mí ni mo en tre 3 y 4 y es ta ble cer la dis tan cia en tre 0 y 1 de 12 cm. Pe -
ro tam bién po drían es ta ble cer co mo es ca la 6 cm di vi dién do lo en 3 par tes de 2 cm
ca da una o en 4 par tes de 1,5 cm ca da una.

En el pro ble ma 8 se rá ne ce sa rio po ner en jue go que      es la mi tad de     .
El pro ble ma 9 es mu cho más com pli ca do que los an te rio res pues pri me ro hay

que es ta ble cer la uni dad. Se pue de re mi tir al alum no al pro ble ma don de se daba un
seg men to que re pre sen taba      de la uni dad y se pe día ar mar di cha uni dad. En es -
te ca so de 0 a      se re pre sen ta      de la uni dad, así que to man do la mi tad de ese
seg men to y ex ten dién do lo ha cia el la do don de tie ne que es tar el 1 –pues es una
con ven ción de la rec ta nu mé ri ca que el 1 es té a la de re cha del 0– pue do ar mar la
uni dad. una vez ubi ca do el 1, se pue de con ti nuar tra ba jan do co mo en los pro ble -
mas an te rio res.

Ya se ña la mos dis tin tos sen ti dos del sig ni fi ca do de frac cio nes equi va len tes. Por
otro la do, tam bién se pue de re tra ba jar el or den de frac cio nes te nien do en cuen ta
que ser “más chi co” sig ni fi ca, en este caso, “es tar a la iz quier da de”.

Con es ta ac ti vi dad se tra ba ja rán pro ce di mien tos con ven cio na les pa ra su mar y
res tar frac cio nes.

Los ni ños ya han rea li za do, en una pri me ra vuel ta, pro ble mas en los que fue
ne ce sa rio su mar y res tar frac cio nes. 

Pe ro, co mo se ña la mos en su mo men to, esas su mas y res tas con ta ban con
de no mi na do res “fá ci les” ya que o bien uno era múl ti plo del otro o bien era fá -
cil en con trar re la cio nes en tre ellos.

La in ten ción aho ra es tra ba jar ex plí ci ta men te los pro ce di mien tos de su ma y res -
ta de frac cio nes. En otras pa la bras: co se char lo sem bra do en el tra ba jo an te rior.

Suma y resta de fracciones. otra vuelta

Pro­bLe­mas

1) De una tor ta en te ra Ana co mió       y Ma ría
co mió      . ¿qué por ción de la tor ta que da?

2) ro mi na se fue de via je y du ran te la pri me ra
ho ra rea li zó     del ca mi no y en la ho ra si -
guien te re co rrió     del ca mi no. ¿qué par te
del ca mi no re co rrió ro mi na en esas ho ras?

3) rea li zá los si guien tes cál cu los:
a)­ +        =

b)­ +        =

suma y resta de Fracciones.­otra vueLta

c)­ +       =

d)­ -       =

e)­ +       +        =

4)­Aho ra rea li zá es tos cál cu los: 
a)­ -        =

b) +        =

c)­­­­­ +        =

1
10

1
5

2
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1
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4

1
3 2

5

1
4

1
2

2
8

1
4
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5

1
10

3
4

1
2

1
3

1
6

1
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1
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1
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1
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12



Aportes para la enseñanza • Escuela Primaria • MAtEMátICA. Fracciones y números decimales. 5º grado
41

aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 7

Con los pri me ros pro ble mas se busca ha cer una en tra da a su ma y res ta de frac cio -
nes con tex tua li za da pa ra que sea pun to de apo yo pa ra los siguientes pro ble mas. 

Se es pe ra que los ni ños uti li cen el pro ce di mien to de en con trar una frac ción equi -
va len te a una da da pa ra su mar, pues to que es to es lo que han es ta do ha cien do en
las ac ti vi da des de cál cu lo men tal y en pro ble mas que re que rían una su ma o una res -
ta con frac cio nes. Sin em bar go, se tra ta de un pro ce di mien to cu ya com pren sión, más
allá de la re gla me cá ni ca, es di fí cil por que hay que acep tar que, al reem pla zar una
frac ción por otra equi va len te, la su ma se guirá sien do la mis ma. Es im por tan te que el
do cen te ten ga pre sen te es ta com ple ji dad y va ya che quean do en el de sa rro llo de las
cla ses el gra do de acep ta ción y com pren sión que es to tie ne en los alum nos. 

El con tex to en los pri me ros pro ble mas sir ve de so por te pa ra las pri me ras ex -
pli ca cio nes. Así, pa ra el pro ble ma 1, los alum nos pue den pen sar en cor tar la tor -
ta en 12 par tes igua les y      de la tor ta es igual a      , y       de la tor ta es igual a       

, en ton ces se co mie ron      .
En el pro ble ma 2 se pue de pen sar al ca mi no co mo par ti do en 15 par tes igua -

les y si se re co rre       es equi va len te a re co rrer      , mien tras que re co rrer      es
equi va len te a re co rrer     . En es te ca so los alum nos tam bién pue den ape lar a una
re pre sen ta ción grá fi ca tan to de la tor ta co mo del ca mi no. En es te sen ti do de ci -
mos que el con tex to ac túa co mo sos tén pa ra las ar gu men ta cio nes.

Es in te re san te que, ade más de dis cu tir so bre cuál es el re sul ta do de las ope -
ra cio nes pro pues tas, se ana li ce có mo se ob tu vie ron di chos re sul ta dos. 

5) Pa ra ca da uno de los si guien tes ítemes, pro -
pon gan cin co su mas o res tas di fe ren tes que
den co mo re sul ta do las frac cio nes in di ca das:

a)­

b)­

c)­

d)­

e)

6) Pa ra re sol ver la ac ti vi dad an te rior, en un gra do
pro pu sie ron los si guien tes cál cu los, pe ro se de -
sor de na ron y no que dó cla ro a qué nú me ro co -
rres pon día ca da uno. ¿Po dés de cir lo?
a) +  

b) 1       -  

c)­ +  

d)­­­­3   - 1, 8

e)­ - 

f)­0,5 + 0,3

g) -  

h)­1 + 

i)­ + 

7) tam bién, pa ra so lu cio nar el pro ble ma 5, otro
gru po ano tó es tos cál cu los pa ra ca da uno de los
nú me ros. Con tro lá si son co rrec tos. Si son co -
rrec tos, ex pli cá có mo es po si ble es tar se gu ro;
en los ca sos en que no, ano tá qué les di rías pa -
ra que se die ran cuen ta de por qué se equi vo -
ca ron y de có mo pue den evi tar lo.

a)­ =       + 

b)­ = 1 -  

c)­ = 1 +

d)­ = 1 - 

e)­ =           -  

2
3
4
5
7
6
4
9

12
10

2
12
1
3
1
20

2
3

1
18

4
24

3
27

1
2
1
2
3
4

9
6

1
2

1
3

8
12

2
3

5
25

4
5

4
30

7
6

1
4

1
2

4
9

1.500
1.000

12
10

30
100

1
3

4
12

1
4

3
12

7
12

1
3

5
15

2
56

15



42
G.C.B.A. • Ministerio de Educación • Dirección General de Planeamiento Educativo • Dirección de Currícula y Enseñanza

Es te aná li sis cons ti tui rá el fo co del mo men to de tra ba jo co lec ti vo, y la uti li -
za ción del pro ce di mien to de trans for mar las frac cio nes en frac cio nes equi va len -
tes de igual de no mi na dor po drá ser ex ten di do a to das las su mas y res tas del pro -
ble ma 4. Es ta par te exi ge trans for mar las dos frac cio nes que in ter vie nen en el
cál cu lo. El pro ce di mien to ex pli ci ta do a raíz de los pro ble mas 1, 2 y 3 cons ti tui rá un
pun to de apo yo fun da men tal. Se rá in te re san te dis cu tir por qué las su mas y las res -
tas del pro ble ma 4 son “un po co” más di fí ci les que las pro pues tas en el pro ble ma 3.
Se es pe ra arri bar a con clu sio nes del ti po:

• En el pro ble ma 4 hay que bus car una frac ción equi va len te a ca da una de las
dos  frac cio nes del cál cu lo y no a una so la.

• Hay que bus car un nú me ro que es té en la ta bla del 2 y del 5 o que sea múl -
ti plo de 2 y 5 si mul tá nea men te (pa ra la pri me ra de las res tas) o, de ma ne ra
ge ne ral, hay que bus car un múl ti plo de los dos de no mi na do res.

Si en el pro ble ma 5 los alum nos pro po nen só lo cál cu los con frac cio nes del mis -
mo de no mi na dor, el do cen te po drá pre gun tar si es po si ble ha llar otros con un
nú me ro na tu ral y una frac ción o con frac cio nes de di fe ren te de no mi na dor. En es -
tos ca sos, se ana li za rá có mo se pue den re sol ver esos cál cu los pen san do uno de
los nú me ros co mo una frac ción equi va len te con un de no mi na dor que per mi ta
ope rar fá cil men te con la otra frac ción. 

En el pro ble ma 7 se pue de de sa rro llar un aná li sis sin te ner que rea li zar la

cuen ta. Por ejem plo, en la par te a)       es equi va len te a      , en ton ces       +      no

pue de ser igual a      . En la par te b)      es equi va len te a      , en ton ces 1-      es

igual a     . En el c) si 1 +      fue ra igual a      ,      se ría igual a      , pe ro       no

es equi va len te a      . En la par te d) se rea li zó mu chas ve ces 1 -       =     .

11) re sol vé:
a) ¿qué nú me ro hay que su mar a      pa ra lle -

gar a      ?

b) ¿Es cier to que si a       se le res ta      , se ob -
tie ne la dé ci ma par te de un en te ro?

12)­un ro bot se des pla za por una rec ta nu mé ri ca
con pa sos re gu la res que mi den      de la uni dad.
Por ejem plo, si el ro bot es tá pa ra do en el 0 y da
3 pa sos, es ta rá pa ra do en      . Si da 2 pa sos más,
es ta rá pa ra do en el 1. Si el ro bot es tá pa ra do en
el      , ¿se rá cier to que des pués de avan zar un
pa so to da vía no lle ga rá al 2? ¿Po dés de cir qué
nú me ro pi sa rá cuan do dé 2 pa sos si sa le del      ?
(En el anexo Pá gi nas pa ra el alum no, seg men to
de 10 cm.)

suma y resta de Fracciones.­otra vueLta

Pro­bLe­mas

8) De ci dí si es cier to que con 3 va sos de      li tro
y 2 va sos de      li tro pue do lle nar una bo te lla
de 1      li tro.

9)­De una ja rra en la que ha bía      li tros se con -
su mie ron      li tros. Ave ri guá qué can ti dad de
lí qui do que dó en la ja rra.

10)­En una en cues ta a los chi cos de 2º gra do, en
la que ca da chi co prac ti ca a lo su mo un de por -
te, se ob tu vie ron los si guien tes re sul ta dos:

de los en tre vis ta dos jue ga al fút bol;

de los en tre vis ta dos jue ga bás quet.

El res to de los en tre vis ta dos no ha ce de -
por te. 

¿qué par te del to tal de los alum nos de ese gra -
do no ha ce de por te?
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 8­a 12

Se es tá en con di cio nes de pre sen tar el pro ce di mien to de su mar o res tar frac cio nes
tra tan do de pre ser var su sen ti do. Es de cir, cui dan do de ex pli ci tar que las frac cio nes
que in ter vie nen en el cál cu lo se trans for man en frac cio nes equi va len tes.

El maes tro po drá pre sen tar:

UN PRo ce dI mIeN to PA RA SU mAR o ReS tAR FRAc cIo NeS de dIS tIN to de No mI NA doR

Des pués de re sol ver los pro ble mas an te rio res, se gu ra men te ya es tés fa mi lia ri za -
do con la su ma y la res ta de frac cio nes de dis tin to de no mi na dor y bus car frac -
cio nes equi va len tes no te re sul te muy com pli ca do. Pe ro... ¿qué ocu rri ría si tu vie -
ras que en fren tar es ta su ma?

+      =

Ya sa bés que pa ra po der su mar las te nés que en con trar frac cio nes equi va len -
tes a ca da una de las frac cio nes de la su ma, que ten gan el mis mo de no mi na dor.
Pa ra ello, tendrás que bus car un múl ti plo de 18 y de 15. Por ejem plo, si ha llás el
mcm de 18 y 15 ob te nés 90. Por tan to, ya es tás se gu ro de que el de no mi na dor
de tus nue vas frac cio nes equi va len tes pue de ser 90. 

+      = 

+       =       +      = 

¿Por cuán to se tie ne que mul ti pli car 18 pa ra lle gar a 90? Se pue de sa ber ha -
cien do 90 : 18. En ton ces, pa ra “con ver tir” 18 en 90, hay que ha cer 18 x 5 = 90.

Y, pa ra “con ver tir” 15 en 90,  pue de ha llar se ha cien do 90 : 15 = 6 , en ton -
ces 15 x 6 = 90.

En con se cuen cia, pa ra que las frac cio nes si gan sien do equi va len tes, tendrás
que mul ti pli car los nu me ra do res por el mis mo nú me ro que mul ti pli cas te los de -
no mi na do res. 

Aho ra la cuen ta es ta ría que dan do así:

+      =       +      = 

En de fi ni ti va, pa ra su mar o res tar frac cio nes de dis tin to de no mi na dor, te
con vie ne bus car un múl ti plo de los de no mi na do res de las frac cio nes da das.

7
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4
15 90 90 90

7
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35
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24
90

59
90

x­6

x­6x­5

x­5

7
18

4
15

7
18

4
15



44
G.C.B.A. • Ministerio de Educación • Dirección General de Planeamiento Educativo • Dirección de Currícula y Enseñanza

En esta actividad se apela al contexto del dinero para que los alumnos revisen
relaciones entre fracciones y decimales, expresiones decimales y división por 10,
100, 1.000, etc. Se intenta que, teniendo ese contexto como referencia, puedan
“recortar” una serie de cálculos “pelados” que permiten profundizar la compren-
sión de la notación decimal.7

Pro­bLe­mas

1) resolvé:
a) Si se re par te en partes iguales $1 en tre 10

chi cos, ¿cuán to le to ca a ca da uno?

b) ¿Có mo se es cri be en pe sos lo que le to ca a
ca da chi co?

c) ¿Có mo se es cri be en pe sos lo que le to ca a
ca da chi co, si se usan frac cio nes? 

d) Si se ha ce el cál cu lo 1 : 10 en la cal cu la do ra,
¿qué re sul ta do apa re ce rá? (Ano ta lo an tes de
ha cer lo, des pués ve ri fi ca lo en la cal cu la do ra.)

2) resolvé:
Si se quie re re par tir $2 en tre 10 chi cos, ¿con
qué cál cu lo se pue de ex pre sar ese re par to?
¿Cuán to le to ca a ca da uno? Ex pre sá el re -
sul ta do usan do frac cio nes y nú me ros con
co ma. 

Si se quie re re par tir $5 en tre 10 chi cos,
¿cuán to le co rres pon de a ca da uno? ¿Con qué
cuen ta se pue de ex pre sar ese re par to? Ex pre -
sá el re sul ta do usan do frac cio nes y nú me ros
con co ma. 

Y si aho ra se quie re re par tir $8 en tre 10 chi -
cos, ¿con qué cuen ta se pue de ex pre sar ese
re par to? ¿Cuán to le to ca a ca da uno? Ex pre -
sá el re sul ta do usan do frac cio nes y nú me ros
con co ma. 

3) resolvé las si guien tes cuen tas. Es cri bí el re -
sul ta do con frac cio nes y con nú me ros con co -
ma.

1 : 10 = 4 : 10 = 7 : 10 =

2 : 10 = 5 : 10 = 8 : 10 =

4) De ca da una de las di vi sio nes que rea li zas te en
la ac ti vi dad an te rior se pue de de du cir el re sul -
ta do de una mul ti pli ca ción por 10. Por ejem plo,
co mo 2 : 10 = 0,2, se de du ce que 0,2 x 10 = 2.
Es cri bí al gu nas de las mul ti pli ca cio nes (y sus re -
sul ta dos) que sur gen de las di vi sio nes.                                 

5) resolvé:
a) Com ple tá la si guien te ta bla y ex pli cá có mo

ob te nés ca da uno de los re sul ta dos:

b) Ex pli cá en qué ca sos al di vi dir un nú me ro de
dos ci fras por 10 da un nú me ro na tu ral y en
qué ca sos da un nú me ro con co ma. Pro po né
tres ejem plos de nú me ros de dos ci fras que,
al ser di vi di dos por 10, den co mo re sul ta do
un nú me ro na tu ral, y tres ejem plos de nú me -
ros de dos ci fras que, al ser di vi di dos por 10,
den co mo re sul ta do un nú me ro con co ma.

c) Ex pli cá en qué ca sos al di vi dir un nú me ro de
tres ci fras por 10 da un nú me ro na tu ral y en
qué ca sos da un nú me ro con co ma. Pro po né
tres ejem plos de nú me ros de tres ci fras que
al ser di vi di dos por 10, den co mo re sul ta do
un nú me ro con co ma, y tres ejem plos de nú -
me ros de tres ci fras que al ser di vi di dos por
10, den co mo re sul ta do un nú me ro na tu ral.

d) Si se lee la ta bla an te rior des de la fi la de
aba jo ha cia la de arri ba, sur gen re sul ta dos a
par tir de mul ti pli car nú me ros por 10. Por
ejem plo, 1,2 x 10 = 12. Ano tá to das las mul -
ti pli ca cio nes por 10 que sur gen de la ta bla
an te rior.

rePartiendo dinero

repartiendo dinero

7 Se recomienda ver la
actividad de números
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 7

A tra vés del pro ble ma 1 se pue den es ta ble cer las si guien tes re la cio nes:

• re to man do la de fi ni ción de frac ción, al re par tir $1 en tre 10 chi cos, a
ca da chi co le co rres pon de      del pe so pues 10 de     da nue va men te 1.

• re par tir $1 en tre 10 chi cos se co rres pon de con la “cuen ta” 1 : 10. Es -
to da co mo re sul ta do un dé ci mo de pe so. Al ha cer la cuen ta en la cal -
cu la do ra, ob te ne mos 0,1, lo cual nos per mi te in ter pre tar que 0,1 es lo
mis mo que un dé ci mo. tam bién po de mos sa ber que 0,1 x 10 es 1, así
co mo 10 ve ces     , o sea,     x 10 tam bién es 1. Se ría con ve nien te in di -

car, pa ra evi tar ma los en ten di dos, que el pun to en la cal cu la do ra re pre -

sen ta la co ma de ci mal.

En los pro ble mas 2 y 3, por ejem plo, pa ra 2 : 10 = 0,2 ó     , es ne ce sa rio de -
te ner se a re fle xio nar que se tra ta de dos ve ces 1: 10. Lo mis mo, pa ra 0,2 x 10,
pues se tra ta de dos ve ces 0,1 x 10, et cé te ra.

una vez dis cu ti dos los re sul ta dos del pro ble ma 3, se ría in te re san te ana li zar la
di vi sión por 10 pa ra nú me ros de dos ci fras. Por ejem plo, 15 di vi di do 10 pue de
pen sar se co mo 10 : 10 + 5 : 10, o sea, que el re sul ta do es 1,5. El do cen te po drá
ape lar al con tex to del di ne ro pe ro se rá ne ce sa rio que pue da iden ti fi car los re sul -
ta dos de los cál cu los in de pen di zán do los de di cho con tex to.

A pro pó si to del pro ble ma 4, se po drán re to mar las ex pli ca cio nes ela bo ra das
por los alum nos. 

El do cen te podrá re cu rrir a re pre sen ta cio nes grá fi cas pa ra ex pli car la equi va -
len cia en tre 1 : 10 y 10 : 100, re pre sen tando 1 uni dad di vi di da en 10 par tes
igua les y 10 uni da des di vi di das ca da una en 10 par tes igua les. 

Se po drá tra ba jar en la cla se del si guien te mo do:

A con ti nua ción se re pre sen ta 1 uni dad di vi di da en dé ci mos:

El si guien te grá fi co re pre sen ta 10 uni da des, ca da una di vi di da en 10 dé ci -
mos. La re pre sen ta ción “mues tra” en ton ces 100 dé ci mos. Se pue de ana li zar

6) resolvé:
a) ¿qué su ce de si se re par ten 10 cen ta vos en -

tre 10 chi cos? ¿Có mo po dría ano tar se en pe -
sos la par te que le co rres pon de a ca da uno?

b) ¿Y si se re par te $1 en tre 100 chi cos? 

7) De la mis ma ma ne ra co mo hi ci mos pa ra la di -
vi sión de 1:10, apo ya dos en lo que sa be mos del
di ne ro, po de mos es ta ble cer:

Ex pli cá ca da una de las re la cio nes del cua -
dro an te rior usan do co mo re fe ren cia lo que
sa bés so bre el di ne ro.

1 : 100 = 0,01

0,1 : 10 = 0,01

0,01 x 10 = 0,1

0,01 x 100 = 1

0,01 = 

1
10

1
10

1
10

1
10

2
10

1
100
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por con si guien te que al di vi dir 10 uni da des en 100 se ob tie ne 1 dé ci mo, o sea,
la mis ma can ti dad que se ob tie ne al di vi dir 1 en 10: 

Si se con si de ra aho ra co mo uni dad a to das las fi las jun tas, el mis mo grá fi co
po dría apro ve char se pa ra ana li zar que 1 dé ci mo di vi di do 10 es 1 cen té si mo. Es -
to pue de re la cio nar se con lo ana li za do en el con tex to del di ne ro: al di vi dir 10
cen ta vos en tre 10 se ob tie ne 1 cen ta vo, da do que 10 cen ta vos es 1 dé ci mo de
pe so.

A par tir de es tos aná li sis es po si ble con si de rar la equi va len cia en tre una
frac ción con de no mi na dor 10, 100, 1.000, 10.000, et cé te ra y la que re sul ta de
agre gar uno o más ce ros al nu me ra dor y al de no mi na dor de di cha frac ción.
Por ejem plo,

=       =

un mo do de pen sar la re la ción an te rior es el si guien te: si ca da dé ci mo se
par te en 10, se ob tie nen cen té si mos. Por ca da dé ci mo se ob ten drán 10 cen -
té si mos, por tan to, los 7 dé ci mos equi val drán a 70 cen té si mos.

Se es pe ra lle gar a re la cio nes del ti po:

• La primera posición después de la coma es la de los décimos, la segun-
da la de los centésimos, etc.

• Es ta ble cer re la cio nes del ti po 10 de     es     , o bien, 10 cen té si mos es
un dé ci mo, et cé te ra.

• 10 de      es    , por que, si los cen té si mos se agrupan de a 10, se ne ce -
si ta rán 10 de los gru pos pa ra ar mar 1.

• Al mul ti pli car por 10 los dé ci mos se ob tie ne un en te ro. Al mul ti pli car
por 10 los cen té si mos se ob tie ne un dé ci mo.

Se propone, entonces, escribir las re la cio nes que sur gie ron, por ejem plo:

= 0,1 0,1 x 10 = 1 0,1 : 10 = 0,01

= 0,01 x 10 = 1 0,01 x 10 = 0,1

= 0,001 1:100 = 0,01 0,01 x 100 = 1

1:10 = 0,1

7
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7
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1.000

1
100

1
10

1
100

1
10

1
10
1

100
1
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Con es ta ac ti vi dad se tra ba ja rán las re gu la ri da des cuan do se mul ti pli ca y di -
vi de por 10, 100, 1.000, etc. Se ana li za rán las re la cio nes en tre el va lor po si -
cio nal de los nú me ros de ci ma les y la mul ti pli ca ción y la di vi sión por la uni dad
se gui da de ce ros. 

Pa ra re sol ver lo, pen sa ron de la si guien te
ma ne ra:

= 

=

1      +     0,2 

El re sul ta do de 12 : 10 es 1,2.

rea li cen los si guien tes cál cu los uti li zan do el 
mis mo pro ce di mien to:

36 : 10 =

45 : 10 =

508 : 10 =

580 : 10 =

605 : 10 =

610 : 10 =

1.600 : 10 =

1.610 : 10 =

b) Lau ra es com pa ñe ra de gra do de Mar cos y
Mar ce lo. Co mo no en ten día la ex pli ca ción de
Mar cos y Mar ce lo pa ra ha cer 12 : 10, bus có
otra ma ne ra de ex pli car lo y lo es cri bió así:

12 : 10 = 1: 10 + 1: 10 + 1: 10 + 1: 10 +
1: 10 + 1: 10 + 1: 10 + 1: 10 + 1: 10 + 1: 10
+ 1: 10 + 1: 10 = 12 x 0,1.

Sa be mos que el pro ce di mien to es co rrec to.
¿Có mo po drían ex pli car lo?

Pro­bLe­mas

1) Com ple tá la si guien te ta bla. Ex pli cá có mo pen -
sas te y pro ce dis te pa ra com ple tar la.

2) resolvé:
a) Com ple tá la si guien te ta bla que re la cio na una

se rie de nú me ros con los re sul ta dos que se
ob tie nen al di vi dir di chos nú me ros por 100:

b) Es cri bí el re sul ta do de los si guien tes cál cu los y
ex pli cá có mo los pen sas te. 

345 : 100 =

128 : 100 =

126 : 10 =

347 : 10 =

204 : 100 =

1.000 : 100 =

276 : 100 =

3) Com ple tá la si guien te ta bla que re la cio na una
se rie de nú me ros con los re sul ta dos al di vi dir a
ca da uno de ellos por 10. Ex pli cá có mo pen sas -
te el cál cu lo co rres pon dien te.

4) resolvé:
a) Mar cos y Mar ce lo tie nen que re par tir $12 en -

tre 10 chi cos. Pa ra sa ber cuán to le to ca a cada
uno, ha cen el cál cu lo 12 : 10.

La división Por 10,­100,­1.000­y Los números decimaLes

La división por 10, 100, 1.000 y los números decimales
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 5

Al abor dar el análisis del pro ble ma 1 se ría in te re san te que se ex pli ci te que la
re la ción 1 : 100 = 0,01 ó      de be ser vir co mo pun to de apo yo pa ra las cuen -
tas pro pues tas. Por ejem plo, 

2 : 100, es dos ve ces 1 : 100;

12 : 100, po drá es ta ble cer se a par tir de 10 : 100 y 2 : 100;

20 : 100, a par tir de ha cer 2 ve ces 10 : 100. 

Se po drá tam bién ana li zar que      ó 0,20 equi va le a un quin to. Y, efec ti -
va men te, el do ble de      es     .

Pa ra 50 : 100, se rá in te re san te tam bién ana li zar por qué co rres pon de a    .
¿Có mo pen sar el re sul ta do de 36 : 100? 

36 : 100 = 30 : 100 + 6 : 100 

0,3     +  0,06    = 0,36           

Apo yán do te en es tas re la cio nes y en lo que sa bés
de frac cio nes y de nú me ros con co ma, pen sá los si -
guien tes cál cu los:

0,1 : 10 =

0,1 : 100 =

0,1 : 1.000 = 

0,01 : 10 = 

0,01 : 100 =

0,001 x 10 =

0,001 x 100 =

0,001 x 1.000 =

0,01 x 10 = 

0,01 x 100 = 

0,01 x 1.000 =

c) Pe ro en ton ces Lau ra se dio cuen ta de que ha -
cer 12 di vi di do 10 es lo mis mo que mul ti pli car
12 por 0,1. En ese mo men to se pre gun tó si eso
“val dría siem pre”. Es de cir, ella se pre gun tó si
es cier to que  di vi dir por 10 es siem pre lo mis -
mo que mul ti pli car por 0,1. Pa ra ello ex plo ró
con di fe ren tes cál cu los de di vi dir por 10 y los
ana li zó de la mis ma ma ne ra que el cál cu lo
an te rior. ¿Cuál se rá la con clu sión de Lau ra? 

5) Analizá las siguientes relaciones:
1: 10 es 

se es cri be tam bién 0,1

1: 100 es        

se es cri be tam bién 0,01

1 : 1.000 es 

se es cri be tam bién 0,001 

1: 10.000 es 

se es cri be tam bién 0,0001

et cé te ra.
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En las dis cu sio nes co lec ti vas es in te re san te que el do cen te va ya se ña lan -
do los di fe ren tes re cur sos que se uti li zan pa ra pen sar ca da uno de los cál cu -
los: ape lar al con tex to del di ne ro, usar las re pre sen ta cio nes grá fi cas, des com -
po ner un nú me ro en su mas de otros cu yos re sul ta dos se co no cen, pen sar en
el con cep to de frac ción, et cé te ra.

una ac ti vi dad que pue de proponer es que los alum nos plan teen di vi sio nes
por 100 (ano ten en otra ho ja los re sul ta dos) e in ter cam bien los cál cu los pro -
pues tos con sus com pa ñe ros.

tam bién se rá in te re san te dis cu tir con los alum nos que un nú me ro de dos
ci fras di vi di do 100 siem pre da un nú me ro con co ma, y ana li zar en qué ca sos
un nú me ro de tres ci fras di vi di do 100 da un número na tu ral y en qué ca sos
da un nú me ro con co ma. 

En los pro ble mas 2 y 3 se bus ca reu ti li zar las re la cio nes es ta ble ci das so bre
nue vas ta blas. tal vez ha ya que acla rar que en la ta bla del problema 2 a) a ve -
ces es ne ce sa rio com ple tar el ren glón de arri ba y a ve ces, el de aba jo, man te -
nien do siem pre la mis ma re la ción: cual quier nú me ro del pri mer ren glón di vi -
di do 100 de be dar el co rres pon dien te del se gun do ren glón.

En el pro ble ma 4 b) se es tá ape lan do a una re la ción ya tra ba ja da, por ejem -
plo, pa ra cal cu lar 2 : 10 a par tir de pen sar lo co mo 2 ve ces 1: 10 ó 2 x 0,1.

Sin em bar go, la par te c) avan za so bre una nue va re la ción que aún no ha
si do ex plo ra da: la equi va len cia en tre di vi dir por 10 y mul ti pli car por 0,1.  La
idea es que un nú me ro n di vi di do 10 pue de pen sar se co mo n ve ces 1 di vi di do
10, o sea, n ve ces 0,1. 

Al mis mo tiem po, la pro pues ta “em pu ja” ha cia la ge ne ra li za ción: ¿qué ar -
gu men tos dar pa ra es ta ble cer si una cier ta re la ción va le o no “siem pre”?

De ma ne ra trans ver sal se co mu ni ca que par te del tra ba jo ma te má ti co tie -
ne que ver con de li mi tar el al can ce de las pro pie da des que se es tu dian.

Las re la cio nes ela bo ra das has ta el mo men to per mi ten tam bién es ta ble cer que 

• mul ti pli car por 0,5 es ha cer la mi tad;
• mul ti pli car por 0,1 es ha cer la dé ci ma par te.

El pro ble ma 5 ex tien de es tas cons truc cio nes a de ci ma les con tres o más
lu ga res des pués de la co ma.

Se tra ta de ex pli ci tar el va lor de ca da po si ción en las ex pre sio nes de ci ma les y de la
re la ción en tre po si cio nes con ti guas.

Se tra ba ja rá, ade más, la re la ción en tre nú me ros de ci ma les y frac cio nes de ci -
ma les.

Análisis de las escrituras decimales Ac
tividad

3
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ProbLemas

1) Bus cá una ma ne ra rá pi da de sa ber el re sul ta do de
los si guien tes cál cu los y ex pli ca la:
4 + 0,3 + 0,07 + 0,001 =

17 + 0,03 + 0,8 =

0,006 + 0,1 + 214 + 0,05 =

200 + 90 + 7 + 0,9 + 0,02 + 0,005 =

2) ¿A qué nú me ro de ci mal co rres pon den las si -
guien tes frac cio nes?:

3) Ano tá una frac ción equi va len te a ca da uno de es -
tos nú me ros:
0,09  =

0,004  =

0,8  =

0,0002  =

4) Ano tá el re sul ta do de es tos cál cu los en for ma
de ci mal: 

2 +        +         =

13 +        +        =

8 +        +        +         =

273 +         +         +        =

Pro po né otros si mi la res e in ter cam bia los con un
com pa ñe ro.

5) Des com po né los si guien tes nú me ros co mo su ma
de frac cio nes con de no mi na dor 10, 100, 1.000,
etc., y nu me ra dor de una ci fra.
4,508 =

34,005 =

2,507 =

3,1035 =

6) Es cri bí un nú me ro for ma do por:
a)­4 dé ci mos, 3 mi lé si mos, 5 cen té si mos;

b)­4 en te ros, 8 dé ci mos, 1 mi lé si mo;

c)­1 en te ro, 1 mi lé si mo;

d)­8 dé ci mos, 4 mi lé si mos;

e)­2 dé ci mos, 4 cen té si mos, 2 mi lé si mos.

7) Es cri bí qué nú me ro de ci mal se for ma en ca da
ca so:

a) +         =

b)­2 +       +         =

c) 2 +       +        =

d)­ +        =

e)­­­­­­ +        =

8) ¿qué nú me ro de ci mal se for ma a par tir de ca da
uno de los si guien tes cál cu los?

3 +        +        =

2 +       +         + 1          =

328 + 0,1 + 0,35 + 0,016 =

147 + 0,3 +       + 0,019 =

44 + 0,2 +        +          =

9) Es cri bí un nú me ro for ma do por:
12 dé ci mos, 24 cen té si mos;

34 cen té si mos, 12 dé ci mos, 25 mi lé si mos;

35 cen té si mos, 35 mi lé si mos.

anáLisis de Las escrituras decimaLes
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 9­

An tes de co men zar con es ta ac ti vi dad, el do cen te po drá ha cer con el con jun to
de la cla se una sín te sis de los co no ci mien tos tra ba ja dos has ta el mo men to su -
bra yan do que los nú me ros de ci ma les su po nen una ex ten sión del sis te ma de
nu me ra ción  pa ra nú me ros na tu ra les: la pri me ra po si ción des pués de la co ma
re pre sen ta los dé ci mos; la se gun da, los cen té si mos, etc . tam bién se rá im por -
tan te re co no cer las re la cio nes de va lor en tre po si cio nes con ti guas: 

10 ve ces 0,1 es 1;
10 ve ces 0,01 es 0,1;
10 ve ces 0,001 es 0,01; et cé te ra.

Se ña la mos un mo do de ha cer lo, por su pues to, no pre ten de ser el úni co:

“A es ta al tu ra de tu es tu dio ya es tás en con di cio nes de en ten der que los
nú me ros de ci ma les for man un sis te ma en el que la pri me ra  po si ción des pués
de la co ma re pre sen ta los dé ci mos; la se gun da, los cen té si mos; la ter ce ra, los
mi lé si mos; la cuar ta, los diez mi lé si mos; et cé te ra.

0,1 = 

0,5 = 

0,01 = 

0,51 = + 

3,51 = 3 +        + 

23,51 = 2 x 10 + 3 +       + 

523,51 = 5 x 100 + 2 x 10 + 3 +      + 

”tam bién es ta mos en con di cio nes de ‘pa sar’ de una frac ción con de no mi -
na dor 10 ó 100 ó 1.000 a un nú me ro de ci mal. vea mos al gu nos ejem plos:

=        +       = 7 + 0,5 = 7,5

=        +       =      +      = 0,7 + 0,05 = 0,75”

Se rá ne ce sa rio co men tar que si bien de ce na y dé ci mo “sue nan pa re ci do”
co mo tam bién cen te na y cen té si mo, ocu rre que 10 ve ces una de ce na es una
cen te na pe ro, en cam bio, diez ve ces un cen té si mo es un dé ci mo. 

A par tir del pro ble ma 1, des pués de ana li zar las di ver sas es tra te gias que sur -
jan en la cla se, se po drá se ña lar el sig ni fi ca do de ca da po si ción en las es cri tu ras
de ci ma les: en un “ida y vuel ta” en tre la po si ción de ca da ci fra en los re sul ta dos
y ca da nú me ro de la su ma. El do cen te pue de pe dir que los alum nos pro pon gan
cál cu los si mi la res y los in ter cam bien con un com pa ñe ro pa ra que los re suel va.

El pro ble ma 3 permite ana li zar que hay di fe ren tes frac cio nes pa ra la
mis ma es cri tu ra. Por ejem plo, 0,09 se pue de ano tar co mo       ó      ; etc.

75
10

70
10

5
10

75
100

70
100

5
100

7
10

5
100

1
10
5
10
1

100
5
10

5
10

5
10

1
100

1
100

5
10

1
100

1
100

9
100

90
1.000



52
G.C.B.A. • Ministerio de Educación • Dirección General de Planeamiento Educativo • Dirección de Currícula y Enseñanza

Si apa re cie ran di fe ren tes es cri tu ras pro pues tas, se rá in te re san te de te ner se a
ana li zar su equi va len cia. Si no apa re cie ran, el do cen te po drá plantearlas pa ra
so me ter las a la dis cu sión del gru po.

El pro ble ma 6 se rá una opor tu ni dad de dis cu tir la ne ce si dad del ce ro pa ra
in di car la au sen cia de uni da des co rres pon dien tes a un cier to va lor po si cio nal.
Se pue de ana li zar que el cri te rio de or ga ni za ción de los nú me ros de ci ma les es
una ex ten sión del sis te ma de ci mal pa ra ano tar los nú me ros na tu ra les. 

El pro ble ma 7 apun ta a com po ner nú me ros de ci ma les a par tir de frac cio -
nes de ci ma les, ten gan o no és tas nu me ra dor de una ci fra. Por ejem plo, la par -
te e) re quie re “ver”      co mo       +      , o sea, co mo 2 + 0,8 = 2,8; y

co mo      +      , o sea, 0,1 + 0,04 = 0,14. En to tal, el nú me ro de ci mal es 2,94.
Los pro ble mas 8 y 9 re quie ren pen sar la es cri tu ra de nú me ros de ci ma les

cuan do se los nom bra en tér mi nos de un cier to va lor po si cio nal (dé ci mos, cen -
té si mos, etc.) uti li zan do un nú me ro de más de una ci fra. Es to exi gi rá es ta ble -
cer cier tas re la cio nes en tre las di fe ren tes po si cio nes.

Por ejem plo:

12 dé ci mos, 24 cen té si mos pue de pen sar se co mo: 
10 dé ci mos + 2 dé ci mos + 20 cen té si mos + 4 cen té si mos; 
lo cual equi va le a 
1 + 2 dé ci mos + 2 dé ci mos + 4 cen té si mos = 1,44.

Con es ta ac ti vi dad se bus ca for mu lar re glas a par tir del aná li sis de un tra mo
del tra ba jo rea li za do; es to per mi te ubi car las re la cio nes es ta ble ci das en una
or ga ni za ción más ge ne ral. De es te mo do, se con tri bu ye a la for mu la ción de un
su je to teórico. 

ProbLemas

1) re vi sá los ejer ci cios de di vi sión y de mul ti pli -
ca ción por 10, 100, 1.000 rea li za dos has ta el
mo men to. 
a) Es cri bí una re gla pa ra di vi dir cual quier nú -

me ro na tu ral por 10, 100, 1.000, et cé te ra.

b) Es cri bí una re gla pa ra mul ti pli car cual quier
nú me ro na tu ral por 10, 100, 1.000, et cé te ra. 

2)­otras reglas.
a) Es cri bí una re gla pa ra di vi dir cual quier nú -

me ro de ci mal por 10, 100, 1.000, et cé te ra.

b) Es cri bí una re gla pa ra mul ti pli car cual quier
nú me ro de ci mal por 10, 100, 1.000, et cé te -
ra.

3)­Con o sin coma.
a) En los cál cu los de di vi dir un nú me ro na tu ral

por 10, 100, 1.000 que hi cie ron, a ve ces el re -
sul ta do da un nú me ro con co ma y otras ve ces
da un nú me ro sin co ma. ¿Es po si ble an ti ci par,
mi ran do el nú me ro, si al di vi dir por 10, por
100 o por 1.000, el re sul ta do dará un nú me -
ro con o sin co ma?

retomando Las reLaciones entre La división Por 10,­100­y 1.000­y Los números decimaLes

retomando las relaciones entre la división
por 10, 100 y 1.000 y los números decimales
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 4

En es tos pro ble mas se es tá rea li zan do “una vuel ta” a las pro duc cio nes de los
alum nos y una re fle xión a pos te rio ri.

Los enun cia dos ela bo ra dos por ellos se re to ma rán apun tan do a que se ex -
pli ci ten  las ra zo nes por las  cua les pue den ga ran ti zar que las re glas pro pues -
tas fun cio nan. Así, por ejem plo, pa ra la di vi sión de un número na tu ral por 10,
se es pe ra que que de cla ro que las uni da des se con vier ten en dé ci mos apo yán -
do se en lo que sa ben res pec to de la di vi sión de nú me ros de una ci fra por 10
(1 : 10; 2 : 10; etc.). Del mis mo mo do, las de ce nas se con vier ten en uni da des,
etc. Al go aná lo go se es pe ra pa ra los di vi so res 100, 1.000, et cé te ra.

En el pro ble ma 2 nue va men te se po ne a los alum nos en un rol de pro duc -
to res de re glas. Se po drá pro po ner co mo pun to de apo yo que re cuer den qué
su ce de cuan do se ha cen las si guien tes di vi sio nes:

0,1 : 10 =
0,01 : 10 =
0,001 : 10 =
0,1 : 100 = 
et cé te ra.

En la bús que da de jus ti fi ca ción de la re gla se ría con ve nien te alen tar a los
alum nos pa ra que vuel van so bre las re glas de for ma ción de las es cri tu ras de ci -
ma les: 10 de un or den equi va len a uno del or den in me dia to su pe rior o, lo que es
lo mis mo, uno de un or den es la dé ci ma par te de uno del or den in me dia to su pe -
rior, es to es, 10 x 0,01 = 0,1; de aquí se sa be que 0,1: 10 = 0,01. Se ana li za rá en -
ton ces có mo se pue den apli car las re la cio nes an te rio res a otras di vi sio nes. vea -
mos al gu nos ejem plos: 

a) 0,2 : 10 da co mo re sul ta do 0,02 por que es dos ve ces 0,1 : 10;

b) uti li zá la re gla que pen sa ron en el ejer ci -
cio an te rior pa ra de ci dir cuá les de las si -
guien tes di vi sio nes darán por re sul ta do
un nú me ro con co ma. Com probá con la
cal cu la do ra.

321 : 10 = 170 : 100 =
305 : 100 = 17 : 10 =
408 : 100 = 300 : 10 =
210 : 10 = 308 : 100 =
50 : 100 = 478 : 10 =

4) En ca da uno de los si guien tes ca sos, lue go de di vi -
dir por 10, se ob tu vie ron los si guien tes re sul ta dos:

Ave ri guá, pa ra ca da ca so, cuál era el nú me ro
que se di vi dió por 10.

2,3

0,12

121,9

34,5

4,05

: 10
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b) 1,42 : 10, pue de pen sar se co mo:

(1 + 0,4 + 0,02): 10 = 1 : 10 + 0, 4 : 10 + 0,02 : 10

0,1         0,04          0,002

0,142

En el pro ble ma 3 se es pe ra que los alum nos an ti ci pen y jus ti fi quen las con -
di cio nes ba jo las cua les el re sul ta do de di vi dir un nú me ro na tu ral por una po -
ten cia de 10 da un nú me ro na tu ral.

Los alum nos de be rán re vi sar los ca sos es tu dia dos y pro du cir a par tir de ese
aná li sis una con clu sión ge ne ral. Es te es el tra ba jo ma te má ti co.

Pro­bLe­mas

1) Jue go “La gue rra de per so na jes”. (El do cen -
te en tre ga a los alum nos las car tas im pre sas
que se anexan al final de es ta pu bli ca ción.)

INS truC CIo NES:

Se jue ga de a dos. Se re par ten 12 car tas pa -
ra ca da ju ga dor. Ca da uno api la sus car tas sin
mi rar las. En ca da vuel ta, ca da ju ga dor to ma
la car ta su pe rior de su pi la y la mi ra sin mos -
trar la al ad ver sa rio. 

Co mien za el ju ga dor que no re par tió, eli ge una
ca rac te rís ti ca, la que con si de re me jor de su car -
ta y “can ta”, por ejem plo: “Pe so, 118,300 kg” y,
a con ti nua ción, el otro ju ga dor can ta el pe so co -
rres pon dien te a su car ta. El que tie ne la car ta
con la me di da ma yor pa ra la mag ni tud ele gi da
ga na. Por ejem plo, si el pe so en la pri me ra car ta
del ad ver sa rio hu bie ra si do “87,5 kg”, ga na el
pri me ro y se lle va am bas car tas. El ju ga dor que
se lle va las car tas es quien eli ge la ca rac te rís ti -
ca que com pe ti rá pa ra la si guien te car ta. 

En ca so de pro du cir se un em pa te, es de cir,
que las me di das pa ra la mag ni tud ele gi da
sean equi va len tes, se de cla ra gue rra y se pro -
ce de así: al cons ta tar el em pa te, hay que de -

cir “can to gue rra pri”. El pri me ro que lo di ce tie -
ne de re cho a ele gir la ca rac te rís ti ca que com -
pe ti rá. Se co lo can so bre la me sa las car tas que
em pa ta ron; so bre ellas, otra car ta (la si guien -
te de la pi la) bo ca aba jo y se da vuel ta una ter -
ce ra (sin mos trar la to da vía al ad ver sa rio) que
se rá la que com pe ti rá pa ra de sem pa tar. El ju -
ga dor que can tó “can to gue rra pri” eli ge una
ca rac te rís ti ca y se com pa ran las me di das co -
rres pon dien tes. El ga na dor de es te tur no se
lle va rá en ton ces 6 car tas en lu gar de 2.  

Y así con ti núa el jue go has ta que al gún ju ga -
dor se que da con to das las car tas. Ese es el ju -
ga dor que ga na.

2) Pro ble mas a par tir del jue go “La gue rra de per -
so na jes”.

a) Cuan do Ca mi la y Juan ju ga ron con es tas
car tas hu bo gran des dis cu sio nes:

CA MI LA: “Pe so 87,5 kg”

JuAN: “Pe so 87,50 kg”

CA MI LA: “Can to gue rra pri”

JuAN: “¡qué gue rra ni gue rra! ¡Ga né yo, ne -
na! ten go 87 con 50, y vos, 87 con 5”

orden de Los números decimaLes

orden de los números decimalesAc
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¿qué opi nás? ¿quién tie ne ra zón? ¿Por
qué?

¿A cuán tos gra mos equi va len 87,50 kg? ¿Y
87,5 kg? (re cor dá que 1 kg = 1.000 g)

b) Du ran te algunas vueltas, el jue go se man -
tu vo tran qui lo. Has ta que de pron to...

JuAN: “Pe so 34,6 kg”

CA MI LA: “Pe so 34,57 kg”

JuAN: “Ga né”

CA MI LA: “No, ga né yo”

¿quién te pa re ce que ga nó? ¿Por qué? 

¿A cuán tos gra mos equi va len 34,6 kg? ¿Y
34,57?

c) Fi nal men te, Ca mi la y Juan se pu sie ron de
acuer do. Pe ro sur gió una ju ga da en la que
am bos que da ron des con cer ta dos.

CA MI LA: “Al tu ra 2,25 m”

JuAN: “Al tu ra 2      m”

¿qué te pa re ce? ¿quién habrá ga na do en
esa vuel ta? ¿Por qué?

d) A es ta al tu ra del par ti do, Ca mi la y Juan es -
ta ban con ven ci dos de que pa ra ju gar a es -
ta “gue rra de per so na jes” ha bía que sa ber
bas tan te de de ci ma les. Si guie ron ju gan do
has ta que apa re ció un nue vo mo ti vo de de -
sa cuer do:

JuAN: “Lar go de na riz 6,3 cm”

CA MI LA: “ cm”

JuAN: “Can to gue rra pri”

¿Es co rrec to can tar “gue rra pri”? ¿Por qué?

e)­En otra vuel ta, am bos pen sa ron que ha bían
ga na do. 

CA MI LA: “Lar go de na riz       cm”

JuAN: “1,2 cm”

CA MI LA: “Ga né”

JuAN: “No, ga né yo”

¿quién pen sás que ga nó? ¿Por qué?

3) A par tir del jue go an te rior ha brás po di do co -
no cer al gu nos cri te rios pa ra com pa rar de ci ma -
les que pro ba ble men te “cho can” con lo que en
un pri mer mo men to pu dis te ha ber pen sa do.
Por ejem plo, aun que 6 es me nor que 57, 34,6
es ma yor que 34,57.

a) Ex pli cá qué cri te rios pa ra com pa rar nú me -
ros de ci ma les sur gen del jue go an te rior.

b) En al gu nos ca sos, te su ge ri mos cam biar de
uni dad; por ejem plo, pa sar a gra mos. ¿Por
qué eso re sul ta ría útil? ¿Siem pre es útil?

4) Pa ra ca da uno de los pa res de nú me ros que
apa re cen en la siguiente tabla: 

Si pen sás que son di fe ren tes, mar cá el ma yor.

Si pen sás que son igua les, mar cá los dos.

En la se gun da co lum na, ex pli cá có mo pensaste
las com pa ra cio nes pa ra de ci dir tu res pues ta.

5) Com pa rá los si guien tes pa res de nú me ros:

a) 4,15 12,7

b) 5,25 5,8

c) 4,75 4,750

d) 2,015 2,12

e) 4,35 4,8

6)­or de ná de me nor a ma yor:

7,4; 8,3; 7,12; 8,08; 7,04; 8,15; 8,009; 8,013.

Explicaciones
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 6

“La gue rra de per so na jes” se tra ta de un jue go de 24 car tas de per so na jes ex -
tra ños que los alum nos de be rán re cor tar. (Las car tas fi gu ran al final de es ta
pu bli ca ción.) Las car tas con tie nen da tos acer ca de al gu nas me di das de di chos
per so na jes: pe so, al tu ra y lar go de na riz. La ac ti vi dad se pro po ne co mo un
con tex to en el que los alum nos po drán co men zar a es ta ble cer re glas de com -
pa ra ción en tre nú me ros de ci ma les.

Des pués de que los alum nos jue guen se rá in te re san te re to mar con el con -
jun to de la cla se cues tio nes que se ha yan po di do ob ser var en al gu nos gru pos;
por ejem plo, dis cu sio nes an te me di das equi va len tes.

En el mo men to de ju gar co mien zan a po ner se en jue go re la cio nes de or -
den en tre nú me ros de ci ma les. Es tas re la cio nes se pro fun di za rán en el tra ba jo
co lec ti vo de dis cu sión.

En el pro ble ma 2 se apun ta más es pe cí fi ca men te a es ta ble cer cri te rios de
com pa ra ción de nú me ros de ci ma les a par tir del aná li sis de algunas ju ga das.

Por ejem plo:
Pa ra com pa rar 0,5 y 0,50 se pue de pro po ner el si guien te aná li sis:

0,5 =      , y 0,50 = 

Si ca da dé ci mo se di vi de en 10 par tes se ob tie nen cen té si mos. En un dé -
ci mo hay diez cen té si mos. En cin co dé ci mos hay cin cuen ta cen té si mos. Por
tan to,       y       son equi va len tes. 

• Ade más se po dría es ta ble cer que 5 de      es equi va len te a      .
• 0,6 es ma yor que 0,57 por que 0,6 es      ; o tam bién,      ; y 0,57 es        .

Es to tam bién se pue de re pre sen tar en la rec ta:

• En el ca so de 2,25 y 2      , 2      es 2 en te ros más      y      , que se pue -
de pen sar co mo 1 di vi di do 4 y, vol vien do al con tex to del di ne ro, eso es
0,25; con lo cual 2     es 2 + 0,25 = 2,25.

En el trans cur so de es te tra ba jo se rá in te re san te vol ver so bre una vie ja ley
que uti li zan los ni ños pa ra com pa rar nú me ros na tu ra les: “El que man da es el de
ade lan te”. Los ni ños de pri mer ci clo, cuan do quie ren com pa rar nú me ros de la
mis ma can ti dad de ci fras, “sa ben” que es su fi cien te com pa rar las pri me ras ci fras.
Pa ra el ca so de de ci ma les con igual par te en te ra, “el que man da es el nú me ro
que es tá en el pri mer lu gar des pués de la co ma”; si las ci fras que es tán en esa
po si ción fue ran igua les, “man da” la po si ción de los cen té si mos, et cé te ra. 
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Lue go del jue go, se pro po ne una ac ti vi dad pa ra que los alum nos iden ti fi -
quen re glas que pu die ron ha ber sur gi do en el jue go y acer ca de las cua les no
ne ce sa ria men te to dos han to ma do con cien cia. La for mu la ción de las re glas
su po ne un ni vel de con cep tua li za ción más pro fun do que su pues ta en jue go
más o me nos im plí ci ta. 

Es te tra ba jo se pue de dis cu tir co lec ti va men te y re gis trar en al gún lu gar
pú bli co de la cla se, co mo pue de ser una car te le ra de ma te má ti ca.

una vez ex pli ci ta das las di fe ren tes com pa ra cio nes, se po drá rea li zar una
ac ti vi dad de sín te sis en la que los alum nos ela bo ren por gru pos to das las “le -
yes” que uti li za ron pa ra com pa rar nú me ros de ci ma les. Ha brá que re vi sar las y
so me ter a dis cu sión co lec ti va aque llas que por al gún mo ti vo el do cen te con -
si de re in te re san te. Por úl ti mo, los alum nos po drán re vi sar sus ver sio nes a la
luz de lo pro du ci do en la ins tan cia co lec ti va.

Es tas son ac ti vi da des de cál cu lo men tal a pro pó si to de su mas y res tas de nú -
me ros de ci ma les.

Se es pe ra que, a tra vés del tra ba jo con cál cu lo men tal, los alum nos pon -
gan en fun cio na mien to re la cio nes que es tán en jue go en la no ta ción de los
nú me ros de ci ma les.

Cálculo mental 

9,25 + 1,75 + 2,25 + 1,50 =

4,75 - 1,25 =

7 - 2,75 =

6,50 - 1,75 =

4) Cal cu lá men tal men te:
3 + 0,2 + 0,03 =

8 + 0,05 + 0,004 =

12 - 0,5 =

8 + 3,4 + 0,7 =

7 +       +        =

15 +       +        =

4 +      +        =

0,3 + 0,03 + 0,003 =

21 - 0,6 =

32 - 1,6 =

cáLcuLo mentaL

Pro­bLe­mas

1) Acor dán do nos de lo tra ba ja do con el di ne ro, se
sa be que 0,25 + 0,75 =1. ¿Po dés ar mar otras
su mas con nú me ros de ci ma les que den por re -
sul ta do 1?

2) En ca da ca so com ple tá con lo que le fal ta a ca -
da nú me ro pa ra lle gar a 1:

0,84

0,15

0,23

0,95

0,64

0,125

0,005

0,075

3) Agru pá de la ma ne ra más con ve nien te pa ra una
re so lu ción rá pi da de los si guien tes cál cu los:

3,25 + 7,50 + 4,25 =

1,75 + 3,5 + 2,5 + 1,25 =

2
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 4

A par tir de es ta ac ti vi dad de cál cu lo men tal se es pe ra que los alum nos ten -
gan dis po ni bles al gu nas su mas “fá ci les” que den 1.

Es posible que apa rez can su mas del es ti lo:

0,50 + 0,50
0,90 + 0,10
0,15 + 0,85
et cé te ra.

El pro ble ma 2 obliga a te ner en cuen ta nú me ros de ci ma les con más ci fras,
pues su po ne mos que en un pri mer mo men to los chi cos, apo yán do se en el con -
tex to del di ne ro, tra ba ja rán con dos ci fras de ci ma les. Igual men te una va ria -
ble di dác ti ca que el do cen te pue de po ner en jue go es pro po ner cuen tas con
más ci fras de ci ma les.

A par tir del pro ble ma 3 se tra ta rá de que uti li cen las re la cio nes es ta ble ci das
a pro pó si to del pro ble ma 1 pa ra fa ci li tar de es ta ma ne ra los cál cu los.

En el pro ble ma 4 se po ne en jue go el va lor po si cio nal en la es cri tu ra de ci mal.

Con es ta ac ti vi dad se bus ca in tro du cir el al go rit mo pa ra su mar y res tar nú me -
ros de ci ma les.

Co mo siem pre, se pre ten de que la in tro duc ción del al go rit mo es té apo ya da en
las re la cio nes que los alum nos fue ron es ta ble cien do a lo lar go de un pe río do más
o me nos pro lon ga do. De es te mo do, es tas ac ti vi da des servirán co mo rein ver sión
de las re la cio nes es ta ble ci das a pro pó si to de las se cuen cias an te rio res.

Sumas y restas de números decimales

g) Agre gá 5,1 a ca da uno de los si guien tes nú -
me ros: 3,2; 3,215; 6,92 

h) Agre gá 1,5 a ca da uno de los si guien tes nú -
me ros: 1,2; 1,9; 3,82 

2) Cálculo mental.
a) res tá 0,1 a ca da uno de los si guien tes nú -

me ros: 3,5; 1,75; 7,05            

b) res tá 0,01 a ca da uno de los si guien tes nú -
me ros: 1,25; 3,2; 2,99 

c) res tá 0,001 a ca da uno de los si guien tes
nú me ros: 2,158; 3,25; 2,09

d) res tá 0,5 a ca da uno de los si guien tes nú -
me ros: 4,8; 3,25; 124,05

sumas y restas de números decimaLes

Pro­bLe­mas

1) Cálculo mental.
a) Agre gá 0,1 a ca da uno de los si guien tes

nú me ros: 3,27; 11,9; 4,59

b) Agre gá 0,5 a ca da uno de los si guien tes
nú me ros: 1,27; 2,75; 0,81 

c) Agre gá 0,01 a ca da uno de los si guien tes
nú me ros: 2,5; 1,24; 3,49 

d) Agre gá 0,05 a ca da uno de los si guien tes
nú me ros: 2,41; 3,85; 3,95 

e) Agre gá 0,001 a ca da uno de los si guien tes
nú me ros: 2,009; 3,5; 1,999 

f) Agre gá 0,005 a ca da uno de los si guien tes
nú me ros: 1,705; 3,199; 0,125

Ac
tividad
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aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1­a 4

A tra vés de es ta ac ti vi dad se po drá in tro du cir el al go rit mo pa ra la su ma y la
res ta de nú me ros de ci ma les.

En el pro ble ma 1 es pro ba ble que aparezcan du das al te ner que su mar, por
ejem plo, 0,1 a 11,9 ó 0,005 a 1,705.

Des pués de te ner una idea de las es tra te gias que sur gie ron en la pues ta en
co mún, es im por tan te un aná li sis co lec ti vo. Se po drá se ña lar que pa ra agre gar
0,1 a 11,9 se pue de pen sar 11,9 co mo 11 en te ros + 9 dé ci mos, y al agre gar 1 dé -
ci mo, se tie ne 11 en te ros + 10 dé ci mos, pe ro 10 dé ci mos es lo mis mo que 1 en -
te ro, en ton ces se tie ne 11 en te ros + 1 en te ro que es lo mis mo que 12 en te ros.

Lo mis mo su ce de pa ra ha cer, por ejem plo, 1,705 + 0,005

1,705  = 1 en te ro + 7 dé ci mos + 0 cen té si mos + 5 mi lé si mos
+

0,005  = 5 mi lé si mos
1 en te ro + 7 dé ci mos + 0 cen té si mos +10 mi lé si mos

Si Liliana tenía en su billetera $100, ¿cuánto le
quedó después de sus gastos?

e) res tá 0,05 a ca da uno de los si guien tes nú -
me ros: 3,15; 3,9; 2,11 

f) res tá 0,005 a ca da uno de los si guien tes
nú me ros: 3,865; 2,35; 3,071

g) res tá 1,5 a ca da uno de los si guien tes nú -
me ros: 3,8; 2,4; 12,25 

3) ¿qué nú me ro ha brá que su mar al nú me ro de la
pri me ra co lum na pa ra ob te ner el de la se gun -
da? Ano ta lo en la ter ce ra co lum na. Po dés ha -
cer lo con la cal cu la do ra.

4) Li lia na tie ne los si guien tes tic kets de las com -
pras que hi zo en el día, pe ro se bo rra ron los to -
ta les. Ayu dá a Li lia na a sa ber cuán to gas tó en
to do el día. 

te nien do en el vi sor
de la cal cu la do ra

0,08

2,83

3,5

1,11

3,005

2

3

4

2

4

Se ob tie ne co mo 
re sul ta do

Supermercado
La gran proviSión

Leche $1,95
Azúcar $0,90
Tomates $3,50
Bifes $6
Dentífrico $2,10
Champú $3

EstacionamiEnto

Valor x hora $ 1,50

Hora de entrada: 9:00

Hora de salida: 12:00

Bazar Los nenes
Reloj de pared $12,50
Juego de sartenes $35,70
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Si se re to man las re la cio nes que que da ron ex pli ci ta das a pro pó si to de las ac -
ti vi da des an te rio res, es to es, 10 mi lé si mos = 1 cen té si mo, en ton ces se tie ne:

1,705 + 0,005 = 1 en te ro + 7 dé ci mos + 0 cen té si mos + 10 mi lé si mos  =
= 1 en te ro + 7 dé ci mos + 1 cen té si mo = 1,71.

Es bue no dis cu tir los erro res por que su po nen con cep tua li za cio nes que mu -
chos com par ten. Por ejem plo, pa ra 2,6 + 1,8, al gu nos alum nos pueden ha cer:

2,6     
1,8
3,14

En es te pun to se sugiere destacar que se es tán su man do dé ci mos, es de cir,
6 dé ci mos + 8 dé ci mos es igual a 14 dé ci mos que equi va le a 1 en te ro + 4 dé -
ci mos. Y en 3,14 se tie nen 14 cen té si mos.

Se tra ba ja rá la mul ti pli ca ción por un nú me ro na tu ral apo yán do se en la su ma
su ce si va.

aná­Li­sis de Los Pro­bLe­mas 1,­2­y 3

Se ña la mos co mo es tra te gia di dác ti ca que no es pe ra mos que los alum nos
cuen ten con el al go rit mo pa ra mul ti pli car un nú me ro de ci mal por uno na tu ral.

Multiplicación y división de un número decimal 
por un número natural

2) Ana lía com pró en otra li bre ría 5 lá pi ces igua les
a los que ne ce si ta Sa bi na y pa gó en to tal $7,5.
¿Cuál de las dos li bre rías tie ne el pre cio más ba -
jo por lá piz? 

3) ten go una cin ta de 14,3 me tros y quie ro cor tar -
la en 5 par tes igua les. ¿Cuán tos me tros me di rá
ca da par te?

Pro­bLe­mas

1) Sa bi na de be ha cer un pre su pues to pa ra un tra -
ba jo. tie ne la si guien te lis ta con el ma te rial
que ne ce si ta y el pre cio por uni dad. ¿Cuán to es
lo que tie ne que gas tar Sa bi na pa ra su com pra?

Librería Mi Lápiz

3 lápices $  1,10  cada uno

5 témperas $ 0,35  cada una

2 cartucheras $ 5,50  cada una

2 plasticolas $ 2,30 cada una

5 cartulinas $ 0,45 cada una

+

muLtiPLicación y división de un número decimaL Por un número naturaL

Ac
tividad
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Más bien se es pe ra que los co no ci mien tos con los que cuen tan los alum nos so -
bre su ma de nú me ros de ci ma les y des com po si ción sean pun to de apo yo pa ra la
cons truc ción del al go rit mo, así po drán apo yar se en su mas su ce si vas pa ra ha llar
los pri me ros re sul ta dos.

Por ejem plo:

Pa ra ha llar el im por te de 5 car tu li nas pue den ha cer

0,45 + 0,45 + 0,45 + 0,45 + 0,45

o bien, re la cio nar el cál cu lo con la cuen ta 0,45 x 5 y ha cer 45 cen tavos x 5 = 225
centavos, que es lo mis mo que $2,25. 

En el ca so de las plas ti co las, se pue de des com po ner 2,30 co mo 2 + 0,30 y
ha cer 

2 x 2 + 0,30 x 2 = 4 + 0,60 = 4,60

una vez que se ha yan ana li za do las dis tin tas es tra te gias se pue den “acom -
pa ñar” con los co rres pon dien tes cál cu los so bre nú me ros de ci ma les. Por ejem -
plo, el pre cio de 5 car tu li nas se co rres pon de con la cuen ta 0,45 x 5; el pre cio
de las plas ti co las se co rres pon de con la cuen ta 2,30 x 2, et cé te ra.

Se po drá co men zar a in tro du cir el al go rit mo pa ra mul ti pli car un nú me ro
de ci mal por un nú me ro na tu ral. Por ejem plo:

Si una tém pe ra cues ta $0,35, 5 tém pe ras cues tan $0,35 x 5, en ton ces pa -
ra ha cer es ta cuen ta se pue de ha cer

35 cen té si mos 
x 5  

175 cen té si mos  = 100 cen té si mos + 75 cen té si mos 
=  1 en te ro + 75 cen té si mos.

tam bién se pue de pen sar:

1 lá piz cues ta $1,10
3 lá pi ces son 1,10 x 3

1 en te ro + 10 cen té si mos x 3
es co mo 

1 en te ro + 10 cen té si mos
x 3 x 3

3 en te ros + 30 cen té si mos = 3,30
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En el pro ble ma 2 los chi cos pue den lle gar al im por te por tan teo: si hu bie -
se cos ta do $1, pa ga ría $5; co mo pa gó $7,5, hay que dis tri buir $2,5; es to se
pue de pen sar co mo 25 dé ci mos que di vi di do por 5 son 5 dé ci mos, en ton ces lo
que Ana lía pa gó es $1,5 por lá piz.

tam bién es fac ti ble pen sar $7,50 co mo 750 cen ta vos y 750 : 5 = 150 cen -
ta vos que es igual a $1,50.

En es te pun to, el con tex to de di ne ro vuel ve a apor tar a la re so lu ción del
pro ble ma.

A pro pó si to de las re so lu cio nes de los pro ble mas 2 y 3, y nue va men te apo -
yán do nos en las es tra te gias de los chi cos, se pue de in tro du cir el al go rit mo de
la di vi sión de nú me ros de ci ma les por un nú me ro na tu ral.

14,3 5
4 enteros      2 enteros

So bran 4 en te ros que no pue do se guir di vi dien do en tre 5, pe ro 4 en te ros = 40
dé ci mos y, co mo te nía 3 dé ci mos más, en ton ces de bo se guir di vi dien do 43 dé -
ci mos.

43 dé ci mos      5
3 décimos      8 dé ci mos

Nue va men te, 3 dé ci mos = 30 cen té si mos y con ti núo di vi dien do.

30 cen té si mos 5
0 6 cen té si mos

En ton ces, ha cer 14,3 : 5 me da 2 en te ros, 8 dé ci mos y 6 cen té si mos; o sea,
2,86.

Es te al go rit mo se se gui rá sis te ma ti zan do a lo lar go del tra ba jo con nú me -
ros de ci ma les. 
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Fracciones y números decimales 

En este anexo se presentan, nuevamente y con la inten-
ción de que puedan estar disponibles para ser fotocopia-
dos, los enunciados de todos los problemas analizados
en este documento.
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Pro­bLe­mas

1) Analizá si, para repartir en partes iguales 3 chocolates entre 4 chicos, son o
no equivalentes los siguientes procesos:

a) repartir cada uno de los 3 chocolates en 4 partes iguales y dar a cada
chico una parte de cada chocolate; 

b) partir por la mitad 2 de los 3 chocolates y dar una mitad a cada chico, y
partir el tercer chocolate en 4.

Expresá, usando fracciones, cada uno de los repartos anteriores. Después
analizá y argumentá si son o no equivalentes las expresiones que surgen en
cada caso. 

2) Para repartir 23 chocolates entre 5 chicos, vanesa pensó lo siguiente:

"23 chocolates entre 5 me da 4 chocolates para cada uno, pues 4 x 5 = 20 y
me sobran 3 chocolates que los corto cada uno en cinco partes y entrego una
parte de cada chocolate a cada uno".

En cam bio, Joa quín pen só así: “Le doy 4 cho co la tes a ca da uno igual que va -
ne sa pe ro cor to ca da uno de los 3 cho co la tes res tan tes por la mi tad y le doy
una mi tad a ca da chi co; lue go di vi do el úl ti mo me dio en 5 y en tre go una par -
te a ca da uno”.

Analizá si son o no equivalentes los repartos de vanesa y de Joaquín. Luego anotá
las expresiones fraccionarias que surgen de cada reparto, analizá y argumentá si
son o no equivalentes. Si pensás que las expresiones fraccionarias son equiva-
lentes, encontrá un modo de "pasar" de una a otra.  

3) Para repartir 8 chocolates entre 3 chicos se han partido por la mitad 6 chocolates
y se entregaron 4 mitades a cada uno. Luego, los 2 chocolates restantes se cor-
taron en 3 partes cada uno y se entregaron 2 de esas partes a cada chico.

Buscá otros repartos que sean equivalentes a este. Anotá las expresiones frac-
cionarias que surgen y pensá cómo podrías explicar que son todas expresiones
equivalentes representativas de la misma cantidad. 

Ac
tividad

Las fracciones en los repartos1

Pri­me­ra­par­te:­Fracciones
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4) Mar tín te nía 1 kg de ca ra me los de ca da uno de los si guien tes sa bo res: fru ti lla,
men ta, li món, man za na y na ran ja. re par tió los ca ra me los en bol si tas de kg,        

kg o       kg. En la si guien te plani lla se ano tó có mo se hi zo el re par to, pe -
ro fal tan algunos datos. Completalos.

5) Para una fiesta patria los chicos tenían que cortar trozos de       m de cinta
argentina para hacer moños. Con su rollo, Luciana pudo cortar exactamente
8, Javier pudo cortar 6 con el suyo y Cristian, 5. A ninguno de los chicos les
sobró cinta. ¿Cuál era la longitud del rollo de cada uno? 

1
4

1
2

1
4

1
8

Caramelos
de distintos sabores
(1 kg de cada sabor)

Frutilla

Menta

Limón

Manzana

Naranja

Bolsas de       kg

1

1

1

0

0

1

0

3

2

0

4

Bolsas de       kg Bolsas de       kg1
2

1
4

1
8
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Pro­bLe­mas

1) quiero comprar la suficiente cantidad de helado para dar       kg a cada invi-
tado a una fiesta. Completá la siguiente tabla en la que se relaciona la can-
tidad de invitados con la cantidad de kilogramos de helado necesaria si se
quiere dar siempre       kg a cada invitado:

2) tengo 3 kg de helado para repartir entre los invitados a una fiesta. Completá
la siguiente tabla en la que se relaciona la cantidad de invitados con la por-
ción de helado para cada uno.

3) quiero repartir helado en partes iguales entre los 5 invitados a la fiesta.
Completá la siguiente tabla que relaciona la cantidad de kilogramos de hela-
do disponibles con la porción que le tocará a cada invitado.

Ac
tividad

Más repartos2

1
4

1
4

Cantidad 
de invitados

Cantidad 
de helado
necesaria 
(en kg)

5

1

3

1
2 1 3

4

Invitados 
a la fiesta

Cantidad 
de helado

que le toca a
cada invitado

(en kg)

2 3

1
8

1
2

4

1
4

Cantidad 
de helado

(en kg)

Cantidad
de helado que

le toca a
cada invitado 

(en kg)

3 1 6 6 1
2

1
2

3
5

1
2

1
3
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Pro­bLe­mas

1) Este pe da ci to de so ga es       de la so ga en te ra. ¿Cuál es el lar go de la so ga
com ple ta?

2) En una cons truc ción, los obre ros lle ga ron a le van tar        del to tal de la pa -
red, ¿po dés di bu jar có mo que da rá cuan do la ter mi nen? 

3) Se bo rró par te del seg men to que es ta ba di bu ja do. Se sa be que la par te que
que dó co rres pon de a los        del seg men to com ple to. ¿Có mo era el seg men -
to en te ro?

4) Si el si guien te seg men to re pre sen ta la uni dad,

di bu já seg men tos que sean: 

1 de la uni dad,

3 de la uni dad,

2 de la uni dad.

3
4

2
3

1
5

2
4
3
6
1
4

Ac
tividad

Fracciones en el contexto de la medida 3
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5) Si el seg men to re pre sen ta 1      de la uni dad, di bu já  la uni dad. Ex pli cá có mo
lo pen sas te.

6) ¿qué par te del to tal del rec tán gu lo se pin tó?

7) ¿Es cier to que en el si guien te rec tán gu lo se pin tó       ? ¿Có mo lo ex pli ca rías?

8) Car los usó        del pa pel que te nía pa ra en vol ver un re ga lo. El pa pel que usó
era igual a és te.

a) Di bu já el pa pel tal co mo era cuan do es ta ba en te ro.

b) Com pa rá tu di bu jo con el de un com pa ñe ro. ¿Di bu ja ron los dos lo mis mo? 

c) Com pa ren la can ti dad de pa pel que ca da uno pien sa que co rres pon de al
en te ro.

1
2

1
3

3
4
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1
4

5
8

Pro­bLe­mas

1) ¿Es ver dad que el rec tán gu lo y el trián gu lo pin ta do re pre sen tan am bos
del en te ro? ¿Có mo po drías ha cer pa ra es tar se gu ro de tu res pues ta?

2) Sin que ha gas más di vi sio nes, pin tá, si es po si ble,       del rec tán gu lo.

3) usan do el seg men to co mo uni dad,

in di cá la me di da de es tos seg men tos:

4) Con es ta ti ra que te en tre ga mos, cal cu lá cuál se rá la lon gi tud de otra ti ra que
sea       de la uni dad.

¿Y una que sea       de es ta uni dad?

¿Y      ? ¿     ? ¿     ? 

5) La ti ra que te nés aho ra mi de 2       . De a dos, dis cu tan có mo po dría ha cer se
pa ra sa ber cuál ha si do la uni dad de me di da que se uti li zó.

1
3

4
3

4
6

1
2

9
6

5
3

Ac
tividad

Las fracciones como medida 
(longitud y área)
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Pro­bLe­mas

1) Ano che co mi mos piz za y so bró        . Hoy co mí la mi tad de lo que so bró. ¿qué
par te del to tal de la piz za co mí?

2) En un re ci pien te se tie ne       de lo que ini cial men te con te nía. Si, aho ra, de lo que
que dó se sa ca la mi tad, ¿con qué nue va frac ción se pue de es cri bir esa par te?

3) Ca ta li na hi zo una tor ta y lle vó la quin ta par te a la ca sa de su tía. Co mie ron la mi -
tad ca da una. ¿qué por ción del to tal de la tor ta co mió ca da una?

4) Joa quín tie ne una bol sa de ca ra me los y le da a su hermano      del total. Su
hermano le regala a un amigo la mitad de lo que le tocó. ¿qué par te de la
bol sa recibió el amigo del hermano de Joaquín? 

5) Lo re na da       de los cho co la tes que te nía a sus ami gos y de lo que le que da
le da la mi tad a su her ma na. ¿qué par te del to tal de los cho co la tes le dio a
su her ma na?

6) In di cá la res pues ta co rrec ta:

a) La mi tad de      es       

b) El do ble de       es        

7) respondé:

a) ¿      es la mi tad de       o es al re vés?

b) ¿Cuán to es la ter ce ra par te de       ?

c) ¿Cuán to es la mi tad de      ? ¿Y la mi tad de      ?

d) ¿Cuán to es el do ble de      ? ¿Y de      ?

8) Se ña lá cuál es la res pues ta co rrec ta y ex pli cá có mo lo pen sas te:

El do ble de       es:

La mi tad de       es:

El tri ple de      es:

La ter ce ra par te de       es:

1
3

1
6

1
2

4
5

3
4

6
5

2
3

2
3

4
3

4
6

2
6

2
10

2
5

1
10

1
5

3
15

1
15

9
45

9
15

1
5

3
15

3
5

1
15

9
45

9
15

1
4

1
3

5
8

2
3

24
8

24
8

24
4

12
4

12
8

48
8

48
16

24
16
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Algunas relaciones entre las fracciones5



Pro­bLe­mas

1) Los albañiles han pin ta do       de la pa red de ro sa,       de gris y el res to no
es tá pin ta da to da vía.

a)­¿qué por ción de la pa red es tá pin ta da?

b)­¿qué par te no es tá pin ta da?

2) Na ta lia co mió       de un cho co la te y Jua na co mió        del cho co la te. ¿Cuán -
to cho co la te que dó?

3) De una bol sa de ca ra me los, os car sa có       y Ma ría sa có      . ¿qué par te de
los ca ra me los que dó en la bol sa?

4) Jor ge y Lau ra es tán ha cien do un via je. Sa len el lu nes y re co rren       del
camino. El mar tes re co rren la mi tad de lo que les fal ta ba. ¿qué par te les fal -
ta todavía?

Pro­bLe­mas

1) En el úl ti mo exa men,        de los 40 alum nos ob tu vo un pun ta je su pe rior a 6.
¿qué can ti dad de alum nos tu vo esas no tas?

2) Ma ría com ple tó       de su ál bum de fi gu ri tas. El ál bum tie ne 90 fi gu ri tas.
¿Cuán tas fi gu ri tas tie ne pe ga das?

3) La      par te de un ra mo de 24 flo res son cla ve les blan cos. ¿Cuán tos cla ve les
blan cos tie ne el ra mo?

4) Juan ya com ple tó       de su ál bum de 42 fi gu ri tas. ¿Cuán tas tie ne pe ga das?

5) La mi tad de pri mer gra do son niñas. Son 14 niñas. ¿Cuán tos alum nos tie ne el
gra do?

6) de to do 6º gra do son 5 alum nos. ¿Cuán tos alum nos tie ne el gra do?

7)­ de los alum nos de 7º gra do son 15 alum nos. ¿Cuán tos alum nos tie ne el
gra do?
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5
8

1
4

2
3

1
6

1
4

1
2

1
5

1
4

1
6

3
4

5
6

1
4

3
4

Ac
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Sumas y restas con fracciones. 
una primera vuelta
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Fracción de un número entero.
Fracción de una colección
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8)­Mar cia fue a Mar del Pla ta y tra jo de re ga lo una ca ja con 24 al fa jo res. En la
ca ja      de los al fa jo res son de cho co la te,       son de dul ce de le che y el
res to es de fru ta. 

a) ¿Cuán tos al fa jo res tra jo de ca da ti po? 

b) Si a su pa pá só lo le gus tan los al fa jo res de cho co la te y de dul ce de le -
che, ¿qué par te del to tal de al fa jo res pue de co mer?

c) Ade más, co mo Mar cia sa be que a su her ma na le gus tan los ca ra me los,
tra jo una bol sa de 40 ca ra me los, de la que         son de men ta,          son
de ana ná,        son de na ran ja y el res to son de fru ti lla. La her ma na de
Mar cia se eno jó mu cho, por que di ce que pue de ase gu rar sin con tar los
que en la bol sa no hay ca ra me los de fru ti lla, que son los que más le
gus tan a ella. ¿Es cier to lo que di ce la her ma na de Mar cia? ¿Por qué?

9)­Cuan do Luis lle gó de la es cue la, su ma má le di jo que no pren die ra la te le
has ta las 7 de la tar de. Luis lle gó de la es cue la a las 5. tar dó       de ho ra
en to mar la le che y le de di có 1 ho ra a ha cer la ta rea. Es pe ró me dia ho ra
más y pren dió la te le. ¿te pa re ce que le hi zo ca so a su ma má? ¿Por qué?
Si pen sás que no le hi zo ca so, ¿cuán to tiem po más ten dría que ha ber es -
pe ra do?

10) un avión tie ne que re co rrer 540 km. Hi zo su pri me ra es ca la a los 180 km.
¿qué par te del re co rri do le fal ta rea li zar?

11) Lau ra tie ne 25 ca ra me los y Li lia na tie ne 10 ca ra me los. Lau ra co me       de
sus ca ra me los y Li lia na co me la mi tad. ¿quién te pa re ce que co mió más ca -
ra me los? ¿Cuán tos ca ra me los co mió ca da una?

12) Dos ami gos se fue ron de va ca cio nes. uno gas tó la mi tad del di ne ro que lle -
va ba y el otro gas tó la cuar ta par te de su di ne ro. ¿Es po si ble que el que gas -
tó un cuar to de su di ne ro ha ya gas ta do más que el que gas tó la mi tad? Fun -
da men tá tu res pues ta.

13) Escribí cuán to es:

de 100

de 72

de 49

de 270

de 150

En cada caso explicá por qué.

1
5

1
5
1
6
5
7
2
3
4
5

1
3

5
12

1
4

1
2

1
4

1
4
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1
4
3
5
5
6
7
4
7
4
4
7
9
7

7
6

9
4

3
2

4
5

Pro­bLe­mas

1)­Com ple tá las si guien tes cuen tas:

a)­ + .............. = 2

b)­ + .............. = 1

c)­ + .............. = 2

d)­ + .............. = 2

e)­ -  .............. = 1

f)­ + .............. = 2

g) -  .............. = 1

2)­¿En tre qué en te ros se en cuen tran las si guien tes frac cio nes?

3)­Cal cu lá men tal men te. Con si de rá que no se pue de es cri bir la res pues ta co mo
nú me ro mix to.

a) + 1 =

b) + 1 =

c) + 2 =

d) + 3 =

e)­ - 1 =

f) - 2 =

g) - 2 =

4)­Ano tá los si guien tes nú me ros co mo una so la frac ción:

a) 2 +       =

b) 5 +       =

c) 4 +       =

d)­10 +       =

e)­11 +       =

f) 8 +       =

7
8
19
3
3
5
8
7
17
4
21
5
18
7

3
4
2
3
3
5
4
6
3
7

4
10

Ac
tividad

Cálculo mental con fracciones.
ubicación entre enteros.
Sumas y restas de enteros y fracciones

8
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Pro­bLe­mas

1) ten go dos cin tas igua les, una azul y una ro ja. A la cin ta azul le cortaré
de su lon gi tud, y a la ro ja,       de su lon gi tud. ¿Cuál de las dos que dará

más lar ga?

2) varios chi cos abrie ron una
ca ja de cho co la ti nes, los par -
tie ron y co mie ron al gu nos. 

a) ¿quié nes co mie ron la
mis ma can ti dad?

b) ¿quién co mió más?

c)­Al día si guien te, re par tie -
ron al fa jo res. or de ná los
nombres de los chicos
des de el que co mió me -
nos has ta el que co mió
más.

d)­ Es tos chi cos se sir vie ron
ju go en sus va sos (al gu -
nos lo hi cie ron más de
una vez) y lo to ma ron.
or de ná los nombres de
los chicos des de el que
to mó me nos ju go has ta
el que to mó más ju go.

3)­In di cá >; < ó =

a) c) e)

b) d)­

25
18
15
45

9
36
47
48

75
90

25
10
8
16

12
40
34
35

28
15

3
8

3
5

Ac
tividad

relaciones de orden entre fracciones.
Algunas equivalencias de fracciones.
Comparación

9

6
8
4
8
5
10

3
4

1
2

Cantidad de chocolatines

+

+         +

Nombre

Juan

Joaquín

Laura

Inés

Daniela

Camila

Martín

victoria

Diego

1
2

1
4

2
4

1
4

1
4

1
4

3
6

4
8

Cantidad de alfajores

1

Nombre

Joaquín

Laura

Inés

Daniela

3
5
1
2
5
4

1
3

vasos de jugo

2

1

1

Nombre

Camila

Martín

victoria

Diego

1
4
3
4
4
5
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Pro­bLe­mas

1) En ca si to dos los li bros de ma te má ti ca apa re ce el si guien te enun cia do: 

“Si se mul ti pli ca el nu me ra dor y el de no mi na dor de una frac ción por un mis -
mo nú me ro na tu ral, se ob tie ne una frac ción equi va len te a la ori gi nal.”

¿Po drías ex pli car por qué fun cio na es ta pro pie dad?

2) Ana lizá si la si guien te afir ma ción es ver da de ra o fal sa y explicá tu op ción:

“Si se di vi de el nu me ra dor y el de no mi na dor de una frac ción por un mis mo
nú me ro na tu ral, se ob tie ne una frac ción equi va len te a la ori gi nal.”

3) Ana li zá la dis cu sión en tre Ma tías y to más:

MA tÍAS: es equi va len te a       por que el 4 en tra 8 ve ces en el 32 y el
10 en tra 8 ve ces en el 80. Es de cir, ca da nu me ra dor en tra la mis ma can -
ti dad de ve ces en su de no mi na dor.

to MáS: no es equi va len te a       por que no hay nin gún nú me ro na tu -
ral que mul ti pli ca do por 4 dé 10, en ton ces no pue do pa sar a una frac ción
equi va len te a       con nu me ra dor 10.

¿qué pen sás de los ar gu men tos de Ma tías y de to más?
Fi nal men te, ¿son o no equi va len tes        y       ?

4) Ana li zá si el si guien te enun cia do es ver da de ro o fal so y ex pli cá por qué. 

“Si se su ma al nu me ra dor y al de no mi na dor de una frac ción un mis mo nú -
me ro na tu ral, se ob tie ne una frac ción equi va len te a la da da.” 

5) una vez rea li za do el aná li sis de frac cio nes equi va len tes en el pro ble ma an te rior,
de ci dí si las frac cio nes que se pre sen tan en ca da ca so son equi va len tes o no:

a) y 

b) y  

c) y  

6)­In di cá >; < ó =

a)­ d)­

b)­ e)­

c)­

4
32

10
80

4
32

4
32

10
80

7
8
12
5

34
8

24
7
6
10
4
32

21
6
32
6
4
6

42
40
108
45

102
24

121
35
9
15
10
80

651
186
112
18
9
11

4
32

10
80

Ac
tividad

Fracciones equivalentes 10

d) y  

e) y  

f) y 

g) y 

h) y  

i) y 

13
2
9
5
27
8

7
6
15
20

15
3
14
8
27
9

5
4
35
40
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Pro­bLe­mas

1) un co rre dor de be rea li zar la ca rre ra de 100 me tros. En la pis ta hay mar cas,
to das a la mis ma dis tan cia unas de otras. A continuación, una re pre sen ta ción
de la pis ta:

Con tes tá las pre gun tas y ex pli cá có mo pen sas te ca da res pues ta.

a) Cuan do el co rre dor es tá en el pun to B, ¿qué frac ción del to tal del ca mi no
ha brá re co rri do? ¿Y cuán tos me tros re co rrió?

b) Cuan do el co rre dor ha ya re co rri do tres quin tos del tra yec to, ¿dón de es ta rá?

c) Cuan do el co rre dor es té en el pun to D, ¿qué frac ción del to tal ha brá re -
co rri do?

d) ¿Cuán tos me tros ha brá re co rri do cuan do se en cuen tre en el pun to A?

e) Si el co rre dor se en cuen tra a los 80 me tros de la sa li da, ¿en qué pun to
está?

2)­Analicemos el si guien te re co rri do, to dos los pun tos se ña la dos se en cuen tran
a igual dis tan cia unos de otros. 

Con tes tá las si guien tes pre gun tas y ex pli cá có mo pen sas te ca da res pues ta.

a) ¿qué pun to del grá fi co in di ca que se ha re co rri do un ter cio del ca mi no?

b) ¿qué frac ción del re co rri do re pre sen ta el pun to B?

c) ¿Ha brá al gún pun to mar ca do que re pre sen te tres cuar tos del ca mi no?

3) Nue va men te, en el si guien te ca mi no, to dos los pun tos se en cuen tran a igual
dis tan cia unos de otros.

SA LI DA LLEGADAA B C D

SA LI DA LLEGADAA B

SA LI DA LLEGADAA B C D E F G

Ac
tividad

Las fracciones en la recta numérica11



fo
to

co
pi

ab
le

Aportes para la enseñanza • Escuela Primaria • MAtEMátICA. Fracciones y números decimales. 5º grado
77

Con tes tá las si guien tes pre gun tas y ex pli cá có mo pen sas te ca da res pues ta:

a) ¿qué frac ción re pre sen ta el pun to C del ca mi no?

b) ¿qué pun to se ña la que se ha re co rri do seis oc ta vos del ca mi no?

c) ¿qué pun to se ña la que se re co rrió tres cuar tos del ca mi no?

d) ¿qué pun to mar ca la mi tad del ca mi no?

e) ¿qué pun to in di ca que se re co rrió cua tro oc ta vos del ca mi no?

f) ¿Por qué ob te nés la mis ma res pues ta en al gu nas pre gun tas?

g) Es cri bí una frac ción que re pre sen te el pun to de Lle ga da.

4) En la si guien te rec ta nu mé ri ca ubi cá el       y el      .

5)­ubi cá el        y el       .

6)­ubi cá el       y el       .

7)­Di bu já una rec ta en la que pue das ubi car el       y el      . Pa ra ha cer es te pro -
ble ma deberás te ner en cuen ta qué es ca la uti li zar.

8)­ubi cá el        y el       .

9)­ubi cá el      y el       .

10)­ubi cá es tas frac cio nes en la rec ta nu mé ri ca:

1
4

3
4

2
3

2
6

1
2

3
2

0 1

0 1

0 1

1
3

3
4

3
5

16
10

0 1

0 2
3

4
8

12
24

4
16

2
4

1
2

8
32

0 1

5
6

1
12
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Pro­bLe­mas

1) De una tor ta en te ra Ana co mió       y Ma ría co mió      . ¿qué por ción de la
tor ta que da?

2)­ro mi na se fue de via je y du ran te la pri me ra ho ra rea li zó       del ca mi no y en
la ho ra si guien te re co rrió        del ca mi no. ¿qué par te del ca mi no re co rrió ro -
mi na en esas ho ras?

3)­rea li zá los si guien tes cál cu los:

a)­ + =

b) + =

c)­ + =

d)­ -  =

e)­ +       + =

4)­Aho ra rea li zá es tos cál cu los: 

a) - =

b)­ + =

c)­­­­­ + =

5)­Pa ra ca da uno de los si guien tes ítemes, pro pon gan cin co su mas o res tas di -
fe ren tes que den co mo re sul ta do las frac cio nes in di ca das:

a)

b)

c)­

d)

e)­

6) Pa ra re sol ver la ac ti vi dad an te rior, en un gra do pro pu sie ron los si guien tes cál cu -
los, pe ro se de sor de na ron y no que dó cla ro a qué nú me ro co rres pon día ca da
uno. ¿Po dés de cir lo?

a) +    

b)­1       -   

c)­ +  

d)­3 - 1,8

e)­ -  

Ac
tividad

Suma y resta de fracciones. otra vuelta12

1
3

1
4

1
3

2
5

1
4

1
2

2
8

1
4

1
5

1
10

3
4

1
2

1
3

1
6

1
6

1
2

1
5

1
4

1
6

1
3

1
2

2
3
4
5
7
6
4
9

12
10

2
12

1
3

1
20

2
3

1
2

1
2

3
4

9
6
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f)­0,5 + 0,3

g)­­­­­ - 

h)­1 +  

i)­ +  

7) tam bién, pa ra so lu cio nar el pro ble ma 5, otro gru po ano tó es tos cál cu los pa ra
ca da uno de los nú me ros. Con tro lá si son co rrec tos. Si son co rrec tos, ex pli cá có -
mo es po si ble es tar se gu ro; en los ca sos en que no, ano tá qué les di rías pa ra
que se die ran cuen ta de por qué se equi vo ca ron y de có mo pue den evi tar lo.

a)­ =      +     

b)­ = 1 -  

c)­ = 1 +  

d)­ = 1 -  

e)­ =         - 

8) De ci dí si es cier to que con 3 va sos de      li tro y 2 va sos de       li tro pue do
lle nar una bo te lla de 1      li tro.

9) De una ja rra en la que ha bía       li tros se con su mie ron       li tros. Ave ri guá
qué can ti dad de lí qui do que dó en la ja rra.

10) En una en cues ta a los chi cos de 2º gra do, en la que ca da chi co prac ti ca a lo
su mo un de por te, se ob tu vie ron los si guien tes re sul ta dos:

de los en tre vis ta dos jue ga al fút bol;

de los en tre vis ta dos jue ga bás quet.

El res to de los en tre vis ta dos no ha ce de por te. 

¿qué par te del to tal de los alum nos de ese gra do no ha ce de por te?

11)­resolvé:

a) ¿qué nú me ro hay que su mar  a       pa ra lle gar a      ?

b)­ ¿Es cier to que si a       se le res ta      , se ob tie ne la dé ci ma par te de un
en te ro?

12) un ro bot se des pla za por una rec ta nu mé ri ca con pa sos re gu la res que mi den      
de la uni dad. Por ejem plo, si el ro bot es tá pa ra do en el 0 y da 3 pa sos

es ta rá pa ra do en      . Si da 2 pa sos más, es ta rá pa ra do en el 1.

Si el ro bot es tá pa ra do en el       , ¿se rá cier to que des pués de avan zar un pa -
so to da vía no lle gará al 2? ¿Po dés de cir qué nú me ro pi sará cuan do dé 2 pa -
sos si sa le del      ?

1
18

4
24

3
27

1
2

1
3

8
12

2
3

5
25

4
5

4
30

7
6

1
4

1
2

4
9

1.500
1.000

12
10

1
4

30
100

1
2

1
5

2
5

3
4

1
6

1
4

17
20

3
5

1
6

4
15

1
5 3

5
5
4

5
4

0 1 2
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Pro­bLe­mas

1) resolvé:

a) Si se re par te en partes iguales $1 en tre 10 chi cos, ¿cuán to le to ca a ca da
uno?

b) ¿Có mo se es cri be en pe sos lo que le to ca a ca da chi co?

c) ¿Có mo se es cri be en pe sos lo que le to ca a ca da chi co, si se usan frac cio -
nes? 

d) Si se ha ce el cál cu lo 1 : 10 en la cal cu la do ra, ¿qué re sul ta do apa re ce rá?
(Ano ta lo an tes de ha cer lo, des pués ve ri fi ca lo en la cal cu la do ra.)

2) resolvé:

Si se quie re re par tir en partes iguales $2 en tre 10 chi cos, ¿con qué cál cu lo se
pue de ex pre sar ese re par to?  ¿Cuán to le to ca a ca da uno? Ex pre sá el re sul ta -
do usan do frac cio nes y nú me ros con co ma. 

Si se quie re re par tir $5 en tre 10 chi cos, ¿cuán to le co rres pon de a ca da uno?
¿Con qué cuen ta se pue de ex pre sar ese re par to? Ex pre sá el re sul ta do usan do
frac cio nes y nú me ros con co ma. 

Y si aho ra se quie re re par tir $8 en tre 10 chi cos, ¿con qué cuen ta se pue de ex -
pre sar ese re par to ? ¿Cuán to le to ca a ca da uno? Ex pre sá el re sul ta do usan do
frac cio nes y nú me ros con co ma. 

3) re suel vé las si guien tes cuen tas. Es cri bí el re sul ta do con frac cio nes y con nú -
me ros con co ma.

1 : 10 = 5 : 10 =

2 : 10 = 7 : 10 =

4 : 10 = 8 : 10 =

4) De ca da una de las di vi sio nes que rea li zas te en la ac ti vi dad an te rior se pue -
de de du cir el  re sul ta do de una mul ti pli ca ción por 10. Por ejem plo:
co mo 2 : 10 = 0,2 se de du ce que 0,2 x 10 = 2. Es cri bí al gu nas de las mul ti -
pli ca cio nes (y sus re sul ta dos) que sur gen de las di vi sio nes. 

Ac
tividad

repartiendo dinero1

segunda­par­te:­números­decimales
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5) resolvé:

a) Com ple tá la si guien te ta bla y ex pli cá có mo ob te nés ca da uno de los 
re sul ta dos:

b)­Ex pli cá en qué ca sos al di vi dir un nú me ro de dos ci fras por 10 da un nú me -
ro na tu ral y en qué ca sos da un nú me ro con co ma. Pro po né tres ejem plos
de nú me ros de dos ci fras que, al ser di vi di dos por 10, den co mo re sul ta do
un nú me ro na tu ral, y tres ejem plos de nú me ros de dos ci fras que, al ser di -
vi di dos por 10, den co mo re sul ta do un nú me ro con co ma.

c)­Ex pli cá en qué ca sos al di vi dir un nú me ro de tres ci fras por 10 da un nú me -
ro na tu ral y en qué ca sos da un nú me ro con co ma. Pro po né tres ejem plos
de  nú me ros de tres ci fras que, al ser di vi di dos por 10, den co mo re sul ta do
un nú me ro con co ma, y tres ejem plos de nú me ros de tres ci fras que, al ser
di vi di dos por 10, den co mo re sul ta do un nú me ro na tu ral.

d)­Si se lee la ta bla an te rior des de la fi la de aba jo ha cia la de arri ba, sur gen
re sul ta dos a par tir de mul ti pli car nú me ros por 10. Por ejem plo:
1,2 x 10 = 12. Ano tá to das las mul ti pli ca cio nes por 10 que surgen de la
ta bla an te rior. 

6) resolvé:

a) ¿qué su ce de si se re par ten 10 cen ta vos en tre 10 chi cos? ¿Có mo po dría 
ano tar se en pe sos la par te que le co rres pon de a ca da uno?

b) ¿Y si se re par te $1 en tre 100 chi cos? 

7)­De la mis ma ma ne ra co mo hi ci mos pa ra la di vi sión de 1:10, apo ya dos en lo
que sa be mos del di ne ro, po de mos es ta ble cer:

Ex pli cá ca da una de las re la cio nes del cua dro an te rior usan do co mo re fe ren -
cia lo que sa bés so bre el di ne ro.

12 25 33 46 55 56 57 80 89 90 100 102 105 107 110 112

:
10

1 : 100 = 0,01

0,1 : 10 = 0,01

0,01 x 10 = 0,1

0,01 x 100 = 1

0,01 = 1
100
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Pro­bLe­mas

1)­Com ple tá la si guien te ta bla. Ex pli cá có mo pen sas te y pro ce dis te pa ra com -
ple tar la.

2) resolvé:

a) Com ple tá la si guien te ta bla que re la cio na una se rie de nú me ros con los 
re sul ta dos que se ob tie nen al di vi dir di chos nú me ros por 100:

b) Es cri bí el re sul ta do de los si guien tes cál cu los. Ex pli cá có mo los pen sas te. 

345 : 100 = 204 : 100 =

128 : 100 = 1.000 : 100 =

126 : 10 = 276 : 100 =

347 : 10 =

3)­Com ple tá la si guien te ta bla que re la cio na una se rie de nú me ros con los re sul ta -
dos al di vi dir a ca da uno de ellos por 10. Ex pli cá có mo pen sas te el cál cu lo co -
rres pon dien te.

4) resolvé:

a) Mar cos y Mar ce lo tie nen que re par tir en partes iguales $12 en tre 10
chi cos. Pa ra sa ber cuán to le to ca a ca da uno, ha cen el cál cu lo 12 : 10.

Pa ra re sol ver lo pen sa ron de la si guien te ma ne ra:

El re sul ta do de 12 : 10 es 1,2.

Ac
tividad

La división por 10, 100, 1.000 
y los números decimales

2

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 12 15 20 30 50 36

:
100

0,01 1 0,1 2

13

0,15 1,5

25 40 55 60 79

0,04 0,25 0,47 3,5
:

100

1 8 10 18 0,1 0,4 0,5 1,5 2,3 18,3 14,5 3,8

3 0,2 0,7 0,01

:
10 0,05 0,17

12 : 10

10 : 10  + 2 : 10

1       +     0,2
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rea li cen los si guien tes cál cu los uti li zan do el mis mo pro ce di mien to:

36 : 10 = 605 : 10 =

45 : 10 = 610 : 10 =

508 : 10 = 1.600 : 10 =

580 : 10 = 1.610 : 10 =

b) Lau ra es com pa ñe ra de gra do de Mar cos y Mar ce lo. Co mo no en ten día la
ex pli ca ción de Mar cos y Mar ce lo pa ra ha cer 12 : 10, bus có otra ma ne ra
de ex pli car lo y lo es cri bió así:

12 : 10 = 1: 10 + 1: 10 + 1: 10 + 1: 10 + 1: 10 + 1: 10 + 1: 10 + 1: 10
+ 1: 10 + 1: 10 + 1: 10 + 1: 10 = 12 x 0,1.

Sa be mos que el pro ce di mien to es co rrec to. ¿Có mo po drían ex pli car lo?

c) Pe ro en ton ces Lau ra se dio cuen ta de que ha cer 12 di vi di do 10 es lo mis mo
que mul ti pli car 12 por 0,1. En ese mo men to se pre gun tó si eso “val dría
siem pre”. Es de cir, ella se pre gun tó si es cier to que di vi dir por 10 es siem pre
lo mis mo que mul ti pli car por 0,1. Pa ra ello ex plo ró con di fe ren tes cál cu los
de di vi dir por 10 y los ana li zó de la mis ma ma ne ra que el cál cu lo an te rior.
¿Cuál se rá la con clu sión de Lau ra? 

5) Analizá las siguientes relaciones.

1: 10       es        se es cri be tam bién 0,1

1: 100     es               se es cri be tam bién 0,01

1: 1.000    es      se es cri be tam bién  0,001 

1: 10.000 es  se es cri be tam bién   0,0001

et cé te ra.

Apo yán do te en es tas re la cio nes y en lo que sa bés de frac cio nes y de nú -
me ros con co ma, pen sá los si guien tes cál cu los:

0,1 : 10 = 0,001 x 100 =

0,1 : 100 = 0,001 x 1.000 =

0,1 : 1.000 = 0,01 x 10 = 

0,01 : 10 = 0,01 x 100 = 

0,01: 100 = 0,01 x 1.000 =

0,001 x 10 =

1
10
1

100
1

1.000
1

10.000

1
10
1

100
1

1.000
1

10.000
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Pro­bLe­mas

1) Bus cá una ma ne ra rá pi da de sa ber el re sul ta do de los si guien tes cál cu los y
ex pli ca la:

4 +  0,3 + 0,07 + 0,001 =

17 + 0,03 + 0,8 =

0,006 + 0,1 + 214 + 0,05 =

200 + 90 + 7 + 0,9 + 0,02 + 0,005 =

2)­¿A qué nú me ro de ci mal co rres pon den las si guien tes frac cio nes?

3)­Ano tá una frac ción equi va len te a ca da uno de es tos nú me ros:

0,09 =

0,004 =

0,8 =

0,0002 =

4) Ano tá el re sul ta do de es tos cál cu los en for ma de ci mal: 

2 +       +       =

13 +       +       =

8 +       +       +        =

273 +       +       +        =

Pro po né otros si mi la res e in ter cam bia los con un com pa ñe ro.

Ac
tividad

Análisis de las escrituras decimales3

=

=

=

=

=

1
10
5
10
15
10
2

100
75
100

105
100
8

1.000
18

1.000
218

1.000
1.500
1.000

=

=

=

=

=

7
10

4
10

4
100

9
10

5
100

7
1.000

1
1.000

2
1.000

6
10

3
100
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5) Des com po né los si guien tes nú me ros co mo su ma de frac cio nes con de no mi -
na dor 10, 100, 1.000, etc., y nu me ra dor de una ci fra.

4,508 = 34,005 =

2,507 = 3,1035 =

6)­Es cri bí un nú me ro for ma do por:

a)­4 dé ci mos, 3 mi lé si mos, 5 cen té si mos;

b)­4 en te ros, 8 dé ci mos, 1 mi lé si mo;

c)­1 en te ro, 1 mi lé si mo;

d)­8 dé ci mos, 4 mi lé si mos;

e)­2 dé ci mos, 4 cen té si mos, 2 mi lé si mos.

7) Es cri bí qué nú me ro de ci mal se for ma en ca da ca so:

a)­ +        =

b)­2 +       +        =

c) 2 +       +       =

d) +       =

e) +       =

8)­¿qué nú me ro de ci mal se for ma a par tir de ca da uno de los si guien tes cál cu los?

3 +       +       =

2 +       +       +        =

328 + 0,1 + 0,35 + 0,016 =

147 + 0,3 +       + 0,019 =

44 + 0,2 +       +         =

9)­Es cri bí un nú me ro for ma do por:

12 dé ci mos, 24 cen té si mos;

34 cen té si mos, 12 dé ci mos, 25 mi lé si mos;

35 cen té si mos, 35 mi lé si mos.

1
10

1
100

2
10

28
10

3
1.000

3
1.000

5
100

14
100

4
10

3
100

15
10
7
10

56
100

8
100
38
100

4
100

18 
10.000

12
1.000
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Pro­bLe­mas

1) re vi sá los ejer ci cios de di vi sión y de mul ti pli ca ción por 10, 100, 1.000 rea li -
za dos has ta el mo men to. 

a) Es cri bí una re gla pa ra di vi dir cual quier nú me ro na tu ral por 10; 100; 1.000;
et cé te ra.

b)­Es cri bí una re gla pa ra mul ti pli car cual quier nú me ro na tu ral por 10, 100,
1.000, et cé te ra. 

2) otras reglas.

a)­Es cri bí una re gla pa ra di vi dir cual quier nú me ro de ci mal por 10, 100, 
1.000, et cé te ra.

b) Es cri bí una re gla pa ra mul ti pli car cual quier nú me ro de ci mal por 10, 100,
1.000, et cé te ra.

3) Con o sin coma.

a) En los cál cu los de di vi dir un nú me ro na tu ral por 10, 100, 1.000 que hi cie ron, 
a ve ces el re sul ta do da un nú me ro con co ma y otras ve ces da un nú me ro sin
co ma. ¿Es po si ble an ti ci par, mi ran do el nú me ro, si al di vi dir por 10, por
100 o por 1.000, el re sul ta do da rá un nú me ro con o sin co ma?

b) uti lizá la re gla que pen sa ron en el ejer ci cio an te rior pa ra de ci dir cuá les de
las si guien tes di vi sio nes darán por re sul ta do un nú me ro con co ma. Com -
probá con la cal cu la do ra.

321 : 10 = 170 : 100 =

305 : 100 = 17 : 10 =

408 : 100 = 300 : 10 =

210 : 10 = 308 : 100 =

50 : 100 = 478 : 10 =

4)­En ca da uno de los si guien tes ca sos, lue go de di vi dir por 10, se ob tu vie ron los
si guien tes re sul ta dos:        : 10

Ave ri guá, pa ra ca da ca so, cuál era el nú me ro que se di vi dió por 10.

Ac
tividad

retomando las relaciones entre la división por 10,
100, 1.000 y los números decimales

4

2,3

0,12

121,9

34,5

4,05
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Pro­bLe­mas

1)­Jue go “La gue rra de per so na jes”.

INS truC CIo NES:
Se jue ga de a dos. Se re par ten 12 car tas pa ra ca da ju ga dor. Ca da uno api la sus
car tas sin mi rar las. En ca da vuel ta, ca da ju ga dor to ma la car ta su pe rior de su
pi la y la mi ra sin mos trar la al ad ver sa rio. 

Co mien za el ju ga dor que no re par tió, eli ge una ca rac te rís ti ca, la que con -
si de re me jor de su car ta y “can ta”: por ejem plo: “Pe so, 118,300 kg” y, a con ti -
nua ción, el otro ju ga dor can ta el pe so co rres pon dien te a su car ta. El que tie ne
la car ta con la me di da ma yor pa ra la mag ni tud ele gi da, ga na. Por ejem plo, si el pe -
so en la pri me ra car ta del ad ver sa rio hu bie ra si do “87,5 kg”, ga na el pri me ro y se lle -
va am bas car tas. El ju ga dor que se lle va las car tas es quien eli ge la ca rac te rís ti ca del
personaje que com pe ti rá pa ra la si guien te car ta. 

En ca so de pro du cir se un em pa te, es de cir, que las me di das pa ra la mag ni tud
ele gi da sean equi va len tes, se de cla ra gue rra y se pro ce de así: al cons ta tar el em pa -
te, hay que de cir “can to gue rra pri”. El pri me ro que lo di ce tie ne de re cho a ele gir la
ca rac te rís ti ca que com pe ti rá. Se co lo can so bre la me sa las car tas que em pa ta ron;
so bre ellas, otra car ta (la si guien te de la pi la) bo ca aba jo y se da vuel ta una ter ce ra
(sin mos trar la to da vía al ad ver sa rio) que se rá la que com pe ti rá pa ra de sem pa tar. El
ju ga dor que can tó “can to gue rra pri” eli ge una ca rac te rís ti ca y se com pa ran las me -
di das co rres pon dien tes. El ga na dor de es te tur no se lle va rá en ton ces 6 car tas en lu -
gar de 2.  

Y así con ti núa el jue go has ta que al gún ju ga dor se que da con to das las car tas.
Ese es el ju ga dor que ga na.

Ac
tividad

orden de los números decimales 5

peso: 98,25 kgaltura: mLargo de nariz:     m

27
10

4
10

dodo

peso: 118,30 kg

altura: 1,75 m

Largo de nariz: 6,3 cm

BruJiLda

peso: 29
,7 kg

altura: 1,
7 m

Largo de
 nariz:  

   cm

marco

25
10



fo
to

co
pi

ab
le

88
G.C.B.A. • Ministerio de Educación • Dirección General de Planeamiento Educativo • Dirección de Currícula y Enseñanza

2) Pro ble mas a par tir del jue go “La gue rra de per so na jes”.

a)­Cuan do Ca mi la y Juan ju ga ron con es tas car tas hu bo gran des dis cu sio nes:

CA MI LA: “Pe so 87,5 kg”

JuAN: “Pe so 87,50 kg”

CA MI LA: “Can to gue rra pri”

JuAN: “¡qué gue rra ni gue rra! ¡Ga né yo, ne na! ten go 87 con 50 y vos,
87 con 5”

¿qué opi nás? ¿quién tie ne ra zón? ¿Por qué?

¿A cuán tos gra mos equi va len 87,50 kg? ¿Y 87,5 kg?  

(re cor dá que 1 kg = 1.000 g)

b)­Du ran te algunas vueltas, el jue go se man tu vo tran qui lo. Has ta que de pron to...

JuAN: “Pe so 34,6 kg”

CA MI LA: “Pe so 34,57 kg”

JuAN: “Ga né”

CA MI LA: “No, ga né yo”

¿quién te pa re ce que ga nó? ¿Por qué? 

¿A cuán tos gra mos equi va len 34,6 kg? ¿Y 34,57?

c) Fi nal men te, Ca mi la y Juan se pu sie ron de acuer do. Pe ro sur gió una ju ga -
da en la que am bos que da ron des con cer ta dos.

CA MI LA: “Al tu ra 2,25 m”

JuAN: “Al tu ra 2        m”

¿qué te pa re ce? ¿quién habrá ga na do en esa vuel ta? ¿Por qué?

d) A es ta al tu ra del par ti do, Ca mi la y Juan es ta ban con ven ci dos de que pa ra
ju gar a es ta gue rra de per so na jes ha bía que sa ber bas tan te de de ci ma les.
Si guie ron ju gan do has ta que apa re ció un nue vo mo ti vo de de sa cuer do:

JuAN: “Lar go de na riz 6,3 cm”

CA MI LA: “       cm”

JuAN: “Can to gue rra pri”

¿Es co rrec to can tar “gue rra pri”? ¿Por qué?

e) En otra vuel ta, am bos pen sa ron que ha bían ga na do. 

CA MI LA: “Lar go de na riz      cm”

JuAN: “1,2 cm”

CA MI LA: “Ga né”

JuAN: “No, ga né yo”

¿quién pen sás que ga nó? ¿Por qué?

1
4

63
10

1
2
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3) A par tir del jue go an te rior ha brás po di do co no cer al gu nos cri te rios pa ra com -
pa rar de ci ma les que pro ba ble men te “cho can” con lo que en un pri mer mo -
men to pu dis te ha ber pen sa do. Por ejem plo, aun que 6 es me nor que 57, 34,6
es ma yor que 34,57.
a) Ex pli cá qué cri te rios pa ra com pa rar nú me ros de ci ma les sur gen del jue go

an te rior.

b) En al gu nos ca sos, te su ge ri mos cam biar de uni dad, por ejem plo, pa sar a
gra mos. ¿Por qué eso re sul ta ría útil? ¿Siem pre es útil?

4) Para ca da uno de los pa res de nú me ros que apa re cen en la siguiente tabla: 

• Si pen sás que son di fe ren tes, mar cá el ma yor.

• Si pen sás que son igua les, mar cá los dos.

En la se gun da co lum na, ex pli cá có mo pensaste las com pa ra cio nes pa ra de ci -
dir tu res pues ta.

5)­Com pa rá los si guien tes pa res de nú me ros:

a)­4,15             12,7

b) 5,25               5,8

c)­4,75               4,750

d) 2,015             2,12

e)­4,35               4,8

6)­or de ná de me nor a ma yor:

7,4;   8,3;   7,12;   8,08;   7,04;   8,15;   8,009;   8,013

Explicaciones

12,3

2,4

3,12

13,01

2,4

5,3

12,26

2,8

5,2

12,99

2,08

5,20
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Pro­bLe­mas

1)­Acor dán do nos de lo tra ba ja do con el di ne ro, se sa be que 0,25 + 0,75 = 1. ¿Po -
dés ar mar otras su mas con nú me ros de ci ma les que den por re sul ta do 1?

2) En ca da ca so com ple tá con lo que le fal ta a ca da nú me ro pa ra lle gar a 1:

0,84 0,64

0,15 0,125

0,23 0,005

0,95 0,075

3) Agru pá de la ma ne ra más con ve nien te pa ra una re so lu ción rá pi da de los si -
guien tes cál cu los:

3,25 + 7,50 + 4,25 =

1,75 + 3,5 + 2,5 + 1,25 =

9,25 + 1,75 + 2,25 + 1,50 =

4,75 - 1,25 =

7 - 2,75 =

6,50 - 1,75 =

4)­Cal cu lá men tal men te:

3 + 0,2 + 0,03 =

8 + 0,05 + 0,004 =

12 – 0,5 =

8 + 3,4 + 0,7 =

7 +      +       =

15 +      +      =

4 +      +      =

0,3 + 0,03 + 0,003 =

21 – 0,6 =

32 – 1,6 =

Ac
tividad

Cálculo mental6

2
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5
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Pro­bLe­mas

1) Cálculo mental.

a) Agre gá 0,1 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 3,2; 11,9; 4,59.

b) Agre gá 0,5 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 1,27; 2,75; 0,81. 

c) Agre gá 0,01 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 2,5; 1,24; 3,49. 

d)­Agre gá 0,05 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 2,41; 3,85; 3,95. 

e) Agre gá 0,001 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 2,009; 3,5; 1,999. 

f) Agre gá 0,005 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 1,705; 3,199; 0,125.

g) Agre gá 5,1 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 3,2; 3,215; 6,92. 

h) Agre gá 1,5 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 1,2; 1,9; 3,82. 

2) Cálculo mental.

a) res tá 0,1 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 3,5; 1,75; 7,05.

b) res tá 0,01 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 1,25; 3,2; 2,99. 

c)­res tá 0,001 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 2,158; 3,25; 2,09.

d) res tá 0,5 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 4,8; 3,25; 124,05.

e)­res tá 0,05 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 3,15; 3,9; 2,11. 

f)­res tá 0,005 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 3,865; 2,35; 3,071.

g) res tá 1,5 a ca da uno de los si guien tes nú me ros: 3,8; 2,4; 12,25. 

3) ¿qué número habrá que sumar al número de la primera columna para
obtener el de la segunda? Anotalo en la tercera columna. Podés hacerlo con
la calculadora.

te nien do en el vi sor
de la cal cu la do ra

0,08

2,83

3,5

1,11

3,005

2

3

4

2

4

Se ob tie ne co mo 
re sul ta do

Ac
tividad

Sumas y restas de números decimales 7
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4)­Li lia na tie ne los si guien tes tic kets de las com pras que hi zo en el día, pe ro se
bo rra ron los to ta les. Ayu dá a Li lia na a sa ber cuán to gas tó en to do el día. 

Si Li lia na te nía en su bi lle te ra $100, ¿cuán to di ne ro le que dó des pués de sus
gas tos?

Pro­bLe­mas

1)­Sa bi na de be ha cer un pre su pues to pa ra un tra ba jo. tie ne la si guien te lis ta con
el ma te rial que ne ce si ta y el pre cio por uni dad. ¿Cuán to es lo que tie ne que
gas tar Sa bi na pa ra su com pra?

2) Ana lía com pró en otra li bre ría 5 lá pi ces igua les a los que ne ce si ta Sa bi na y pa -
gó en to tal $7,5. ¿Cuál de las dos li bre rías tie ne el pre cio más ba jo por lá piz? 

3) ten go una cin ta de 14,3 me tros y quie ro cor tar la en 5 par tes igua les. ¿Cuán -
tos me tros me di rá ca da par te?

Leche $1,95
Azúcar $0,90
Tomates $3,50
Bifes $6
Dentífrico $2,10
Champú $3

Estacionamiento
Valor x hora $1,50

Hora de entrada: 9:00

Hora de salida: 12:00

Bazar Los nenes

Reloj de pared $12,50

Juego de sartenes $35,70

Ac
tividad

Multiplicación y división de un número 
decimal por un número natural

8

Librería Mi Lápiz

3 lápices $ 1,10 cada uno
5 témperas $ 0,35 cada una
2 cartucheras $ 5,50 cada una
2 plasticolas $ 2,30 cada una
5 cartulinas $ 0,45 cada una

Supermercado
La gran provisión
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Juego de 24 cartas. 
Para usar con la actividad 5 de la segunda parte, de la pág 87.

peso: 118,30 kg

altura: 1,75 m

Largo de nariz: 6,3 cm

peso: 35 kg

altura: 1,40 m

Largo de nariz: 100 mm

peso: 42,95 kg 

altura: 2,7 m

Largo de nariz: 0,12 m

peso: 43,10 kg

altura: 1,50 m

Largo de nariz: 45 cm 

peso: 59,5 kg

altura: 2,70 m

Largo de nariz: 0,4 m

peso: 87,50 kg

altura: 1,8 m 

Largo de nariz: 2,7 cm

peso: 43 kg

altura: 1,4 m

Largo de nariz: 0,10 m

peso: 98,25 kg

altura: m

Largo de nariz:     m

recortables

peso: 87,5 kg

altura: 175 cm

Largo de nariz: 2,63 cm 

27
10

4
10

BruJiLda JumBo

Federico

mr. canoTaTiS

emiLiano FeLipe

cacHorriTo perLimpLin dodo

$

-
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peso: 34,6 kg

altura: 2     m

Largo de nariz: 4,89 cm

peso: 43,11 kg

altura:      m

Largo de nariz: 0,45 m 

peso: 25,67 kg

altura: 1,50 m

Largo de nariz:    cm

peso: 25,5 kg

altura: 1,5 m

Largo de nariz: 1,2 cm

peso: 83,90 kg

altura: 1,78 m

Largo de nariz: 5 cm

peso: 84 kg

altura: 1,8 m

Largo de nariz:     cm

peso: 34,57 kg

altura: 2,3 m

Largo de nariz:     cm

peso: 25,7 kg

altura: 1     m

Largo de nariz: 0,12 m

peso: 67,60 kg

altura: 1,80 m

Largo de nariz: 0,15 m

danTemingo

Bruno don candido marTiTa

gaBY

maLena

SeBaSTian oLga

15
10

1
4

51
10

1
2

1
2

63
10

$

-
-
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peso: 67,6 kg 

altura:     m

Largo de nariz: 3,5 cm

peso: 56,99 kg

altura: 1,60 m

Largo de nariz:    cm

peso: 29,75 kg

altura: 1,65 m

Largo de nariz: 2     cm

peso: 29,8 kg

altura: 1     m

Largo de nariz: 2,5 cm 

peso: 56,9 kg

altura: 160 cm

Largo de nariz: 3,49 cm

peso: 29,7 kg

altura: 1,7 m

Largo de nariz:     cm

Lucia SanTi LucaS

JuLiaviTo marco

LucaS

16
10 35

10

1
2

3
4

25
10

$

-
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