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Resumen ejecutivo

El Estudio Internacional de Progreso en Comprensién Lectora (PIRLS por su sigla en inglés)
es una evaluacion internacional cuyo objetivo es proveer informacién sobre el desempefio en
Lectura en el 4° grado de la escolaridad, momento de transicién en el que se espera que los
estudiantes ya hayan aprendido a leer y lo hagan para seguir aprendiendo.

PIRLS ha sido desarrollado por la Asociacién Internacional para la Evaluacién de los Logros
Educativos (1ea), consorcio internacional e independiente cuya principal actividad es la
realizacién de estudios comparativos sobre logros educativos. Su primera edicién fue en
2001 y desde entonces se replica cada cinco afios.

Los resultados de PIRLS se reportan en dos modalidades: como puntaje promedio obtenido
por cada pais o ciudad participante y segin cuatro niveles de desempeno —avanzado, alto,
intermedio y bajo- delimitados por rangos de puntaje cuyos puntos de corte son definidos
por un grupo de especialistas reunidos para cada nueva edicién del estudio, con el propésito
de analizar estos puntos de anclaje de la escala.

Metodologia

El estudio se llevé a cabo entre el 9 y el 13 de noviembre de 2015, con una prueba piloto
previa realizada entre el 21 de mayo y el 4 de junio. Se traté de la primera participacién de
la Ciudad en esta evaluacién. Su realizacién estuvo gerenciada por la Unidad de Evaluacién
Integral de la Calidad y Equidad Educativa (uricer) del Ministerio de Educacién del
Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

Instrumentos de recoleccion de informacion
La prueba incluyé dos tipos de preguntas: de seleccién de opcién multiple y de respuesta

construida. Al primer tipo de pregunta se le asigna un valor de un punto, mientras que
a las preguntas de respuesta construida se les asigna un valor de uno, dos o tres puntos,
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dependiendo de la complejidad de compresién que requieran. Hasta la mitad del nimero
total de puntos, estd asignado por items de seleccién de opcién maltiple. La decisién respecto
de qué tipo de pregunta utilizar en cada caso, se relaciona con el tipo de proceso lector que
se evaltia. La prueba fue disefiada para ser completada en ldpiz y papel en un lapso de 80
minutos, divididos en dos bloques de 40 minutos cada uno.

Ademids de la prueba, se administraron cuestionarios a: a) referentes del sistema educativo,
b) directivos, ¢) docentes, d) estudiantes y e) a sus familias. Estos cuestionarios permitieron
relevar informacién sobre algunas caracteristicas del sistema y principales politicas educativas,
de las escuelas (como los recursos y el clima escolar) y ciertas caracteristicas de los estudiantes
y sus hogares, tales como las experiencias de educacién temprana y practicas de lectura. Con
excepcion del cuestionario del referente del sistema y de los cuestionarios a los estudiantes,
el resto de los instrumentos se aplicé mediante modalidad en linea.

Universo, muestra y cobertura en la Ciudad de Buenos Aires

El universo de escuelas que formé parte del estudio estd conformado por los establecimientos
de nivel Primario de gestién estatal y privada, dependientes del Ministerio de Educacién de
la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, que imparten educacién comun.

La muestra original incluyé 150 escuelas. La muestra final quedé conformada por 149
escuelas, 193 secciones y 4.436 estudiantes, lo cual supone una cobertura del 99, 3%; 98,5%
y 91.4% respectivamente respecto de la muestra original.

En el caso de los cuestionarios complementarios, entre los directivos y docentes la tasa de
respuesta alcanzé al 95,3% (143) y 94,4% (185) respectivamente; mientras que la de los
cuestionarios de los estudiantes fue del 87,5% (4.248). Finalmente, en el caso de los hogares
se alcanzd una tasa de respuesta del 62,1% (3.015).

Los resultados de la Ciudad en el contexto internacional y regional

PIRLS es una evaluacién internacional por lo que permite realizar una lectura comparada
de los resultados de cada uno de los paises y ciudades participantes entre si, asi como en
relacién a un puntaje de referencia o Centro de la escala p1rrs de 500 puntos. No obstante,
esta perspectiva comparada debe matizarse al considerar que el rendimiento escolar de los
estudiantes es resultado de una multiplicidad de factores relacionados con el dmbito escolar
y las politicas educativas en sus diferentes instancias, tanto nacionales como jurisdiccionales.
Asimismo, en PIRLS participan paises y ciudades, lo cual supone atender a las diferencias
implicadas en sistemas educativos de tan diferente escala.
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e La Ciudad Auténoma de Buenos Aires obtuvo un puntaje promedio de 480 puntos
que la ubican por debajo de los 500 puntos de referencia del centro de la escala pIrLs.

e Si se hace foco en América Latina, ademds de la Ciudad de Buenos Aires sélo Chile
form¢ parte del estudio , y obtuvo 494 puntos de puntaje promedio.

* Sise consideran los niveles de desempefio, la distribucién de los logros en la Ciudad
de Buenos Aires son similares a los observados en Chile: una proporcién mayoritaria
de los estudiantes alcanzé un desempeno “bajo”, seguido por “intermedio”, mientras
que son pocos los estudiantes en ambos contextos cuyo desempeno lector los
categoriza en el nivel alto y avanzado.

 pIRLS evalta el rendimiento en Lectura de los estudiantes dentro de los dos propésitos
generales que representan la mayor parte de las que realizan los estudiantes tanto
dentro como fuera de la escuela: 1) lectura para la experiencia literaria; y 2) lectura
para adquirir y usar informacién; e informa el puntaje promedio para cada tipo
en forma diferenciada. Tanto en la Ciudad de Buenos Aires como en Chile, los
estudiantes tuvieron un mejor desempeno en el propésito literario.

e Tanto en la Ciudad de Buenos Aires como en Chile las mujeres alcanzaron un
desempefo superior a los varones, diferencia también observada en una gran
proporcién de los paises y ciudades participantes.

Los resultados de rirLs en perspectiva del Diseno Curricular
para la escuela primaria en la Ciudad de Buenos Aires

La revisién de la prueba pIrLS a la luz del Diseno Curricular (pc) para la escuela primaria de
la Ciudad permite contextualizar e interpretar mejor algunos resultados.

* Los mejores resultados obtenidos en la lectura con propésitos literarios podrian
guardar relacién con el enfoque de ensenanza del pc segtn el cual el trabajo
con textos literarios es fundamental a lo largo de toda la escolaridad, dado que
la literatura brinda numerosas oportunidades de aproximacién al lenguaje y a la
reflexion sobre su uso.

* Algunas de las preguntas incluidas en la prueba pIRLs apuntan a desafios propios
del segundo ciclo de la escuela primaria de acuerdo al pc de la Ciudad. Es el caso,
por ejemplo, de algunas practicas propuestas en torno a los textos informativos que
los estudiantes tendrdn oportunidad de protagonizar en la medida en que avanzan
en el segundo ciclo, transitando las dreas de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales
de manera articulada con Précticas del Lenguaje. Esto podria explicar que, en



relacién al propésito informativo, los estudiantes tengan un desempeno inferior
al observado en la lectura con propésito literario. Es a partir del 4° grado y en los
afos posteriores que el Dc prevé la intensificacién de las oportunidades de lectura
con propésitos informativos.

e En el marco de piris la Ciudad se ubica en un nivel de desempefo intermedio en
relacién a la Lectura, caracterizado por un trabajo sostenido con las inferencias tanto
literarias como informativas. Dado que constituyen una tarea central de la lectura, se
configura un desafio para la escuela orientado a ofrecer oportunidades para que los
nifos, junto con el docente y sus compafieros, encuentren modos y estrategias para
completar los vacios que dejan los textos, ya que son zonas que invitan a los lectores
a asumir un rol activo en la construccién del sentido.

Algunos resultados de PIRLS adelantan y refuerzan algunas de las evidencias proporcionadas
por la evaluacién jurisdiccional FEPBA (Finalizacién de estudios primarios en la Ciudad de
Buenos Aires), realizada por los estudiantes cuando transitan el Gltimo afio del nivel. En este
marco pueden leerse los resultados referidos a dos procesos lectores:

* En relacién a la focalizacién y recuperacién de informacién explicita, se evidencia
que en lineas generales se trata de un aprendizaje logrado para los estudiantes de
4° grado, proceso lector que también las pruebas rFEPBA (UEICEE, 2017) mostraron
como consolidado al momento de concluir el nivel Primario.

e Los procesos lectores vinculados con la evaluacién e integracién de informacién
que requieren mayor complejidad (por ejemplo, conocimientos disciplinares,
distanciamiento del texto), se evidencian como desafios y metas para la formacién
de lectores a lo largo de toda la escolaridad.



1. Introduccion

El objetivo de este informe es presentar los resultados alcanzados por los estudiantes de 4°
grado de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires que formaron parte del estudio pirLs 2016.

Ademids de presentar los resultados generales, el informe se propuso contribuir a la interpre-
tacién de estos resultados, contextualizando las dimensiones evaluadas por este estudio en
el marco de lo establecido por el Disefio Curricular para la Escuela Primaria en el drea de
Précticas del Lenguaje de la Ciudad. Asimismo, se buscé poner en relacién los resultados
alcanzados en PIRLS con los obtenidos en el marco de una evaluacién jurisdiccional, con el
propésito de contribuir a integrar las diver-

sas fuentes de informacién, en un marco

de diagnéstico mas robusto respecto delos  PITRLS €S UIA

desempenios en Lectura de los estudiantes

que transitan el nivel Primario en escuelas CValuaCién

de la Ciudad. . .
internacional que

£Qué es el estudio PiRLs? provee informacion

El Estudio Internacional de Progreso en SObI' C 61 desempeﬁo

Comprensién Lectora (PIRLS por su sigla

en inglés) es una evaluacién internacional cn L€Ctu1‘ d €N
cuyo objetivo es proveer informacién o

sobre el desempefio en Lectura en el 4° 4 gf adO del
grado de la escolaridad, que en el marco

de este estudio se considera un momento IliVCl PI‘ imaI‘ iO.

de transicién en el que se espera que los

estudiantes ya hayan aprendido a leer’ y lo
hagan para seguir aprendiendo (Mullis y
Martin, 2016)2.

1 De acuerdo al enfoque del Diseno Curricular para la escuela primaria de la Ciudad de Buenos y especificamente al
de Précticas del Lenguaje, se trata del momento en que se espera que los estudiantes hayan aprendido el “sistema de
escritura’. Esto refiere al proceso de alfabetizacién propio del primer ciclo.

2 PIRLS estd disenado para complementar TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study), otro
estudio desarrollado por la Asociaciéon Internacional para la Evaluacién de los Logros Educativos que evalda los logros
en Matematica y Ciencias en 4° y 8° grado y del cual la Ciudad de Buenos Aires también participé en el ciclo 2015.

El informe de resultados estd disponible en: http://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/informe_timss_con_

indice_2.pdf



PIRLS es desarrollado por la Asociacién Internacional para la Evaluacién de los Logros
Educativos (1EA), consorcio internacional e independiente, cuya principal actividad es la
realizacién de estudios comparativos sobre logros educativos.

PIRLS se implementa cada cinco afios desde 2001 y es conducido por w International Study
Center del Boston College.

En el 4mbito de la jurisdiccidn, la responsabilidad por la coordinacién de la implementacién
del estudio es del Ministerio de Educacién de la Ciudad de Buenos Aires a través de la
Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa (UEICEE).

¢Quiénes participan en PIRLs?

Desde 2001, la cantidad de paises participantes en el estudio se ha ido incrementando. En
PIRLS 2016 participaron 50 paises y 11 Ciudades entre las que se encuentra Buenos Aires,

que formé parte del estudio por primera vez’.

¢Por qué participar en PIRLS?

PIRLS permite contar con informacién oportuna para contribuir a la generacién de un
diagndstico en un momento clave de la trayectoria escolar: el inicio del segundo ciclo del
nivel Primario. Dicha informacién es relevante para la planificacién y disefio de acciones
orientadas a la mejora de los procesos de ensefianza de la Lectura en el nivel, ajustadas a las
situaciones identificadas.

Asimismo, esta informacién resulta complementaria de la producida en el marco de la
evaluacién jurisdiccional Finalizacién de estudios primarios en la Ciudad de Buenos Aires

(FEPBA), desarrollada por el Ministerio de Educacién de la Ciudad de Buenos Aires a través
de la Unidad de Evaluacién de la Calidad y Equidad Educativa.

Por ultimo, por tratarse de un estudio internacional de realizacién regular, la informacién
producida permitiria—en caso de participar en forma sostenida— contar con datos comparables
en el tiempo y, eventualmente, poner en relacién la experiencia local con la desarrollada en
otros paises o ciudades participantes.

3 Argentina participé por tnica vez en 2001 pero no se produjo un informe de resultados para el pais. No se

encontraron disponibles para el conocimiento publico las razones por las cuales no se publicaron esos resultados.
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¢ Qué informacion produce PIRLS?

PIRLS evalia el rendimiento en Lectura de los estudiantes dentro de los dos propdsitos
generales que representan la mayor parte de las lecturas que realizan los estudiantes tanto
dentro como fuera de la escuela:

1) Lectura para la experiencia literaria; y

2) para adquirir y usar informacién.

La prueba PIRLs produce informacién para la evaluacién de cuatro tipos de procesos de
comprension dentro de cada uno de los dos propésitos de lectura mencionados: a) identificar
y recuperar informacién explicitamente

establecida; b) hacer inferencias directas; c) .

interpretar e integrar ideas e informacidn; EI] 20 1 6 paI' thlpaI' on

y d) evaluar y criticar tanto el contenido

como elementos textuales®. d€ PIRLS SO paiSCS
El estudio se aplica en tres modalidades: y 1 1 Cilldadﬁs entre

PIRLS, PIRLS Literacy y finalmente, E-PIRLS.

Mientras que la primera es el estudio laS qU.C S€ encuentra
tradicional, pPIRLs Literacy incluye algunos .

textos que también forman parte de PIRLS la Cllldad de BU€IIOS
2016. La particularidad de la modalidad . ,
Literacy es que la mayor parte de la AII‘GS, qll€ fOI‘mO
evaluacién se basa en textos mds cortos y .

con una mayor proporcién de preguntas par (c del CStllle

mds sencillas. E-PIRLS, por su parte, se

realiza a través de la modalidad en linea y pOI‘ pl‘ lm€1‘ d VCZ.

se centra Gnicamente en la evaluaciéon de

la lectura para adquirir y usar informacién
y no incluye el propésito de lectura como
experiencia literaria que estd presente en las otras dos modalidades.

Cada uno de los paises y ciudades participantes puede elegir las modalidades en las que
participan. La Ciudad de Buenos Aires participé de PIRLS y PIRLS Literacy; mientras que
e-PIRLS no fue aplicado’.

4 En el Capitulo 4 que se enfoca en el andlisis de los resultados de PIRLS a la luz del contexto curricular de la
jurisdiccion, se desarrollan con mayor exhaustividad el tipo de procedimientos y los contenidos evaluados.

5 E-PIRLS se desarrollé en la Ciudad de Buenos Aires sélo en la instancia de la prueba piloto.



¢ Como se informan los resultados producidos por pIRLs?

Los resultados en PIRLS se reportan de dos maneras: como escala de puntaje (puntaje
promedio) y agrupados en rangos que resumen niveles de desempeno.

La escala de puntaje de logros de PIRLS se establecié en 2001, de manera que 100 puntos
en la escala correspondieron a una desviacién estdindar considerando a todos los paises que
participaron en esa primera aplicacién. También se defini6 un punto central de escala de 500
correspondiente al promedio internacional en esos paises en esa primera edicién. Este punto
central de la escala tiene como propdsito
funcionar como una medida de referencia

para la comparacién de los diferentes El puntO Centl‘al
e de la escala de
Cada sistema educativo de escala nacional .

o sub-nacional que participa del estudio puntaJ €S PIRLS

obtiene un puntaje promedio que .

resume el nivel de logro en Lectura de ﬁlIlClOIla como una
los estudiantes de 4° grado y que resulta . .
comparable con el puntaje promedio medlda d€ r €f€1' cncia
alcanzado en ciclos anteriores —en el caso .,

de quienes han participado previamente paI' d la Compar aClon
en otras aplicaciones— asi como con el

/
puntaje obtenido por los estudiantes de cntre paIS€S.

otros paises o ciudades participantes.

La modalidad de presentacién de resultados a través de niveles de desempeno comprende
cuatro niveles: avanzado (625), alto (550), intermedio (475) y bajo (400). Esos rangos se
definen a través de puntos de corte en un escalograma de logros en base a los criterios
establecidos por un grupo de especialistas (Grupo de desarrollo de la Lectura) que pIrLs
retine para cada nueva edicién del estudio, con el propdsito de analizar estos puntos de
anclaje de la escala y asi poder describir las competencias de los estudiantes que alcanzan
cada uno de estos puntos de referencia. La escala da cuenta de un continuum de tareas
que los estudiantes pueden realizar. Por ese motivo, se presentan los niveles de logro como
porcentajes acumulados ya que la proporcién de estudiantes que obtuvo, por ejemplo,
puntajes que lo sitGian en el nivel de logro avanzado, pudo resolver las tareas asociadas con el
nivel alcanzado pero también las de los niveles de menor complejidad.
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Cuadro 1. Rangos de puntaje que definen los niveles
de desempeno en prirLs 2016

Avanzado Desde 625 puntos

Alto Desde 550 hasta 624 puntos
Intermedio Desde 475 hasta 549 punto
Bajo Desde 400 hasta 474 puntos




2. Metodologia e implementacion de
PIRLS en la Ciudad de Buenos Aires

En esta seccién, se describen el universo y el diseno muestral del estudio pIrws, los
instrumentos de recoleccién de informacién utilizados y sus caracteristicas principales,
asi como algunos aspectos de la implementacién del operativo y el tipo de anilisis que se
presenta en el informe.

2.1. Universo y muestra

El universo de escuelas que formd .

parte del estudio estd conformado por El Oper ativo PIRLS

los establecimientos de nivel Primario .

dependientes del Ministerio de Educacion  S€ I’ CahZO cn €SCll€laS

de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,

que imparten educacién comdn. de nivel PI‘ imar iO
De acuerdo a los criterios definidos por la 1EA COmﬁn que dep Cnden

para este estudio, la elaboracién de la muestra .. .
se realiza en dos etapas. En la primera etapa, se del MlﬂlSte rio de

seleccionan las escuelas y en la segunda etapa,

<7
las secciones de las escuelas previamente EduCaCIOn de la
elegidas que formarfan parte del estudio. La .
muestra probabilistica de establecimientos Cllldad.
fue elaborada por la 1EA en base a criterios

de estratificacién  definidos localmente.
Como criterios para esta estratificacién se combind el tipo de gestién (estatal o privado) con las

caracteristicas socioecondmicas de las comunas en las cuales se emplazan los establecimientos
escolares, definiendo tres tipos de contextos socioeconémicos: bajo, medio y alto.

La muestra original incluyé un total de 150 establecimientos, 196 secciones y 4.854 estudiantes.
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2.2. Instrumentos

El Grupo de Desarrollo de la Lectura de pIRLS establecié que una evaluacién vilida y con
medidas confiables para los dos propésitos de lectura (literaria e informativa) que releva este
estudio requiere de una buena cobertura de la gama de materiales que los nifios encuentran
en la escuela y en su vida cotidiana. El tiempo total requerido elevaria la duracién de la
prueba a ocho horas. Dada la extensién de la prueba, y con el propésito de reducir al minimo
posible el tiempo de resolucién, el disefio de evaluacién utiliza una técnica de muestreo: a
cada pasaje de lectura y las actividades que lo acompanan se asigna a un bloque, y los bloques
se distribuyen sistemdticamente entre formas o temas. De este modo, ningiin estudiante
responde la totalidad de los items que distribuyen en la muestra. La resolucién de las
pruebas asi elaboradas se estima que requiere 40 minutos por bloque, separados por un
receso, alcanzando un total de 80 minutos. En la implementacién de pIRLS y PIRLS Literacy
2016, los estudiantes completaron 15 formas o booklets diferentes.

El disefio de las pruebas pIRLs y PIRLs Literacy incluye dos tipos de preguntas: seleccién
de opcién multiple y respuesta construida. En el primer caso, se pide a los estudiantes que
seleccionen una respuesta entre un conjunto de cuatro opciones que se le presentan, de
las cuales s6lo una es correcta. A estas preguntas se les asigna un valor de un punto. En el
segundo tipo de pregunta, se solicita a los estudiantes que desarrollen una respuesta. El valor
asignado a estas preguntas es de uno, dos o tres puntos, dependiendo de la complejidad de
compresién que requieran. Hasta la mitad del ndmero total de puntos, estd asignado por
ftems de seleccién de opcién multiple. La inclusién de cada tipo de pregunta en el disefio
de las pruebas se relaciona con su pertinencia para evaluar los diferentes procesos lectores.

Adicionalmente, y con el propésito de relevar informacién que contribuya a la interpretacién
de las pruebas, se administran cuestionarios complementarios para el relevamiento de
informacién de contexto. Los destinatarios de estos cuestionarios son directivos, docentes,
estudiantes y familias, a quienes se les pregunta sobre el funcionamiento del establecimiento,
el clima escolar, las pricticas de ensefanza, asi como ciertas caracteristicas y experiencias
de los estudiantes y sus hogares. También se aplica un instrumento destinado al referente
local del estudio que provee informacién sobre aspectos del curriculum y del sistema. Esta
informacién integra la serie de documentos de contexto curricular que la 1A publica en
linea® junto con el Informe Internacional de Resultados pirLs 2016.

6 Ver http://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/encyclopedia/benchmarking-participants/buenos-aires-argentina/
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Cuadro 2. Instrumentos de relevamiento de informacion
aplicados en prirLs 2016

Instrumentos

Pruebas pirLs de
conocimiento en
Lectura.

Pruebas rirLs Literacy
de conocimiento
en Lectura.

Cuestionario
del curriculo.

Cuestionario
del Establecimiento.

Cuestionario
del docente.

‘ A quién estd dirigido

Estudiantes de 4° grado.

Estudiantes de 4° grado.

Referente nacional.

Director/a o miembro
del equipo directivo de
la escuela que forma
parte de la muestra.

Docentes del drea de
Précticas del Lenguaje.

‘ Informacién que releva

Releva los aprendizajes
logrados en lectura.*

Releva los aprendizajes
logrados en lectura.

Releva informacién
sobre el curriculum de
Précticas del Lenguaje
para 4° grado, asi como
sobre las caracteristicas
del sistema educativo

y de las principales
politicas educativas.

Releva caracteristicas de
la escuela como el clima
o ambiente escolar,

la disponibilidad de
recursos y de tecnologia,
asi como el rol del
director, su formacién y
experiencia.

Indaga acerca del
contexto del aula para la
ensefanza de la lectura,
como las caracteristicas
de la clase, el tiempo de
instruccién destinado a
la lectura, los enfoques
de instruccién. También
algunas caracteristicas
del docente como su
satisfaccién con su
carrera, su formacién

y sus actividades
recientes de desarrollo
profesional.

Caracteristicas

Respuesta en ldpiz
y papel.

Respuesta en ldpiz y

papel.

Respuesta en linea.

Disenado para

ser respondido en
aproximadamente 30
minutos. Respuesta
en linea.

Disenado para

ser respondido en
aproximadamente 35
minutos. Respuesta
en linea.



Cuestionario

para el hogar.

Cuestionario
del estudiante.

Padre/s o tutor/es
de los estudiantes.

Estudiantes de 4° grado

que participan en PIRLS
2016.

Releva informacién
sobre el contexto del
hogar, como la lengua
que se habla en el
mismo, las actividades
y actitudes de los
padres hacia la lectura
y la ocupacién de los
padres. También se
releva informacién
sobre actividades y
experiencias educativas
fuera de la escuela,
incluyendo educacién
en la primera infancia,
y actividades de
alfabetizacién y
aritmética tempranas.

Indaga informacién
sobre el entorno

del hogar como la
lengua que se habla, la
presencia de libros y
otros recursos del hogar
para el aprendizaje.
También releva
informacién sobre las
experiencias de los
estudiantes en la escuela,
asi como los hédbitos y
actitudes hacia la lectura
fuera de la escuela.

Disenado para ser
respondido en entre 10
y 15 minutos. Respuesta
en linea.

Disefiado para ser
respondido en entre 10
y 15 minutos. Respuesta
en linea.

* En el Capitulo 4 se desarrollan aquellos procesos lectores en los que hacen foco las pruebas
PIRLS y PIRLS Literacy

Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa (GcBa), con base en datos de
Mullis, I. y Martin, M. Editors, (2015) pirLs 2016 Assessment Framework, 2nd. Edition, International
Study Center, Boston College United States.



2.3. Contexto de aplicacion en la Ciudad de Buenos Aires,
cobertura de la muestra y tasas de respuesta

El estudio’ se llevé adelante entre el 9 y el 13 de noviembre de 2015. Participaron de la
evaluacidon 149 escuelas, 193 secciones y 4.436 estudiantes, resultando en una cobertura del
99, 3%; 98,5% y 91.4% respectivamente respecto de la muestra original.

En el caso de los cuestionarios complementarios, entre los directivos y docentes la tasa de
respuesta fue alta, alcanzé al 95,3% (143 directores de escuela) y 94,4% (185 maestros de 4°
grado) respectivamente. Por su parte, la de los cuestionarios de los estudiantes fue del 87,5%

(4.248 estudiantes), mientras que en el caso de los hogares, se alcanzé una tasa de respuesta
del 62,1% (3.015 familiares de los estudiantes).

Los estudiantes completaron las pruebas en el horario habitual de clase, en ldpiz y papel,
en dos bloques de 40 minutos separados por un recreo de 20. Luego de un nuevo receso,
completaron los cuestionarios que relevan informacién complementaria.

Cabe senalar que con excepcién del cuestionario destinado a estudiantes, que como se indicé
fue completado con ldpiz y papel, el resto de los instrumentos a través de los cuales se relevé
informacién complementaria, se implementd a través de una estrategia en linea, haciendo
llegar a los destinatarios, un instructivo para que pudieran acceder a completarlo.

2.4. Estrategia de analisis

El informe se inicia con la presentacién de los resultados (puntaje promedio) alcanzados por
los estudiantes en todos los paises y ciudades que participaron en pIrLs 2016. Ademds, se
realiza un andlisis comparativo de los resultados de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires con
respecto a los alcanzados en Chile que —mds alld de las diferencias— ha sido el Gnico sistema
educativo de la regién que particip6 en este ciclo del estudio. En este caso, se incluye ademis
de los puntajes promedio, el nivel de desempeno alcanzado por los estudiantes portefios y
sus pares chilenos.

Luego, el foco del andlisis se centra en la dimensién curricular, interpretando los resultados
alcanzado en PIRLs a la luz de los contenidos y enfoques del Diseno Curricular para el nivel
Primario de la Ciudad de Buenos Aires. Asimismo, se analizan los resultados en PIRLS
en relacién a los logros alcanzados por los estudiantes de nivel Primario en la evaluacién
jurisdiccional FEPBA.

7 Cabe sefalar que entre el 21 de mayo y el 4 de junio de 2015 se llevé a cabo una prueba piloto del estudio en la

cual participaron 32 instituciones escolares de la Ciudad.

<>



3. Resultados generales de PIRLs
2016 para la Ciudad de Buenos Aires

Este capitulo se divide en tres apartados. En el primer apartado, se presentan los resultados para el
conjunto de paises y ciudades que participaron en PIRLS 2016 a través de los puntajes promedio
que alcanzaron, describiendo la posicién relativa de la Ciudad de Buenos Aires en ese marco.

En el segundo apartado, se realiza un andlisis comparativo de los resultados alcanzados
en la Ciudad y en Chile, tnico sistema educativo de la regién que participd en esta
edicién del estudio. En este caso, se consideran ademds de los puntajes promedio, los
niveles de desempeno.

En tercer lugar, se hace foco en la interpretacién de los resultados de la Ciudad, en el marco
del enfoque y contenidos para la ensefianza de la Lectura que prescribe el Disefio Curricular
para el nivel Primario en la jurisdiccién, asi como de los resultados obtenidos en el marco de
la evaluacién jurisdiccional FEPBA.

3.1. El desempeio de los estudiantes de la Ciudad de Buenos Aires
en el contexto internacional

En la edicién de pirLs 2016, participaron 61 sistemas educativos, 50 correspondientes a
sistemas de escala nacional y 11 de escala subnacional, entre los que se encuentra la Ciudad
Auténoma de Buenos Alires.

En el Cuadro 3 se muestran los paises y ciudades participantes, ordenados de manera
decreciente de acuerdo al puntaje promedio que alcanzaron en Lectura. También se incluye
como referencia el Centro de la Escala de pirLs (500 puntos) del. Para indicar las diferencias
que son significativas en términos estadisticos con respecto al puntaje del centro de escala
de pIrLs se utilizan colores: el verde, indica que los valores son superiores, el naranja
sefiala que son inferiores y la ausencia de color, denota que la diferencia no es significativa
estadisticamente con respecto a los 500 puntos del centro de la escala.



Cuadro 3. Puntaje promedio obtenido en los estudiantes de paises
y ciudades participantes en pirLs 2016

Paises y Ciudades* Puntaje promedio en Lectura **

‘ Ciudad de Mosct (Federacién Rusa)* 612 (2.2)

Singapur 575 (3.1)

Irlanda 567 (2.5)

565 (2.1)

‘ Polonia

559 (2.3)

‘ Noruega

559 (1.9)

‘ Inglaterra

555 (2.4)

‘ Suecia

‘ Bulgaria 552 (4.3)

‘ Madrid (Espana)* 549 (2.0)

Tralia 548 (2.2)

‘ Quebec (Canadd)* 547 (3.0)

545 (1.7)

‘ Paises Bajos

‘Ontario (Canadd)* 544 (3.3)
‘Eslovenia 542 (2.0)
‘Canad 541 (1.9)
Kazajistin 536 (2.5)

530 (2.5)

‘ Israel

528 (1.7)

‘ Espana

525 (1.9)

O

‘ Bélgica (Flamenca)



Noruega 517 (2.0)

Centro de la Escala pirLs S10[0]

Belgica (Francia)
Georgia
Trinidad y Tobago
Malta

Arabia Saudita 430 (4.2)
Omidn 418 (3.3)
Ing/Afrikans/Zulu (Republica Sudafricana)* 402 (6.0)

446 (2.3)
358 (3.9)

* Los sistemas educativos de escala subnacional se distinguen con un asterisco.
** El error estdndar se consigna entre paréntesis.
Fuente: 1EA. Progress in International Reading Literacy Study. PirLs 2016

La Ciudad de Buenos Aires alcanzé un puntaje promedio de 480 puntos, que la ubican
apenas por debajo de los 500 que designan el centro de la escala PIRLs.

Al observar la posicién relativa de la Ciudad en el marco del conjunto de sistemas educativos
que participaron de PIRLs 2016, se aprecia que se ubica 132 puntos por debajo de la ciudad
de Mosctl, que obtuvo el puntaje més alto en esta edicién, pero por encima del alcanzado
por once sistemas educativos tanto de escala nacional como subnacional.

<>



3.2. El desempeno de los estudiantes de la Ciudad de Buenos Aires
en el contexto regional

PIRLS es un estudio internacional por lo que su disefio permite la lectura comparada de los
resultados entre los diferentes paises. No obstante, esta perspectiva comparada debe matizarse
si se considera que los desempefos escolares estdn determinados por una multiplicidad de
factores, algunos de los cuales se relacionan con el dmbito escolar y las politicas educativas
en sus diferentes niveles, al tiempo que otros estdn relacionados con las condiciones sociales,
econdmicas, culturales y politicas que contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes y
de sus hogares. Por ese motivo, y a pesar de la heterogeneidad de situaciones existente en la
region, interesa hacer foco en la presentacién comparada de los resultados en América Latina.

La participacién de la regién en la edicién 2016 de P1rLs fue acotada: se limité a la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires —tnica ciudad de la regién que participé de manera auténoma-—
y a Chile; por lo que en este apartado se presentan sus resultados en forma comparada. No
obstante, hacer este foco en el dmbito regional, no debe invisibilizar las diferencias que
supone la comparacién entre dos sistemas educativos de escala tan diferente (de alcance
nacional y subnacional). Cabe senalar que se traté de la primera participacién en este estudio
tanto para Buenos Aires como para Chile.

* Tanto Buenos Aires como Chile obtuvieron puntajes que los ubican por debajo del
centro de la escala pIrLs de 500 puntos.

* Los estudiantes chilenos obtuvieron un puntaje promedio que supera en 14 puntos
al promedio que lograron los de la Ciudad (Gréfico 2).

Grafico 1.

Puntaje promedio en Lectura de
la Ciudad de Buenos Aires y Chile. 45
PIRLS 2016
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400

Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad 350
y Equidad Educativa (GcBa), con base en datos de

1EA Progress in International Reading Literacy Study. 300
PIRLS 2016

250
200

480
150 Ciudad de

Buenos Aires
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e Al considerar los niveles de desempeno, se observa que la distribucién de los
estudiantes es similar en ambos sistemas educativos: la mayor proporcién de los
estudiantes pudo resolver satisfactoriamente aquellos items asociados al nivel de
desempenfo bajo; mientras que algo mds de la mitad pudo también acreditar un nivel
de comprensién lectora que el marco de PIRLS se asocia al desempefio intermedio.
Tanto en el caso de los estudiantes portenos como en el de los chilenos, la proporcién
de estudiantes cuyo desempeno se considera alto o avanzado en el marco de este
estudio, oscila entre el 23% y el 28%, en favor de los segundos.

e Algunos estudiantes muestran un desempefo que las pruebas no permiten captar
—aun en los items de menor complejidad—. La proporcién de estudiantes en esa
situacién en similar en el contexto de ambos sistemas educativos.

Grafico 2.
Porcentaje de estudiantes por nivel de desempeno en Lectura. Ciudad
de Buenos Aires y Chile. rirLs 2016

100
0,
90 87% 83%
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[0)
20 20%
10 3% 3%
0
Chile Ciudad de Buenos Aires
|
o B3O Nota: los porcentajes son acumulados segin la légica inclusiva de los niveles
Intermedio  de desempefo de complejidad creciente (quienes resuelven los items mds
Alto complejos, resuelven también los mds sencillos). Ademds, los porcentajes
Avanzado no suman 100% dada la proporcién de estudiantes cuyo desempeno no

puede ser medido a través de estas pruebas.

Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa (ccBa), con
base en datos de 1A Progress in International Reading Literacy Study. P1rLs 2016
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e Tanto en la Ciudad de Buenos Aires como en Chile, los resultados de pirLs exhiben
una diferencia entre mujeres y varones, en favor de las primeras. La misma situacién
se observé en 50 de los sistemas educativos que participaron del estudio en los que,
en promedio, las mujeres superaron en 19 puntos a los varones.

Grafico 3.
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Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad 400
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1EA Progress in International Reading Literacy Study.
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* Ademds del puntaje promedio, PIRLS inform¢é para cada pais y ciudad participante
el promedio alcanzado por los estudiantes de manera diferenciada de acuerdo al
propésito de lectura, literario o informativo. La mayor parte de los paises, mostréd
mds fortaleza en un propésito de lectura y més debilidad en otro. En el caso de la
Ciudad de Buenos Aires y de Chile, los estudiantes tuvieron un mejor desempeno
en la lectura con propésitos de experiencia literaria que cuando el propédsito lector
fue informativo. En ambos casos, ademis, el puntaje alcanzado en la lectura con ese
propésito fue superior al puntaje promedio general en Lectura.

Grafico 4.
Puntaje promedio general en Lectura y segun propdésito de lectura.
Ciudad de Buenos Aires y Chile. pirLs 2016
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En sintesis, la Ciudad de Buenos Aires obtuvo un puntaje promedio en el estudio PIRLS
inferior al alcanzado por Chile. Mds alld de esa diferencia, la distribucién de acuerdo a
los cuatro niveles de desempefo y los resultados en funcién del nivel de dificultad de las
pruebas, muestra similitud entre ambos sistemas educativos. La proporcién mayoritaria
de los estudiantes resuelve adecuadamente las tareas asociadas al nivel de desempefio
bajo, mientras que aquellas asociadas a los niveles alto y avanzado, pueden realizarla una
proporcién menor de los estudiantes.

Asimismo, los resultados de la Ciudad y de Chile son similares y se muestran convergentes
con los obtenidos en los otros paises participantes en otros dos aspectos. Por un lado, el
mejor desempeno de las mujeres en detrimento de los varones. Por el otro, los estudiantes
se desempenan mejor en relacién a uno de los propésitos de lectura que releva la prueba: en
este caso, el propésito literario.



4. La evaluacion pIRLS en perspectiva
del diseno curricular
de la Ciudad de Buenos Aires

En esta seccién se repasa la definicién de lectura de la prueba pirLs a la luz del Disefio
Curricular para la escuela primaria de la Ciudad de Buenos Aires (Dc). En este panorama se
consideran los propdsitos y procesos lectores que estructuran la prueba, teniendo en cuenta el
enfoque de ensenanza del drea Practicas del Lenguaje y las caracteristicas de las evaluaciones
jurisdiccionales censales, en particular la prueba rEpBA. Ademds, se analizan los resultados
de la prueba pirLs, teniendo en cuenta aquellos items liberados que se relacionan de manera
relevante con pricticas propiciadas por el bDc y a la vez sostenidas en el aula por los docentes
cuando desarrollan sus propuestas diddcticas con textos literarios e informativos.

4.1. Definicion de lectura de riRrLs. Relaciones entre el diseno curricular y
los marcos teodricos de la evaluacion

Este apartado se dedica a la definicién de lectura en el marco tedrico de pirLs 2016 vy las
relaciones que pueden establecerse con el Dc para la escuela primaria de segundo ciclo de la
Ciudad de Buenos Aires. Segin el marco teérico de pirLs 2016:

La lectura es la habilidad para comprender y utilizar aquellas formas del lenguaje escrito
requeridas por la sociedad ylo valoradas por sus integrantes. Los lectores construyen el
significado de los textos de diversas maneras. Leen para aprender, para participar en
comunidades de lectores en sus escuelas y en la vida cotidiana, y ademds leen por placer®

8 PIRLS 2016 Assessment Framework (2015) International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA). TIMSS & PIRLS International Study Center, Lynch School of Education, Boston College, pp.

11y 12 (traduccién propia).



En esta definicién se observa que la lectura es concebida como una practica social y a la vez
como un proceso de construccién del sentido por parte del lector, quien asume un rol activo
y accede a los textos con diversos propésitos. Algunos de estos elementos se encuentran
también en la definicién de lectura del pc de la escuela primaria para segundo ciclo, en el
drea de Précticas del Lenguaje, que sostiene:

Leer es construir un sentido para el texto que se estd leyendo, es poner en accion los
conocimientos previos disponibles para hacer anticipaciones acerca del significado y
la forma de lo que sigue en el texto, es buscar en las marcas plasmadas en el papel
indicios que permitan verificar o rechazar las anticipaciones asi como inspirar otras
nuevas, es ir controlando a medida que se avanza en el texto la coherencia de lo que
se va comprendiendo, es retroceder cuando se detecta una inconsistencia —ya sea para
recuperar el hilo, ya sea para encontrar el punto en el que se produjo una interpretacion
equivocada o en el que puede haber un error de imprenta que justifique la interpretacion
anterior—, leer es correr el riesgo de orientarse en el texto a partir de las propias hipdtesis
y es también entender el sentido a pesar de los errores tipogrdficos o los fragmentos
borrosos que tantas veces aparecen en los textos. . .°

En el pc de la Ciudad la lectura también es considerada como un proceso de construccién
de significado, pero desde una perspectiva que prioriza los intercambios con otros sobre el
sentido de los textos y no focaliza en habilidades individuales. Si bien en pirLs la dimensién
social estd presente, aparece vinculada con el cardcter convencional del lenguaje y no en la
construccién social del significado que los lectores protagonizan en sus pricticas. En cam-
bio, en el bc de la Ciudad para su segundo ciclo sostiene la siguiente distincién:

Dimension social y dimension individual son indisociables en la prictica de la lectura.
Sin embargo, para explicitar los quehaceres del lector que se constituyen en contenidos
del sequndo ciclo, es util distinguir aquellos que se ponen en juego al interactuar con los
otros de aquellos que estdn involucrados en la actividad personal de cada sujeto."

Las pricticas de ensenanza y de aprendizaje de la lectura en el contexto escolar, segin lo
prescribe el pc, comprenden las dos dimensiones del lenguaje y, por lo tanto, aparecen
combinadas en las propuestas de trabajo que acostumbran a realizar los alumnos de la Ciudad.
Por ejemplo, en una clase los ninos leen, comentan, discuten diferentes interpretaciones
orientados y acompafiados por el docente y también resuelven de manera auténoma algunas
actividades y propuestas a partir del trabajo colectivo.

9 GCBA. Secretarfa de Educacién. Direccién General de Planeamiento. Direccién de Curricula, Disefo Curricular

para la Escuela Primaria, Segundo Ciclo, Tomo II, 2004, p. 655.

10 Ob cit, p. 657.



Si se tiene en cuenta que el marco curricular de la Ciudad de Buenos Aires propone abordar
la lectura como prictica social, es posible afirmar que el alcance de un instrumento de
evaluacién estandarizado, si bien incluye ciertas estrategias de lectura que pueden ponerse
de manifiesto aun fuera de los intercambios del aula, a partir de situaciones de trabajo
individual, tiene ciertas limitaciones ya que no puede dar cuenta de la dimensidn social de
la lectura. Por este motivo, se considera que estos instrumentos (tanto en PIRLS como en las
evaluaciones jurisdiccionales) ofrecen datos que necesariamente deben complementarse con
otras miradas sobre los aprendizajes en el aula. Por ejemplo, una evaluacién estandarizada
o de sistema recaba informacién sobre el
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que luego permiten ofrecer resultados,

justamente, sobre determinados procesos

de lectura de algiin modo objetivables, esto quiere decir que la prueba PIRLS aporta informa-
cién sobre algunas estrategias de lectura y cudles de ellas resultan més ficiles de utilizar para
los nifios que comienzan el segundo ciclo de la escuela primaria.

4.2. ;Cuales son las caracteristicas de la prueba pPiIrLs?

PIRLS concibe que la lectura estd directamente relacionada con los motivos por los cuales la
gente lee: por placer, por interés personal, para aprender, para participar en la sociedad. Los
niflos mds pequenios centran la lectura en los dos primeros motivos y en general esto implica
textos narrativos que relatan una historia (cuentos ilustrados, libros 4lbum) o textos informa-
tivos que les muestran el mundo que los rodea y les responden preguntas sobre él. A medida
que avanzan como lectores, se les presentan situaciones en las que deben leer para aprender



en todas las dreas, por eso se vuelve relevante que puedan incorporar informacién de los libros
y diversos materiales impresos. La prueba PIRLs, entonces, focaliza en la lectura por placer o
interés y en la lectura para aprender, es decir, a lectura vinculada a la experiencia literaria y la
lectura vinculada a la adquisicién y uso de la informacién. Dado que los dos propdsitos son
importantes y ofrecen una gama amplia de situaciones de lectura que protagonizan los nifios
dentro y fuera de la escuela, la prueba contiene una proporcién equilibrada de textos de am-
bos propésitos y, de hecho, se presenta en dos partes, una para cada uno de ellos. Cada parte
contiene tanto preguntas de seleccién de opcién multiple como de respuesta construida.

Usualmente, cada propésito lector estd asociado con determinados tipos de textos. Por
ejemplo, es frecuente que la experiencia literaria se acompane por la lectura de ficcién
(narraciones relativamente breves), mientras que la adquisicién y el uso de informacién
usualmente se acompana de articulos informativos o instruccionales. Sin embargo, los
propésitos de la lectura no se alinean ni estricta ni necesariamente con los tipos de textos.
Esto ocurre, por ejemplo, con las biografias y las autobiografias, que pueden vincularse a
la informacién o a la experiencia literaria, e incluyen caracteristicas de ambos propdsitos.
Esta nocién, que se aleja de la correspondencia exacta entre propésitos lectores y tipos
textuales, es también compartida en el pc de la Ciudad de Buenos Aires dado que apunta
a formar lectores mds alld del reconocimiento y encasillamiento de tipos textuales.

Como se mencioné anteriormente, es en la interaccién entre el lector y los textos que se
construyen sus significados y se alcanzan los propésitos. En este sentido, en la seleccién de
textos para PIRLS, se procura presentar una amplia gama de tipos de texto dentro de cada
propésito de lectura. El objetivo es que los estudiantes participantes vivan una experiencia
de lectura que sea lo mds similar posible a las experiencias lectoras que ellos tienen fuera de
la escuela.

4.3. Los textos literarios en rirLs desde la perspectiva curricular de la
Ciudad de Buenos Aires. Coincidencias y diferencias en la propuesta de
lectura literaria

Segtin PIRLs, los lectores de literatura se comprometen con el texto y se involucran en los
episodios, en las atmdsferas, los personajes y sus motivaciones, sus sentimientos e ideas, y a la vez
disfrutan del lenguaje estético. Para comprender y apreciar los textos literarios, el lector aporta
sus experiencias, vivencias, conocimiento del lenguaje y de las formas del universo literario.

Esta mirada se corresponde con los contenidos del bc de primaria de la Ciudad de Buenos

Aires, donde se plantea que la lectura literaria implica ingresar a otros mundos posibles y
conocer otras perspectivas. Uno de los objetivos propuestos en el disefio es que dentro de
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las aulas se genere un ambiente en el que circule la literatura, se comparen y se comenten las
obras y las interpretaciones con la orientacién y la ayuda del docente. La frecuentacién y la
progresion de estas practicas lectoras contribuyen a que los nifios desarrollen su autonomia
como lectores de literatura.!

Siguiendo el marco tedrico de PIRLs, los textos literarios pueden ofrecer la perspectiva del
narrador o del personaje principal, asi como también diferentes puntos de vista cuando el
relato es mds complejo. La informacién y las ideas pueden construirse de manera directa,
o a partir de los didlogos o de las acciones. En cuanto al tratamiento del tiempo, los relatos
pueden narrarse lineal o cronolégicamente o bien de manera mds compleja, por ejemplo,
por medio de saltos temporales.

En la evaluacién PIRLS, se toman textos narrativos y no se utilizan otras formas literarias
como la poesia y el teatro. Este recorte se debe a la dificultad del lenguaje poético para
una prueba estandarizada con participacién de diferentes culturas del mundo y, en el caso
del teatro, porque en el marco tedrico se considera que no es una forma literaria muy
transitada por las prescripciones curriculares de los primeros grados de la escuela primaria
en los diferentes paises.

Dentro de la amplia variedad de pricticas en torno a los textos literarios, se pueden encontrar
algunas coincidencias entre PIRLS y el DC de primaria en las siguientes tareas particularmente
relacionadas a los textos narrativos:

e Descubrir indicios para reconstruir el mundo creado en la ficcién.
 Hipotetizar acerca de los pensamientos e intenciones que orientan

las acciones de los personajes.
* Interrogarse sobre los cambios que sufren los personajes a lo largo de la obra.
* Descubrir las caracteristicas de los personajes a lo largo del relato.
e Utilizar los conocimientos de la realidad para interpretar la obra.
e Descubrir cémo el texto y la imagen se entrelazan para producir sentido.

Por tltimo, con respecto a la seleccién de textos literarios, es importante sefalar que el pc de
la Ciudad de Buenos Aires propicia la lectura de autores cldsicos y contemporaneos y, en cada
ciclo, se fomenta que las propuestas de ensenanza focalicen en textos de calidad y “dificiles”,
es decir, que planteen desafios que los nifios deban enfrentar con sus docentes y compafieros,
formando una comunidad de lectores. En cambio, los textos presentes en la prueba PIRLS no
pertenecen, en su mayoria, a autores reconocidos y fueron adaptados para el instrumento,
esto hace que la experiencia literaria definida de manera tedrica, en la prictica de la evalua-
cién no se vea reflejada en los textos que se incluyen.

11 GCBA. Secretarfa de Educacién. Direccidén General de Planeamiento. Direccién de Curricula, Disefio Curricular
para la Escuela Primaria, Segundo Ciclo, Tomo II, 2004, p. 662 y 663.
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4.4. Los textos informativos en rirLs desde la perspectiva curricular de
la Ciudad de Buenos Aires. Coincidencias y diferencias en la propuesta
de lectura informativa

Segin PIRLS, los textos informativos se escriben y leen por variados motivos y cumplen diversas
funciones. Mientras que la funcién principal es ofrecer informacién al lector, los textos pueden
ir mds alld de ella. Algunos textos informativos son presentaciones de hechos, como los datos
biograficos o los pasos necesarios para llevar a cabo una tarea; otros, en cambio, son subjetivos.
Por ejemplo, los hechos y sus explicaciones pueden aparecer por medio de un resumen expositivo,
un ensayo persuasivo o una argumentacién. En estos textos informativos, el lector debe, ademds
de abordar la informacién, apelar a un pensamiento critico para formar su propia opinién.

Segtin las funciones de los textos, la informacién se presenta de modos diferentes en cuanto al
contenido, la organizacién y la forma. Los lectores de 4° grado pueden leer textos informativos
de una amplia gama de contenidos: cientificos, histdricos, geogréficos o sociales. Estos textos,
a su vez, varfan en la organizacién de sus contenidos: por ejemplo, los hechos histéricos se
presentardn, generalmente, de manera cronolégica; los procedimientos para llevar a cabo
una tarea aparecerdn secuenciados paso a paso; y un argumento se ofrecerd poniendo en
juego una légica de causa/efecto, comparacién y contraste, entre otras.

En el Disefio de la Ciudad de Buenos Aires, la lectura de textos informativos esta focalizada
en la prictica lectora de “leer para estudiar”. En estas situaciones, el lector se acerca al texto
con un objetivo puntual y en funcién de él procura obtener y retener informacién para
resolver su pregunta o inquietud o para retomarla luego frente a situaciones colectivas, para
compartir lo aprendido en la lectura y resolver las preguntas que se planteen.

Para resolver exitosamente la lectura de textos informativos, es importante que los lectores
hayan frecuentado este tipo de textos, conozcan y sepan manejar la estructura que presentan
(titulos, subtitulos, glosarios, etc.) y dispongan de conocimientos previos para utilizarlos
como punto de partida de la comprensién. El bc plantea que la lectura de estos textos posee
una finalidad muy delineada y conocida antes de abordar el texto, ya sea para complementar
y enriquecer la experiencia literaria o para profundizar un tema que se estd estudiando dentro
del drea o en otra 4rea (por ejemplo, en Ciencias Sociales o Naturales).

En el caso de la prueba pIrLs estds condiciones no estdn dadas, ya que la parte que contiene

el texto informativo se encuentra descontextualizada y no establece relaciones con la parte
literaria en ninguna de sus formas.
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4.5. Los procesos lectores en PIRLS

Los lectores construyen el significado de diferentes formas. Por lo tanto, PIRLS organiza
la prueba alrededor de cuatro grandes procesos de comprensién usados tipicamente por
lectores de cuarto grado: localizar y recuperar informacién explicita, hacer inferencias
directas, interpretar e integrar ideas e informacién y evaluar y criticar el contenido y los
elementos del texto. En suma, el conocimiento y las experiencias que los lectores traen les
permiten abordar la comprensién del material, elaborando anticipaciones, confirmédndolas
o rechazdndolas.

La organizacién de la lectura en estos cuatros procesos cognitivos no se corresponde con la
perspectiva que el Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires propone para trabajar en
las aulas, ya que los procesos dan cuenta de actividades cognitivas individuales, en cambio,
el enfoque de la jurisdiccién centra la ensefanza y el aprendizaje en las practicas sociales de
la lectura. Protagonizando esas précticas, el alumno puede emitir una hipétesis basidndose
en su conocimiento del mundo, hipétesis que deberd verificar o modificar utilizando la
informacién provista por el texto. Pero tendrd, por sobre todo, la posibilidad de discutir
con otros lectores, buscar con ellos en los textos pistas para corroborar las interpretaciones,
analizar y evaluar junto a otros la consistencia de las distintas interpretaciones, arribar a un
consenso, construir una interpretacién del texto que coordine los diferentes puntos de vista.

En la prueba pIres, al igual que en otras evaluaciones estandarizadas de lectura, los procesos
lectores se utilizan como una base para el desarrollo de los items de lectura de cada texto.

A. Localizar y recuperar informacion explicita

Para recuperar informacién explicita, los lectores deben focalizar en palabras, oraciones o
frases para construir significado, pero también pueden necesitar recorrer distintas partes del
texto para encontrarla. Estos son distintos modos para localizar y comprender el contenido
que es relevante para la pregunta que se propone en la prueba en relacién a este proceso lector,
que es automdtico e inmediato y casi no requiere realizar inferencias o interpretaciones, dado
que el significado se encuentra evidente y explicito en el texto. Sin embargo, esa inmediatez
exige que el lector reconozca la relevancia de la informacién o de la idea en relacién con la
informacién que se busca.



Algunas tareas que ejemplifican este tipo La pI‘ ueba PIRLS gil‘ d
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evidentes en los textos y resolver algunos
vacios que usualmente aparecen en ellos y
que deben ser completados para construir significado. Algunas de las inferencias son directas

B. Realizar inferencias directas

porque se basan en informacién que estd presente en el texto y los lectores deben entonces
conectar una o mds informaciones o ideas. En este proceso, los lectores focalizan en més de
una palabra, oracién o frase, en efecto, pueden concentrar la atencién en una parte especifica
del texto y a la vez prestar atencién al significado global que representa todo el texto.
Algunas tareas que ejemplifican este tipo de proceso lector son:

 Inferir que un evento causé otro evento.

* Concluir cudl es la hipétesis central de una serie de argumentos.
* Identificar generalizaciones realizadas en el texto.

* Describir las relaciones entre dos personajes.

C. Interpretar e integrar ideas e informacion

Cuando los lectores interpretan e integran ideas e informacién, construyen un significado mds
completo y especifico del texto, dado que usan su conocimiento de mundo y experiencia. En este
proceso, los lectores establecen relaciones que estdn implicitas en el texto y que estdn sujetas a
interpretaciones basadas en la propia perspectiva sobre las ideas y la informacién. Por este motivo,
el significado puede variar segtin los lectores entre una gama de posibilidades mas o menos amplia.
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Algunas tareas que ejemplifican este tipo de proceso lector son:

* Reconocer el tema general de un texto.

e Considerar una alternativa para la accién de los personajes.

e Comparar y contrastar informacién en un texto.

* Inferir el tono de un relato.

e Interpretar una aplicacién de la informacién del texto a la vida real.

D. Evaluar y criticar contenido y elementos textuales

Al evaluar el contenido y los elementos de un texto, los lectores se distancian de él para
examinarlo y considerarlo criticamente desde una perspectiva personal o con una mirada
mds objetiva. En este proceso, los lectores elaboran un juicio sobre el texto y lo sostienen con
argumentos poniendo de manifiesto sus interpretaciones.

A su vez, en este proceso, los lectores evaliian los elementos de la estructura del texto y su
lenguaje, asi, el texto es considerado como un modo de transmitir ideas, sentimientos e
informacién y, como tal, puede ser juzgado.

Algunas tareas que ejemplifican este tipo de proceso lector son:

* Juzgar la claridad de la informacién de un texto.

e Evaluar la probabilidad de que los eventos descriptos puedan suceder.

* Evaluar la posibilidad de que el argumento de un autor pueda cambiar lo que piensan
otros lectores.

e Determinar la perspectiva del autor en un tema central.



5. Analisis e interpretacion
de los resultados desde la
perspectiva curricular

En este apartado se recuperan dos de los textos que la 1EA puso a disposicién en su informe de
resultados (uno literario y otro informativo). Se analizan algunos items en relacién con aquellos
contenidos que son pricticas propiciadas desde el DC y a la vez sostenidas en el aula por los
docentes cuando desarrollan sus propuestas diddcticas con textos literarios e informativos.

Como caracteristica general de la pruebas PIRLs, es importante notar que los textos estdn
acompanados de ilustraciones para generar una mayor familiaridad de los nifios con los
libros de texto, manuales, libros ilustrados, libros-dlbum, tan presentes y fundamentales
en el primer ciclo de la escolaridad. También cabe aclarar que la prueba consta en igual
proporcién de items de selecciéon de opcién multiple y de respuesta construida, en los cuales
los nifnos deben escribir la respuesta.

Con respecto a la presentacién de los resultados que ofrece la 1A, los cuatro procesos
descriptos se agrupan en dos generales: por un lado, recuperar informacién y realizar
inferencias directas; por otro, interpretar, integrar y evaluar.

Cuadro 4. Puntaje promedio segun procesos generales de lectura.
Ciudad de Buenos Aires. PIRLs 2016

Procesos generales ‘ Puntaje promedio
Recuperar informacién y realizar inferencias directas 483
Interpretar, integrar y evaluar 473

Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa (GcBa), con base en datos de 1A
Progress in International Reading Literacy Study. pIrLs 2016
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Como se puede observar, el proceso general de recuperar informacién y realizar inferencias
directas supera por 10 puntos al proceso de interpretar, integrar y evaluar. Como ya se sefialé
en el apartado anterior, los procesos C y D son mds complejos y avanzan hacia tareas propias
del segundo ciclo de la escuela primaria de la Ciudad de Buenos Aires.

Descripcion de los niveles desempeno
A continuacién se describen los resultados internacionales de los cuatro niveles de desempefo

de la prueba pirLs 2016 junto con sus puntajes promedio de corte. La Ciudad de Buenos
Aires se ubica en el nivel intermedio de desempeno.

NIVEL Los alumnos de 4° grado de nivel bajo pueden encontrar informacién explicita
BAJO y realizar inferencias directas en los textos de PIRLs mds sencillos. En los textos
(400 puntos) literarios, en particular, realizan inferencias acerca de un dato o detalle del inicio

de un relato. Ademds, estdn empezando hacer interpretaciones acerca de ese
relato, por ejemplo, demuestran que comprenden cémo es y cémo se comporta
un personaje. Comienzan a integrar la lectura completa de un relato, dando
cuenta de la relacién entre las acciones y los rasgos de un personaje, es decir,
avanzan desde una lectura episddica de un cuento a una global, y lo logran
en parte. En cuanto a los textos informativos, pueden recuperar informacién
detallada en diferentes partes del texto y provista en diversos formatos; y realizan

inferencias sencillas acerca de una accién puntual.

NIVEL Los alumnos que se ubican en el nivel intermedio demuestran tener mayor
INTERMEDIO facilidad para recuperar informacién explicita y realizar inferencias, asi
(475 punTos) como interpretar y vincular informacién y episodios del texto. Cuando leen

literatura, comienzan a reconocer los recursos lingiiisticos y discursivos que

utilizan los autores.

A su vez, en los textos literarios, reconocen el motivo de la accién de un
personaje, integran evidencias para reconocer esos motivos y pueden tomar
distancia del texto y darse cuenta de cémo un autor demuestra las caracteristicas

de un personaje.

Con respecto a los textos informativos, pueden dar cuenta de una accién
puntual que se encuentra hacia el final del texto y realizar una inferencia causal.
También demostraron que pueden, después de la lectura completa, integrar
distintos elementos que les permiten ir mds alld de lo dicho en el texto para

elaborar interpretaciones acerca de causas o consecuencias.




Los alumnos del nivel alto demuestran que pueden localizar y distinguir
informacién que no es ficil de hallar en un texto, por la abundante informacién
con la que convive. Ademds son capaces de realizar inferencias para explicar
relaciones y motivaciones, interpretar e integrar sucesos e informacién a lo largo
de todo el texto y, finalmente, tomar distancia de él para evaluar coémo estd

construido, reconocer sus caracteristicas y la de los elementos textuales.

En la interaccién con los textos literarios, los alumnos pueden reconocer
la motivacién de las acciones de los personajes y, a su vez, integrar sucesos
a lo largo de la historia para suponer cémo se comportaria un personaje en
una situacién similar, y para explicar el final de un relato en relacién con

la idea central.

Respecto de los textos informativos, los alumnos recuperan y reproducen detalles
extraidos de un texto informativo complejo, hacen inferencias para proponer
dos explicaciones relacionadas a un mismo evento y son capaces de interpretar el
contenido de un diagrama e interpretar su significado cuando este se vincula con

el sentido global del texto al que acompana.

Los alumnos que forman parte de este nivel son capaces de considerar un texto
completo para sostener interpretaciones y explicaciones basadas en la lectura
integral. Asimismo, pueden evaluar los efectos de las decisiones que toman los

autores en el uso de determinados recursos lingiiisticos y elementos visuales.

Cuando leen literatura, estos alumnos integran ideas a lo largo de todo el relato
para describir a un personaje de manera completa, es decir, van mds alld de la
caracterizacién a partir de un rasgo que se presenta en un fragmento particular,
por eso consideran el texto entero, recorriendo diferentes partes y reconociendo
qué acciones les sirven para elaborar esa caracterizacién. También, los nifos que
se ubican en este nivel son capaces de evaluar el texto, por ejemplo, para explicar

por qué un titulo diferente podria funcionar adecuadamente para ese relato.

Con respecto a la lectura de textos informativos, estos alumnos pueden distinguir
e integrar informacién a lo largo de un texto cientifico relativamente extenso para,
por ejemplo, completar una tabla que sistematiza informacién importante que
funciona como uno de los ejes del texto, o para hacer una inferencia acerca de un
interrogante cientifico. Por tltimo, en este nivel que es el més alto de la escala,
los nifios pueden evaluar los elementos textuales y el contenido para reconocer el

punto de vista del autor.




Como se dijo antes, PIRLS organiza la
evaluacién en dos partes, cada una a
partir de la lectura de un texto con un
propésito determinado: vinculado a la
experiencia literaria o a la adquisicién y
el uso de la informacién. Los resultados
de la Ciudad de Buenos Aires muestran
un mejor desempeno de los estudiantes
en relacién con los textos vinculados a
la experiencia literaria. Esto es esperable
porque la lectura de textos literarios
tiene un lugar privilegiado en el disefio
curricular de la Ciudad y en las practicas
escolares de los alumnos, sobre todo en
el nivel Inicial y en el primer ciclo de la
escuela primaria, y es durante el segundo
ciclo que se intensifica la lectura de textos
informativos o de estudio.

Al igual que PIRLS, en
las pruebas reprBA los
estudiantes tuvieron
mejor desempeno

en los textos
literarios que en los
vinculados al uso de
la informacién.

Las pruebas FEPBA también proponen la lectura de textos con diferentes propésitos —literario,

no literario—, que en el bC se denominan dmbitos. A diferencia de las evaluaciones PIRLs, en

las evaluaciones censales de la jurisdiccion entre los textos se establece una relacién (temdtica,

por género, por autor) con la finalidad de proponerle al alumno que realice un recorrido
lector en torno a un eje que se organiza alrededor del texto literario. En consonancia con los
resultados de PIRLS, en FEPBA los alumnos se desenvuelven mejor en la lectura literaria, lo

cual, como se senald, es predecible de acuerdo con el enfoque de ensefianza de la Ciudad de

Buenos Aires.



5.1. Propésito lector: la experiencia literaria

En este apartado se presenta uno de los textos de la prueba rirLs “Lector” para la experiencia
literaria. Se trata de un texto que no fue escrito por un autor reconocido, sino especialmente
disefado para evaluaciones estandarizadas'® con ilustraciones realizadas por dibujantes
para PIRLS, lo cual plantea una diferencia con respecto a las evaluaciones jurisdiccionales.
Tanto FEPBA como TESBA poseen como criterio de seleccién los lineamientos los disefios
curriculares de cada nivel, lo cual implica que se opte por autores argentinos de literatura
que con frecuencia son elegidos por los docentes por distintos motivos. Es decir, ni los textos
de pruebas de la Ciudad de Buenos Aires ni los que circulan en las aulas en las escuelas son
escritos ad hoc para esas situaciones ya que se proponen hacer participar a los estudiantes de
situaciones reales de circulacidn literaria. La prueba pIRLS, en su edicién de 2016, conté solo
con un texto —una fibula- perteneciente a un escritor ampliamente conocido en la cultura
francesa: Daniel Pennac, lo cual hace suponer que la mayoria de los textos incluidos fueron
elaborados especialmente para la evaluacién.

Otra caracteristica de los textos literarios incluidos en PIRLS es que poseen un matiz moral
que de algin modo se quiere transmitir a los lectores. Como se verd en el andlisis de los
ftems, las preguntas sobre las acciones de los personajes y sus motivaciones cobran un
relieve importante en la prueba. Esta es otra diferencia con respecto a la concepcién de
lectura literaria de la Ciudad de Buenos Aires, cuyo Dc propicia los textos literarios reales y
de calidad y a la vez no otorga a la literatura una funcién ejemplificadora.

12 Prue Anderson, especialista que produjo varios materiales de evaluaciones estandarizadas.
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Cata y la gallina colorada

Por Prue Anderson

Cata abri6 la puerta de la jaula y sonri6 cuando la
nube de gallinas se esparci6 por el patio. Con mucho
cacareo y sacudir de plumas empezaron a comer
los restos que Cata habia esparcido. Como de
costumbre, la gallina colorada fue eligiendo los
mejores restos y picoteando a cualquier gallina
que osara ponerse en su camino,

aleteando y haciendo ruido a
un lado y a otro.

“,Por qué las otras gallinas dejan que la gallina colorada las domine
asi?” pregunt6 Cata a la mama.

“Las gallinas tienen un orden de picoteo” le explicd. “La mas valiente y
fuerte esta al mando. Puede picotear a todas las otras gallinas pero ninguna
la puede picotear a ella. La siguiente gallina en el orden de picoteo puede
picotear a todas menos a la que esta a cargo y asi sucesivamente bajan en la
escala, por lo que realmente la pobre gallina que queda Gltima te da pena. A
las gallinas les gustan los lideres dominantes”.
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Pero Cata pensaba distinto. Todas las noches debia encerrar a las
gallinas en la jaula para que no las atacaran los zorros y las lechuzas.
Era su responsabilidad. Todos los miembros de la familia tenian tareas
asignadas. Cuando comenzaba a oscurecer, las gallinas estaban felices de
volver a la jaula. Es decir, todas excepto la gallina colorada que simulaba
caminar hacia la jaula y en el Gltimo minuto corria al costado y esperaba a

que Cata intentara atraparla.

Otra mana era sentarse en el medio del patio. En el momento en
que Cata se acercaba lo suficiente como para inclhinarse y levantarla, la
cgallina agitaba las alas con fuerza para que no pudiera agarrarla y corria
nuevamente. Cuando la gallina colorada decidia que Cata habia corrido lo
suficiente, se dirigia por su cuenta a la jaula, los ojitos rojos brillantes de
triunfo, mientras Cata cerraba la puerta de la jaula de un golpe.

O



Cata intentd atraerla poniendo su comida favorita dentro de la jaula,
pero la gallina no se dejé sobornar. Traté de asustarla golpeando tapas de
cacerolas, pero espantd tanto a las otras gallinas que los dos dias siguientes

no pusieron huevos.

Entonces, Cata le comento al
padre: “Necesito darle a esa gallina
colorada una leccidon. La voy a dejar
afuera toda la noche con los zorros
y las lechuzas. Asi va a aprender a
entrar a la jaula cuando yo lo digo”.

El padre la miré. “Cata, las
gallinas no pueden luchar contra
lechuzas o zorros y necesi-tamos
nuestras gallinas. Necesitamos todos
los huevos que podamos conseguir.”

Sonrid. “Ademas, no solucionaria
nuestro problema, porque la
siguiente gallina en el orden de
picoteo tomaria el lugar de la
colorada”. Dicho esto, sigui6 con su
trabajo.




Cata irrumpi6 en la cocina. “Mama, no me gusta mi tarea, necesito algo
diferente.”

“Eso es facil, podés preparar
ahora la cena”, dijo la mama.
Cata miro6 la pila de verduras
que habia que lavar, cortar y
preparar para alimentar a toda
la familia.

“Podés lavar los platos”.
Cata mir6 la pila de fuentes y
ollas de la noche anterior que
to-davia estaban en la pileta.

“Podés cuidar a la beba”.
Cata mir6é como su hermanita
aplastaba banana con toda
felicidad y la esparcia por la
cara, el pelo y la ropa.

T

Cata retrocedié hacia
la puerta de la cocina. “Me
gustaria tener tu trabajo”,
alcanzo a decir la mama antes de
que desapareciera.



Esa noche mientras Cata corria tras la gallina
colorada vio una lechuza del otro lado del
alambrado.

La lechuza
sobrevold el
pasto con las
enormes alas blancas, =
caz0 un raton con las garras
y se alejo hacia las sombras. Cata
tuvo una idea. Al dia siguiente consigui6é alambre y tela
blanca y armo dos alas enormes atadas a un palo. Le
explico el plan a su hermano Lucas.

Esa noche, cuando Cata corria a la gallina colorada como de costumbre,
Lucas se acerco con el palo que habian preparado y agito las alas en
direccion a la gallina colorada. La gallina dejé de correr e infl6 las plumas,
cacare6 furiosa y batio las alas, lista para enfrentar al atacante, pero
las alas blancas siguieron acercandose cada vez mas. El cacareo fue
disminuyendo. Se aplast6 contra el piso, con el pico listo para atacar si
tenia alguna oportunidad. En ese momento intervino Cata.



Cata grit6 a las alas blancas. Las golpe6 con las manos y las empujo
para que se alejaran. El hermano las levanté y las hizo caer nuevamente y
ella las ataco. Los ojitos brillantes de la gallina colorada observaban todo lo
que sucedia mientras se protegia al lado de los pies de Cata. Por ultimo, las
aterradoras alas se dieron por vencidas y se alejaron.

Cata se agachoé y extendi6 sus manos. La gallina colorada corri6 y con
toda suavidad apoy6 el pico en el brazo de Cata. Mientras la llevaba de
vuelta a la jaula, podia sentir el cora-zoncito de la gallina latiendo. La
abrazo6 y la acaricié con suavidad y luego la puso en la jaula y le sonri6 a
Lucas.

“Ahora vos estas en el primer puesto del orden de picoteo”, r16 Lucas.



Analisis de los resultados de algunos items correspondientes
a la experiencia literaria

Se presenta aqui en detalle la consigna 6 de la prueba y los resultados porcentuales de
respuestas correctas, parcialmente correctas e incorrectas de la Ciudad de Buenos Aires
y porcentaje de respuesta correcta del promedio internacional. Ademds, se incluyen los
porcentajes de omisién y de no alcanzado, tal como se hard a lo largo de este informe para
todos los resultados de los items™.

6. Cata guiere gque la gallina colorada entre a la jaula.

;Cuéles son las dos cosas que hace Cata v que no funcionan?

DL

@2

13 La numeracién de los items corresponde a la ordenacién original del bloque en la prueba PIRLS. Cada bloque

contiene entre 13 y 17 items. En los resultados se indica el cédigo completo del item.



Cuadro 5.

Distribucion porcentual de respuestas de estudiantes para item de
respuesta construida 6 (“Cata y la gallina colorada”).

Ciudad de Buenos Aires y promedio internacional. rirLs 2016

Proceso lector: Focalizar y recuperar informacién explicita — Nivel de desempeiio alto

Opciones de respuestas Ciudad de Buenos Aires Internacional
Respuestas correctas 42,2% 49%
Respuestas parcialmente correctas 22.8% s/d
Respuestas incorrectas 21% s/d
Omisién de respuestas 12.8% s/d

No alcanzado * 1.2% s/d
Total 100% —

(725)

s/d Sin datos disponibles.
* El porcentaje de no alcanzado se basa en la cantidad de alumnos que no llegaron a completar el item por la
extension de la prueba. Se diferencia de omisién porque los items siguientes tampoco fueron respondidos. Por

eso, este porcentaje es nulo o bajo en los primeros items y aumenta en los dltimos items del bloque.

Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa (ccBa), con base en datos de 1ea
Progress in International Reading Literacy Study. p1rLs 2016

En esta pregunta —abierta— los ninos deben localizar y reproducir dos acciones que buscan un
resultado particular aunque no lo alcanzan porque Cata no consigue que la gallina colorada
la obedezca y entre a la jaula. Esta informacién se encuentra en un pdarrafo especifico del
cuento que los alumnos deben encontrar y seleccionar de alli la informacién que les sirva
para responder la consigna y descartar la que no es pertinente. Esta pregunta corresponde
a un nivel alto de desempeno, justamente, porque los lectores deben discriminar entre
informaciones presentes en el mismo pdrrafo. En Buenos Aires el resultado estd relativamente
cerca del promedio internacional, lo cual indica que, si bien la consigna presenta cierta
dificultad, su desempeno fue acorde al resto de paises y jurisdicciones participantes.

En la evaluacién FEPBA, las tareas de localizacién de informacién resultan, para los estudiantes
de la Ciudad, sencillas o de mediana complejidad segin su ubicacién en el texto o su
importancia para el desarrollo de la historia. Esto probablemente se deba a que releer para
buscar informacién provista por el texto es la estrategia principal y necesaria para corroborar o
modificar una hipétesis de lectura. Tratdindose de alumnos de séptimo grado, probablemente
sea un hdbito lector propiciado a lo largo del segundo ciclo de la escuela primaria.
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A continuacidn, se presenta una consigna seleccién de opcién mdltiple y, en el cuadro 6, los
resultados porcentuales de la respuesta correcta (destacados en negrita) y de cada uno de los
distractores para la Ciudad de Buenos Aires, asi como también el promedio internacional.

—
11.  ;Para qué Cata arma alas blancas zobre un palo?
@ Para que parezean plumas de gallina.
Para tomar una decisién.
@ Para que parezean una lechuza.
@ Para impresionar a Lucas.
Cuadro 6.

Distribucién porcentual de respuestas de estudiantes para item de
seleccion de opcién multiple 11 (“Cata y la gallina colorada”). Ciudad
de Buenos Aires y promedio internacional. rirLs 2016

Proceso lector: Realizar inferencias directas — Nivel de desempefo intermedio

. Ciudad de .
Opciones de respuestas . Internacional
Buenos Aires

a. Para que parezcan plumas de gallina. 18.2% s/d
b. Para tomar una decisién. 6.4% s/d
c. Para que parezcan una lechuza. 62.5% 79%
d. Para impresionar a Lucas. 3.2% s/d
Omisién de respuestas 2.4% s/d
No alcanzado 7.2% s/d
Total 100% —
(718)

Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa (GcBa), con base en datos de 1Ea
Progress in International Reading Literacy Study. PIrLs 2016



En esta consigna los ninos deben inferir y reconocer el motivo de la accién de un personaje,
en este caso, para qué Cata toma la decisién de armar alas blancas sobre un palo. Esta idea
de Cata es relevante en el texto porque es lo que finalmente logra que al final la gallina
colorada entre a la jaula y la reconozca como “la que manda”. Para esto, los lectores deben
llenar un vacio que el texto deja, es decir, deben reponer que la tela blanca simula las alas
de una lechuza que intenta atacar a la gallina colorada. La informacién que deben unir es la
siguiente: en primer lugar, la descripcién y su comportamiento al cazar un ratén; en segundo
lugar, el movimiento de las alas atadas a un palo, simulando un ataque a un animal mds
débil. Esta tarea es relativamente dificil porque el narrador no dice explicitamente que las
alas de tela estén simulando las alas de una lechuza, por lo tanto, requiere un lector activo en
la construccién del sentido de esta parte importante del texto en la que no se verbaliza que
Lucas y Cata estdn engafando a la gallina, haciéndole creer que la tela blanca y el palo son
una lechuza. La consigna no pregunta sobre el engano y su objetivo (dominar a la gallina),
sino que se restringe al motivo de una accién que dard paso a otras acciones del relato
que resuelven el conflicto y sobre las que se preguntard en otros items subsiguientes de esa
prueba. Esta es una légica frecuente en PIRLS para aproximarse a las consignas de procesos
mds complejos como la evaluacién y la integracién de interpretaciones.

Las ilustraciones de esta parte del texto pueden acompanar el camino de la inferencia, aunque
no la resuelven. En el fragmento sobre el que deben realizar la inferencia, la ilustracién
muestra una lechuza sobrevolando con sus alas blancas desplegadas, y mds adelante en el
relato se observa a Cata con los brazos en alto espantando las alas de tela blanca que se asoman
por detrds de un drbol. Esta ilustracién no alcanza para asociar que la tela blanca representa a
la lechuza, pero puede ayudar a los nifios a confirmar algunas de sus interpretaciones.

En cuanto a los distractores que conforman el item, el mds elegido por los nifios es el a. (Para
que parezcan plumas de gallina). Aqui queda demostrado, por un lado, que la ilustracién
colabora, pero no necesariamente resuelve o convierte al item en uno correspondiente al
nivel bajo de desempeno. Por otro lado, ese distractor estd llenando ese vacio que el texto
deja con la figura de la gallina, animal que —colectiva o individualmente— tiene una presencia
sostenida a lo largo de todo el texto. Esta eleccién no da cuenta del ingreso al texto de otra
figura y de su relacién con la resolucién de conflicto.

El resultado jurisdiccional de la Ciudad de Buenos Aires para este item muestra que nuestros
alumnos estdn por debajo del promedio internacional. La tarea de hacer inferencias en los
textos literarios no es sencilla y requiere un acompafiamiento y orientacién docente, dado
que es fundamental para formar a los pequenos como lectores en el marco de una comunidad
que comparte impresiones e interpretaciones sobre la lectura y las construye con otros, tal
como propone el bc.

Las inferencias constituyen una tarea central de la lectura, por eso son consideradas a la hora
de disenar este tipo de evaluaciones. De acuerdo a los resultados de las evaluaciones censales
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jurisdiccionales de la UEICEE", las inferencias se encuentran en tareas de nivel intermedio
para nuestros nifos, lo cual constituye un desafio para la ensefianza de la lectura en la escuela
en términos de tener en cuenta los modos en que los nifos completan junto con el docente
y sus companeros los vacios que dejan los textos, ya que son zonas que invitan a que los
lectores adquieran un rol activo en la construccién del sentido.

Se presenta aqui otra consigna de seleccién de opcién multiple. En el Cuadro 7 se observan
los resultados porcentuales de la respuesta correcta (destacada en negrita) y de cada uno de
los distractores para la Ciudad de Buenos Aires y del promedio internacional.

2. iQué hace el autor para mostrarte cémo ez la gallina colorada?
@ Describe el aspecto de la gallina colorada.
@ Describe la comida faverita de la gallina colorada.

@ Describe dénde vive la gallina colorada.

@ Describe como se comporta la gallina colorada.

14 Informe 2016 rePBA (Finalizacién de Estudios Primarios en la Ciudad de Buenos Aires), Unidad de Evaluacién
Integral de la Calidad y Equidad Educativa e Informe 2016 resBa (Finalizacién de Estudios Secundarios en la Ciudad
de Buenos Aires), Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa.
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Cuadro 7.

Distribucion porcentual de respuestas de estudiantes para item de
seleccion de opciéon miltiple 2 (“Cata y la gallina”). Ciudad de Buenos
Aires y promedio internacional. rirLs 2016

Proceso lector: Evaluar y criticar el contenido y los elementos textuales — Nivel intermedio

. Ciudad de .
Opciones de respuestas . Internacional
Buenos Aires

a. Describe el aspecto de la gallina colorada. 27.3% s/d
b. Describe la comida favorita de la gallina colorada. 13.8% s/d
c. Describe dénde vive la gallina colorada. 2.6% s/d
d. Describe cémo se comporta la gallina colorada. 52.1% 79%
Omisién de respuestas. 4.1% s/d
No alcanzado. No se computa s/d
Total 100% —
(724)

Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa (ccBa), con base en datos de 14
Progress in International Reading Literacy Study. pirs 2016

Este item propone al lector tomar distancia del texto literario para reflexionar acerca de
c6mo el autor demuestra las caracteristicas de un personaje. En este sentido, no pregunta
por esas caracteristicas sino por cémo construye a ese personaje por medio de recursos
narrativos. Esta tarea requiere que los nifios lean como escritores, poniéndose en su lugar y
pensando en las intencionalidades que se ponen de manifiesto cuando en un relato aparece
un fragmento descriptivo.

La respuesta correcta de este item (Describe cémo se comporta la gallina colorada) exige que
se reconozca a la descripcién como un recurso que no necesariamente se realiza a través de
adjetivos que expliciten las caracteristicas de un personaje ni que se ocupa inicamente de los
rasgos fisicos, sino que es posible desarrollarla a partir de acciones, palabras de los personajes,
pensamientos, etcétera. En efecto, el distractor a (Describe el aspecto de la gallina colorada)
es el més elegido por los nifios ya que en esta etapa escolar es més frecuente relacionar la
pregunta “cémo es” con el aspecto de un personaje.

Esta tarea requiere un nivel alto de generalizacién y abstraccidn, ya que la respuesta no es una
informacién que estd en el texto ni demanda que se llenen vacios. Los nifos deben, entonces,
reconocer las estrategias del autor para lograr un propésito, en este caso, describir a la gallina
colorada. Para lograr esta tarea, los lectores deben haber participado de instancias grupales
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de reflexién y discusién sobre cémo estdn construidos los textos que vayan mds alld de la
reconstruccién de la historia narrada. De este modo, es posible sacar a la luz las decisiones
de los autores para generar un efecto en el lector en funcién de lo que quieran transmitir
en su relato. En el pc de la Ciudad de Buenos Aires esta prictica aparece vinculada con la
escritura “para que los nifos a la vez que van afianzando —como lectores— sus conocimientos
acerca de los distintos géneros de circulacién social se van apropiando —como escritores— de
los recursos propios de cada uno de esos géneros y desarrollando las estrategias discursivas
mds apropiadas para el cumplimiento de sus propédsitos comunicativos” . Cabe aclarar que
estos contenidos son desafios del segundo ciclo en adelante y deben ser sostenidos a lo largo
de toda la trayectoria escolar hasta el dltimo ano de la secundaria. Esto explicaria la poca
familiaridad de los nifios que promedian el 4° grado de la escuela primaria de la Ciudad con
estos {tems que, si bien interesantes, estdn todavia alejados de un nivel de reflexién propio
del primer ciclo. En efecto, en la evaluacién FEPBA '© este tipo de tareas se encuentran en
un nivel alto de desempeno, lo que podria significar que cuando comienzan el segundo
ciclo se familiarizan de a poco con este tipo de acercamiento a los textos y ya en 7° grado se
encuentran aun consolidando estas pricticas.

A continuacidn, se presenta un item que se ubica casi al final del bloque. Se trata de una
consigna abierta o de respuesta construida que propone integrar ideas a lo largo del texto. En
el Cuadro 8 se pueden observar los porcentajes de cada respuesta para la Ciudad de Buenos
Aiires, asi como también el promedio internacional.

—
13. Por las cosas que hace, podés darte cuenta de como es Cata.

Describi como es Cata v da dos ejemplos del cuento que lo

demuestran.

15 GCBA. Secretaria de Educacién. Direccién General de Planeamiento. Direccién de Curricula, Disesio Curricular

para la Escuela Primaria, Segundo Ciclo, Tomo II, 2004, p. 697.

16 Informe 2016 FEPBA (Finalizacién de Estudios Primarios en la Ciudad de Buenos Aires), Unidad de Evaluacién
Integral de la Calidad y Equidad Educativa



Cuadro 8.

Distribucion porcentual de respuestas de estudiantes para item de
respuesta construida 13 (“Cata y la gallina colorada”). Ciudad de
Buenos Aires y promedio internacional. rirLs 2016

Proceso lector: Interpretar e integrar ideas e informacién — Nivel de desempeno avanzado

Ciudad de Internacional
Buenos Aires

Respuestas correctas completas 3.9% 15%
Respuestas correctas satisfactorias 9.5% 32%
Respuestas correctas minimas 23.2% s/d
Respuestas incorrectas 36.4% s/d
Omisién de respuestas 17.4% s/d
No alcanzado 9.6% s/d
Total 100% —
(725)

Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa (GcBa), con base en datos de 1Ea
Progress in International Reading Literacy Study. p1rLs 2016

Este item corresponde a un nivel avanzado de desempeno. Su dificultad radica en que se
debe identificar un rasgo de Cata, la protagonista, y justificarlo con dos acciones que lleve a
cabo. Asimismo, el texto ofrece una variedad de posibilidades para describir a Cata (decidida,
responsable, inteligente, curiosa) y se debe sostener la eleccién de un solo rasgo a partir de
dos acciones que pueden aparecer, segin el caso, en distintas partes del texto.

El item se mide de acuerdo a una escala de puntaje que considera que la respuesta correcta
es aquella que identifica un rasgo y dos acciones que lo justifiquen. Por ejemplo: “Cata
es inteligente porque piensa soluciones para los problemas y mete la gallina en la jaula”.
También se valora como comprensién satisfactoria aquellas respuestas que identifican un
rasgo y lo justifican con una sola accién.

Al igual que en el item 2, esta consigna exige definir a un personaje por su comportamiento y
no por su aspecto fisico, lo cual es mas complejo para los ninos porque no resulta tan evidente;
se trata de rasgos que deben deducir, es decir, que no estdn expresados explicitamente. A
diferencia del {tem 2, no se requiere en este caso un distanciamiento del texto para reconocer
las intenciones del autor, lo cual aportaba a la complejidad de ese item en otro aspecto. En
este sentido, los alumnos ya no deben leer como autores, sino leer integralmente lo que
efectivamente hace un personaje y qué informacién nos da ese modo de comportarse. Es
de esperar que los conocimientos previos tengan una notable incidencia en las respuestas
de los nifos a la hora de caracterizar a los personajes por el modo de actuar frente a ciertos
acontecimientos que suceden en los relatos.
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La prueba PIRLS coloca estos items de integracidn entre las tltimas consignas intentando que
los anteriores colaboren con su resolucién. De esta forma, la prueba propone un recorrido
de lectura que es progresivo y va desde los mds procesos mds sencillos a los mds complejos.

Como es posible observar en los resultados, la jurisdiccién tuvo un resultado muy bajo en
lo que se denomina respuesta correcta completa (tan solo un 3%), en un promedio también
bajo del promedio internacional (15%), lo cual indica que este item se encuentra entre
los més dificiles de toda la prueba. Por otra parte, en cuanto a la respuesta denominada
satisfactoria, comparativamente con el resultado internacional (32%), el resultado de Buenos
Aires tiene una mejor relacién al subir al 12%. De todos modos, se trata de un item en el
que a los ninos no les fue bien. La tarea de caracterizar los rasgos de un personaje por cémo
actiia en determinadas situaciones tanto relevantes como no relevantes para el desenlace de
un relato constituye una desafio para la ensefanza de la lectura recién en segundo ciclo de la
ensefnanza primaria. Es de esperar que los nifios avancen en su escolaridad hacia una lectura
reflexiva de algunos recursos narrativos como los descriptivos y puedan reconocer y valorar
los modos en que los escritores construyen a sus personajes.

En cuanto alos datos jurisdiccionales, en este momento la evaluacién FEPBA no tiene indicadores
sobre la descripcién de personajes. Es de esperar que en las préximas ediciones haya datos para
comparar los resultados internacionales con las pruebas censales de Buenos Aires.

El siguiente item que se presenta aqui es el dltimo del bloque. Se trata de una consigna abierta
o de respuesta construida que propone evaluar el contenido del texto. En el Cuadro 9 se
presentan los resultados porcentuales de cada tipo de respuesta por la Ciudad de Buenos Aires
y del promedio internacional.

—
16. ;jPor qué podria ser "Cata encuentra el modo™ un titulo diferente para

este cuentao”

Da una razén.




Cuadro 9.

Distribucién porcentual de respuestas de estudiantes para item de
respuesta construida 16 (“Cata y la gallina”). Ciudad de Buenos Aires y
promedio internacional. rirLs 2016

Proceso lector: Evaluar y criticar el contenido y los elementos textuales
— Nivel de desempeiio intermedio

Ciudad de .
. Internacional
Buenos Aires

Respuestas correctas 31% 34%

Respuestas incorrectas 33.2% s/d

Omisién de respuestas 9.8% s/d

No alcanzado 26% s/d

Total 100% s/d
(726)

Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa (ccBa), con base en datos de 14
Progress in International Reading Literacy Study. p1rLs 2016

Este item corresponde a un nivel de desempefio intermedio. El tipo de tarea propuesta
implica evaluar los eventos del relato y las acciones de Cata para explicar por qué otro titulo
serfa posible para el cuento que acaban de leer. Asi, los pequenos lectores deben detenerse en
el nuevo titulo que sugiere la consigna y distanciarse de lo leido para justificar ese paratexto
en funcién de lo que sucede en el relato. Es relevante sefalar que el titulo original que posee
el texto en la prueba simplemente remite a los personajes (“Cata y la gallina colorada”).
En cambio, la nueva propuesta remite a una accién que, como se sefialé antes, porta una
ensefanza: la de la perseverancia de Cata para obtener resultados. Esto ya aparece abordado
en otros {tems cuando se trabaja con otros procesos lectores, por ejemplo, en la consigna
13, donde se focaliza en las caracteristicas de Cata a partir de sus acciones. Nuevamente, se
observa en este item ubicado al final de la secuencia de consignas para el texto, la culminacién
de un recorrido de lectura por distintos procesos para llegar a la evaluacién sobre el contenido
y los elementos textuales.

Si se observa con detenimiento los porcentajes de los resultados obtenidos, es mds alto el no
alcanzado (26%) que la omisién (9.8%). Esto se explica porque el item se encuentra ubicado

al final del bloque, de modo que es probable que los alumnos no hayan llegado a abordarlo.

En cuanto al porcentaje de respuestas correctas, el 31% en Buenos Aires, no se encuentra

lejos del promedio internacional (34%).



El trabajo con el titulo de un texto implica dar cuenta de la condensacién del sentido global
en una sola frase y con frecuencia se utiliza como clave de lectura para los pequefios lectores.
Cabe destacar que el tipo de consigna de PIRLs se distancia de las formulaciones de consignas
mds frecuentes como, por ejemplo, “Explicd el titulo de este cuento” o “Proponé un titulo
alternativo para este relato”. En cambio, la tarea propuesta por p1rLs implica que el alumno
realice una justificacién de una interpretacién ya realizada por otro.

En el aula, el trabajo con el titulo es el resultado de una gran cantidad de intercambios
y, habitualmente, concluye el andlisis compartido del relato, por eso el hecho de que los
alumnos propongan titulos basados en sus interpretaciones y que las sostengan es una de las
tareas mds relevantes a la hora de formar lectores activos.

5.2. Propdésito lector: adquisicion y uso de la informacion

A continuacién se presenta el texto informativo que se incluyé en la forma “Lector” luego
del literario “Cata y la gallina colorada”. Se trata, en este caso, de un articulo adaptado de
National Geographic Explorer'” sobre las tortugas verdes marinas que se focaliza en la vida de
una tortuga desde que nace hasta sus 80 afos. El texto, presentado a los nifios al estilo de un
fasciculo, se acompana de imdgenes e ilustraciones disefiadas especialmente para la prueba.
A diferencia del texto literario, en esta oportunidad, la informacién visual colabora con la
comprensién de algunos items. Se trata de un texto largo (900 palabras), sobre todo si se
tienen en cuenta los criterios para la seleccién de contenido para la evaluacién FEPBa, que
indican una extensién no mayor a 800.

17 El texto original es "Turtle Travels" escrito por Gary Miller, publicado en 2010 por National Geographic Explorer,
Washington D.C. Se reproduce en la prueba con el permiso de National Geographic Society. Las ilustraciones fueron
realizadas especialmente para la prueba por TIMSS & PIRLS International Study Center, Boston College; y las

imdgenes fueron obtenidas de http://commons.wikimedia.org.



El viaje de la tortuga verde
marina que dura toda la vida

De Turtle Travels
Por Gary Miller

Saliendo de la arena

En una noche estrellada de agosto. en una plava de Costa Rica, hay un nido
enterrado en la arena a mas de sesenta centimetros de profundidad con
mas de 100 huevos de tortuga verde marina. Cada uno tiene. mas o menos.
el tamano de una pelota de golf.

Una de las tortuguitas bebe comienza a moverse v salir del huevo.
Rompe la cdscara con la punta aguda del pico v atun bajo la arena, logra
liberarse. En poco tiempo. todo el nido esta vivo v en movimiento.

La tortuguita usa las aletas para trepar v trepar. Puede llegar a tardar
mas de un dia en llegar a la superficie.
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Al agua

Cuando la tortuguita llega a la superficie de la arena, se siente atraida
hacia el mar por la luz de la luna reflejada en el océano. Por suerte no hay
luces de calles o casas cercanas que podrian confundirla v guiarla en el
sentido contrario, alejandola del mar.

El viaje de la tortuguita al agua es una carrera por la supervivencia.
Tiene el tamano de una nuez v los cangrejos v los pajaros, como por ejemplo
los martinetes. comen algunas de las tortugnitas de la playa. Pero esta
tortuguita logra llegar al agua.

La superficie espumosa del agua la empuja hacla atras. Ella lucha por
nadar en contra de las olas que rompen v sigue nadando todo el primer dia
v la noche v no se detiene durante dos dias.

Mar abierto

El viaje de la tortuguita en

el mar ahierto se llama a
menudo “los afos perdidos”. Los
cientificos saben poco acerca de
esta fase de la vida de la tortuga
verde marina. Probablemente

se mueve con las corrientes.
flotando con las algas marinas.

La tortuguita se alimenta
de camarones. aguas
vivas v caracoles que se mueven entre medio de las algas marinas.
Desgraciadamente, el mar también contiene plasticos v basura que tira la
gente v pueden ser mortales para la tortuga.



El mar tiene muchos otros peligros. ademas. Los depredadores. como
por ejemplo los ti-burcnes, nadan por debajo de la tortuguita v los pajaros
grandes vuelan por encima. Por suerte. tiene algo de proteccion por el
color de su caparazon. La parte de abajo es casi blanca, de modo que los
tiburones que nadan por debajo no pueden verla a la luz del sol. La parte
de arriba del caparazon es oscura, por eso vista desde arriba la tortuga se
confunde con el agua.

(Crece verde

Después de varios anos, la tortuguita se convierte en juvenil. pero todavia
no es adulta. El caparazon tiene aproximadamente el tamano de un plato
grande. Ha llegado €]l momento de alejarse del mar abierto v acercarse a las
calidas aguas costeras de Florida en Estados Unidos.

Con el caparazon mas grande esta m#s segura que cuando era una

tortuguita. Si bien a veces se
come un agua viva. se alimenta
casl exclusivamente de algas v
pasto marino.

Pasan los anos v crece
lentamente. Se aleja de la plava
a zonas de alimentacion donde se
convierte en adulta.

Ala noche, descansa en
el agua bajo rocas v salientes,
reteniendo la respiracion durante cinco horas. Cada dia. regresa al mismo
Iugar de algas marinas que se llama “pasto de tortugas”. Como si fuera
una magquina de cortar césped. la tortuga mantiene las pasturas cortas. Al
comer algas v pasto marino, la grasa del cuerpo toma color verde. jAsi fue
como las tortugas verdes marinas recibieron el nombre!



De regreso ala
‘ ESTADOS
UNIDOS

Cuando la tortuga
cumple unos 26
anos, el caparazon
tiene alrededor

de 90 centimetros

de largo v pesa
aproximadamente
140 kilos. Parte a
una nueva aventura.

COSTA
RICA

Comienza el largo
viaje de vuelta a [0 Playa tortuga verde
la playa en la que

nacit. Va a poner sus propios huevos.

La tortuga de mar puede llegar a viajar 950 kilometros. pero esta bien
equipada para ] viaje. Las aletas son como alas. Vuela en el agua.

Los cientificos aun estudian
como es gque la tortuga de mar
encuentra el camino en el océano.
Piensan que las tortugas pueden
sentir los cambios del campo
magnéetico de la tie-rra. Ezo puede
avudarlas a erear una especie de
mapa mental. También la memoria
de gquimicos u olores en el agua
puede ayudarlas a encontrar el
camino.

Una vez que regresa al
lugar de nacimiento, busca un
companero. Después de unas se-
manas. espera hasta que esté

oscuro v sube a la plava.



Analisis de los resultados de algunos items correspondientes a la
adquisicién y uso de informacidén

El item que se presenta a continuacién en este apartado es de respuesta construida, y propone
recuperar informacién explicita en el texto. En el Cuadro 10 se presentan los porcentajes
obtenidos paracadatipo de respuestaen la Ciudad de Buenos Airesy el promedio internacional.

——
2. "Una de las tortugas marinas bebé comienza a moverse v salir del

huevo”

Escribi las dos cosas que hace luego la tortuguita.

1
@2

Cuadro 10.

Distribucion porcentual de respuestas de estudiantes para item de
respuesta construida 2 (“El viaje de la tortuga...”). Ciudad de Buenos
Aires y promedio internacional. rirLs 2016

Proceso lector: Focalizar y recuperar informacion explicita — Nivel alto

Ciudad de Internacional
Buenos Aires

Respuestas correctas 41.5% 51%

Respuestas parcialmente correctas 34.4% s/d

Respuestas incorrectas 16.5% s/d

Omisién de respuestas 7.6% s/d

No alcanzado No se computa s/d

Tortal 100% —
(715)

Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa (ccBa), con base en datos de 14
Progress in International Reading Literacy Study. pires 2016
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Este item corresponde a un nivel de desempeno alto. Los nifios deben localizar en el primer
apartado el parrafo que comienza con la frase citada, para reproducir en la respuesta dos acciones
que forman parte de una secuencia de eventos que conforman el nacimiento de la tortuga:
romper la cdscara, liberarse del huevo y trepar hacia la superficie de la arena para ir al mar.

La respuesta, para obtener el puntaje completo, debe contener dos de estas acciones. La
dificultad del item consiste en que los lectores deben seleccionar la informacién pertinente
que, al igual que en el item 6 de “Cata y la gallina colorada”, aparece acompanada por otros
datos no necesarios para la respuesta, como por ejemplo: “en poco tiempo, todo el nido estd
vivo y en movimiento” o “puede llegar a tardar mds de un dia en llegar a la superficie”. Este
ltimo enunciado hace foco en la duracién y no en la accién concreta de la tortuguita.

Por otra parte, la dificultad del item también reside en que los nifos deben descomponer en
acciones menores el nacimiento de la tortuga que no aparecen tan diferenciadas en el texto,
lo que explicaria que en este caso haya un 34.4% que respondié por una sola de esas acciones
y que fue calificado con parcialmente correcto. En Buenos Aires el resultado se distancia del
promedio internacional por una diferencia de 11% en su respuesta completa con dos acciones.

A continuacién se presenta otro item de respuesta abierta en el que se debe hacer una
inferencia directa acerca de la causa de una situacién determinada. En el Cuadro 11 se
presentan los porcentajes obtenidos para cada tipo de respuesta en la Ciudad de Buenos
Aires y el promedio internacional.

—
6. Segun al texto. jcual e= una forma en que la gente ha contribuido a

hacer el mar mas peligroso para las tortugas?




Cuadro 11.

Distribuciéon porcentual de respuestas correctas de estudiantes para item
de respuesta construida 6 (“El viaje de la tortuga...”). Ciudad de Buenos
Aires y promedio internacional. rirLs 2016

Proceso lector: Hacer inferencias directas — Nivel de desempefio intermedio

e Internacional
Buenos Aires

Respuestas correctas 47.6% 72%

Respuestas incorrectas 24.6% s/d

Omisién de respuestas 22.5% s/d

No alcanzado 5.2% s/d

Total 100% —
(714)

Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa (ccBa), con base en datos de 1A
Progress in International Reading Literacy Study. pirs 2016

Este item de respuesta construida corresponde a un nivel intermedio de desempeno. Los
ninos deben hacer una inferencia directa acerca de la causa de una situacién, en este caso, el
hecho de que las tortugas pueden llegar a morir por los desechos que los humanos arrojan al
mar. Esta situacién no estd enunciada explicitamente en el texto. El parrafo en el que se basa
el item aborda el tema de la alimentacién de la tortuga bebé y al inicio se enumeran aquellos
seres vivos de los cuales se nutre. Luego de esa precisién, se menciona que el mar también
contiene pldsticos y basura arrojados por la gente y que pueden ser mortales. Esto aparece
reforzado por el modalizador “Desgraciadamente” que da inicio a esa frase y que sugiere que
se trata de una situacién negativa para este animal. El alumno debe inferir que el peligro
consiste en que la tortuguita “coma” esos desperdicios. Los datos para realizar esa inferencia
estdn juntos en ese mismo pdrrafo.

En Buenos Aires, este item tiene una notoria diferencia con el promedio internacional
(72%). Por la posicién del item en el bloque (es el sexto de 16 items), la omisién (22.5%)
es alta. El texto estd focalizado en el desarrollo de la vida de la tortuga y, especificamente,
sigue a un tortuguita desde su nacimiento hasta que envejece. Tal vez la dificultad para
responder a esta pregunta se deba a que el tema de la contaminacién (cercano a los ninos
de la Ciudad de Buenos Aires) aparece dependiente de la alimentacién de la tortuga y otros
peligros que la tortuga encuentra cuando viaja por el mar abierto. Por lo tanto, en una
relectura quizd no haya sido esta informacién de ficil localizacién para establecer el punto
de partida para realizar la inferencia solicitada.
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El siguiente item de respuesta construida solicita completar informacién en un cuadro. En
el Cuadro 12 se observan los porcentajes para cada respuesta en la Ciudad de Buenos Aires
y el promedio internacional.

p—
11. ;Qué informacion nos da el articulo acerca del tamafio ¥ alimentacidon

de la tortuga en cada etapa de =u vida?
Completa la tabla que aparece a continuacion.

Se han completado tres recuadros como ejemplo.

Etapa de lavida Tamano Alimento
El huevo contiene
Huevo su propio
alimento.
Tortuguita
Juvenil Plato grande
Adulta Algas y pasto
marino

Cuadro 12.

Porcentaje de respuestas de estudiantes para item de respuesta
construida 11 (“El viaje de la tortuga...”). Ciudad de Buenos Aires y
promedio internacional. pirLs 2016

Proceso lector: Interpretar e integrar ideas e informacién — Nivel de desempefio avanzado

Ciudad de .
. Internacional
Buenos Aires

Respuestas correctas (5 datos correctos del cuadro) 12.3% 22%
Respuestas satisfactorias (4 datos correctos del cuadro) 9.8% s/d
Respuestas parcialmente correctas (3 datos correctos del cuadro) 8.3% s/d
Respuestas incorrectas (2 datos correctos del cuadro) 38.9% s/d
Omisién de respuestas 14.7% s/d
No alcanzado 16% s/d
Total 100% —
(714)

Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa (GcBa), con base en datos de 1Ea
Progress in International Reading Literacy Study. p1rLs 2016

O



Este item corresponde a un nivel avanzado de desempeno. Los nifios deben distinguir e
integrar informacién a lo largo de diferentes apartados que conforman todo el texto para
completar el cuadro. Esta tarea invita a los lectores a revisitar el texto, buscando para cada
etapa de la vida de la tortuga su tamano y su alimento, salvo en los casos en los que estos
datos ya estén aportados por el cuadro.

Si bien la tarea, en un principio, apunta a localizar la informacién que se solicita, la mayor
complejidad reside en, primero, discriminar la que es pertinente de la que no en fragmentos
largos y, luego, reorganizar los datos dentro de la légica del cuadro propuesto. En las escuelas
de la Ciudad de Buenos Aires, este tipo de actividades estdn frecuentemente vinculadas con
la lectura de textos de estudio en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales en el segundo ciclo.
Los cuadros, por su parte, son herramientas que sirven para sistematizar, organizar, resumir
informacién de un tema que se estd estudiando. Si bien en el primer ciclo se leen textos
de estudio, su extensidn, especificidad y objetivo se amplian y profundizan en el segundo.
Por lo tanto, los alumnos que participaron de esta prueba estdn comenzando a acercarse de
manera sistemdtica a estos modos de organizar lo leido y aprendido en un texto de estudio,
tanto para si mismos como comunicar a otros en la clase.

El porcentaje de respuesta correcta de Buenos Aires es bajo y se distancia del promedio
internacional (22%), el cual también es bajo porque se trata de uno de los items mas dificiles
de pIrLs. Es importante notar que tanto el porcentaje de omisién como el de no alcanzado
son mayores al de respuesta correcta. Incluso, en el caso de no alcanzado, por la ubicacién
del item en el bloque (es el nimero 11 de un total de 16), es posible que el 16% se deba al
cansancio de los nifios al llegar a ese punto de la prueba, que es el tramo final de la forma
“Lector” pero condensa tareas que son complejas y que requieren la integracién y evaluacién
del texto, como es habitual en los cierres de bloques de la prueba pIrLs.

El detalle completo de los resultados permite observar que Buenos Aires tuvo un alto
porcentaje de respuesta incorrecta, es decir, de alumnos que no llegaron a completar
tres datos correctos del cuadro. Esto indica que se trata de una tarea todavia compleja
para ellos; se trata de una propuesta de relectura de un texto extenso con un propdsito
determinado que requiere habilidades que, en nuestra jurisdiccidn, son objeto de trabajo
intenso, especialmente, en el segundo ciclo. Esto sucede a partir de la divisién del eje
de Conocimiento de Mundo en las dreas de Ciencias Sociales, Ciencias Naturales que,
seglin la propuesta curricular vigente, se relacionan con el eje de las Précticas del Lenguaje
en contextos de estudio. De este modo cobra relieve y se promueve que los docentes
articulen sus actividades, secuencias diddcticas y proyectos en torno a contenidos que
puedan abordarse en mds de un drea y con mds de un docente.
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El siguiente item de respuesta construida que aqui se presenta implica evaluar el contenido
de todo el texto. En el Cuadro 13 es posible observar los porcentajes de cada respuesta para
la Ciudad de Buenos Aires y el promedio internacional.

—
14. A continuacidon ves un diagrama sacado del articulo.

iQué te avuda a entender este diagrama”?

Tortuguita

Juveniles




Cuadro 13.

Distribucién porcentual de respuestas de estudiantes para item de
respuesta construida 11 (“El viaje de la tortuga...”). Ciudad de Buenos
Aires y promedio internacional. rpIrLs 2016

Proceso lector: Evaluar y criticar el contenido y los elementos textuales

— Nivel de desempefio alto

Ciudad de Internacional
Buenos Aires

Respuestas correctas 23.6 47%

Respuestas incorrectas 36.6 s/d

Omisién de respuestas 15.9% s/d

No alcanzado 23.8% s/d

Total 100% s/d
(715)

Fuente: Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa (GcBa), con base en datos de 1Ea
Progress in International Reading Literacy Study. PIrLs 2016

Este item corresponde a un nivel alto de desempefio y requiere evaluar el contenido del diagrama
e interpretar su significado. El diagrama solicitado responde al contenido global del texto: el
ciclo de la tortuga verde marina desde su nacimiento hasta que, ya adulta, pone huevos para
reproducirse. Esta tarea requiere un distanciamiento con respecto al diagrama porque el item
estd formulado para que los nifios reconozcan cémo puede ayudarlos una infografia con el
proceso de comprensién del texto. Nuevamente, este grado de reflexién corresponde al segundo
ciclo de la escuela primaria de la Ciudad de Buenos Aires, dado que, como se sostuvo antes
en este informe, se trata de una etapa de la escolarizacién en la que cobran protagonismo los
textos de estudio y, paralelamente, el drea de Pricticas del Lenguaje reflexiona, con un eje
de contenidos propio en el Dc, sobre estas discursividades, sus propdsitos, y sus estrategias y
recursos, para abordarlas como lectores que construyen conocimiento.

Se trata de un item ubicado entre los tltimos del bloque completo y, por ende, de la prueba
que propone al alumno integrar la informacién desarrollada a lo largo del texto vinculando
las diferentes etapas de la vida de la tortuga en un enunciado general: “el diagrama muestra
el ciclo de vida de las tortugas de mar” o “el diagrama muestra cada una de las etapas de
la vida de la tortuga”. Si la respuesta del alumno focaliza solo en una parte del diagrama y
no integra cada uno de los recuadros, no se basa una lectura global de la infografia ni, por

O

lo tanto, del texto.



El porcentaje de respuesta correcta de este item se distancia del promedio internacional, que
lo supera en mds del doble de porcentaje (47% frente al 23% de la jurisdiccién). Por otro
lado, sumado a esta diferencia, el porcentaje de no alcanzado supera al de omisién, con lo
cual es posible pensar en que, al ser el dltimo item de la prueba, los nifios no hayan llegado
a ese ftem o hayan llegado cansados para llevar adelante una tarea compleja que invita a
repensar el texto informativo en su totalidad.



6. Conclusiones

El informe tuvo por propésito presentar los resultados obtenidos en PIrLs 2016 por los
estudiantes que cursan el 4° grado en escuelas primarias de la Ciudad de Buenos Aires.

La participacién en este estudio resulta relevante dado que permite contar con informacién

confiable —dada la rigurosidad metodolégica en la produccién de la evaluacién—y oportuna,

en virtud de que proporciona datos sobre
el desempeno lector de los estudiantes en
un momento clave de su trayectoria esco-
lar en el que el proceso de alfabetizacién
inicial se habria consolidado y la lectura
permite continuar aprendiendo en las di-
ferentes dreas de conocimiento. Asi, resulta
complementaria de la informacién produ-
cida por la evaluacién jurisdiccional rEpBA
que releva algunos aprendizajes relaciona-
dos con la lectura al momento de concluir
el nivel Primario.

En cuanto al desempeno académico, la
Ciudad de Buenos Aires obtuvo 480
puntos, resultado que la ubica por debajo
de los 500 puntos correspondientes
al Centro de la Escala prirLs. Cabe
sefalar que la mayor proporcién de los
estudiantes tuvo un nivel de desempeno
bajo, seguido por los alumnos cuyo
desempeno fue intermedio. Fueron
pocos los estudiantes cuyo desempefo en
Lectura fue alto o avanzado, en términos

de los criterios definidos por PIRLS.

La evaluacién PIRLS
permite contar

con informacién
confiable sobre el
desempeno lector de
los estudiantes en un
momento clave de la
trayectoria escolar: la
transicion entre que
aprendieron a leer y
lo hacen para seguir
aprendiendo.
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Con el propésito de contextualizar y proponer una interpretacién de los resultados, se
repasé la definicidn de lectura de la prueba pirws a la luz del disefio curricular para la escuela
primaria de la Ciudad de Buenos Aires. En este panorama se consideraron los propésitos y
procesos lectores que estructuran la prueba, teniendo en cuenta el enfoque de ensefanza del
drea Pricticas del Lenguaje y las caracteristicas de las evaluaciones jurisdiccionales censales,
en particular la prueba rEPBA. Luego de ese repaso, se analizaron los resultados de la prueba
PIRLS, teniendo en cuenta aquellos {tems liberados que se relacionan de manera relevante
con précticas propiciadas por el DC y a la vez sostenidas en el aula por los docentes cuando
desarrollan sus propuestas did4cticas con textos literarios e informativos.

Al adentrarse en la légica de los items y sus distractores, se observa que varias preguntas
de la prueba pirLs apuntan a desafios propios del segundo ciclo de la escuela primaria de
la Ciudad de Buenos Aires. Por ejemplo, en el caso de los textos informativos aparecen
précticas que los niflos protagonizardn cuando en la escuela hayan transitado —de manera
sostenida y articulada con Pricticas del Lenguaje— las dreas de Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales. Esto podria explicar la diferen-

cia en los resultados por propésito lector. ,

La experiencia literaria acompana la tra- AlglanS 1tems d€

yectoria de los nifios desde el inicio de la

escolaridad formal, en cambio la lectura P IRLS, como lOS

de textos informativos se intensifica, justa- . .

mente, a lo largo del segundo ciclo cuando extos lnf or mathOS,

los alumnos leen para estudiar en las dreas. )

Cabe aclarar que estos resultados no deben ap untan a dﬁsaﬁOS
interpretarse como la necesidad de incre- .

mentar la lectura de textos informativos en pI‘ OplOS del SegundO
detrimento de los literarios, ya que el tra- .

bajo con estos ultimos, segin el enfoque ClClO d€ la GSCU€la

de ensenanza del pc, es fundamental a lo

largo de toda la escolaridad porque permi- pI‘ 1maria.

te al nifo la posibilidad de introducirse en

otros mundos posibles, vivir otras vidas y

considerar la propia desde otras perspectivas (pdg. 662, pc). A su vez, los textos literarios son
escritos con especial interés en las posibilidades que el lenguaje ofrece para expresar el mun-
do de diferentes maneras o para generar diversos efectos en los lectores; es decir la literatura
brinda numerosas oportunidades para “mirar” el lenguaje mismo y reflexionar sobre su uso.
De acuerdo a los resultados de la prueba p1rLs y al observar que la Ciudad de Buenos Aires se
encuentra por debajo del promedio internacional, es necesario seguir insistiendo de manera
sostenida en la experiencia literaria en el aula.
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En cuanto a los procesos lectores vinculados a la focalizacién y recuperacién de informacién
explicita, la Ciudad se encuentra cerca del promedio internacional o se aleja poco, estas
tareas también resultan sencillas en las pruebas jurisdiccionales, por lo tanto, es posible
senalar que se trata en lineas generales de aprendizajes logrados para los alumnos de 4° grado
de la jurisdiccién. En cambio, los procesos lectores vinculados a la evaluacién y la integracién
aparecen como claros desafios y metas para la formacién de lectores a lo largo de la escuela
primaria y secundaria, ya que requieren conocimientos disciplinares, distanciamiento del
texto y tareas que implican volver a recorrer los textos para vincular partes y recursos en

funcién de la construccién del sentido del texto y mds alld de él.

Finalmente, el anilisis de los resultados
también arroja que el nivel intermedio de
desempefio, en el cual se ubica la Ciudad
de Buenos Aires, se caracteriza por un
trabajo sostenido con las inferencias
en la lectura, tanto literaria como
informativa. Es importante puntualizar
que las inferencias constituyen una tarea
central de la lectura, lo cual implica otro
desafio para la escuela en términos de
ofrecer oportunidades para que los nifios,
junto con el docente y sus companeros,
encuentren modos y estrategias para
completar los vacios que dejan los textos,
ya que son zonas que invitan a los lectores a
asumir un rol activo en la construccién del
sentido. Sostener las pricticas de lectura
compartida en el aula pone de relieve la
elaboracién de inferencias, su verificacién y
su reformulacién, como uno de los caminos
deseables para el aprendizaje de la lectura
en los nifos a lo largo de su escolaridad
primaria. Darle continuidad a ese tipo de
précticas a lo largo de la trayectoria escolar
de los alumnos favorecerd la apropiacién
de este modo de abordar los textos en
diferentes contextos y junto con distintos
actores, de manera cada vez mds auténoma.

La prueba rirLs de la que participé la
Ciudad de Buenos Aires por primera vez

En relacién a la
recuperacion de
formacion explicita,
la Ciudad se
encuentra cerca

del promedio
internacional. Los
procesos lectores
vinculados a

la evaluacion e
integracion son
desafios para la
formacion a lo largo
de la escuela primaria
y secundaria.
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es un instrumento que permite medir propdsitos y procesos generales de la lectura en un
abanico amplio de la progresién de los aprendizajes. En este sentido, los diversos bloques,
formas y sus items proponen un recorrido por los textos literarios e informativos que van
desde tareas sencillas hasta tareas de alta complejidad que requieren un distanciamiento
por parte del lector. En ese sentido, la virtud de la prueba reside en el amplio espectro
de tareas, el cual habilita un estudio completo de la lectura en los lectores de 4° grado y
también superiores, en términos de desafios a alcanzar en el segundo ciclo. Por otra parte,
al ser la prueba PIRLS un instrumento con una gran cantidad de preguntas de respuesta
construida, la informacién que proporciona es valiosa y dialoga de manera directa con las
pricticas del aula, lo que permite acceder a las elaboraciones que los estudiantes pueden
realizar frente a una pregunta de lectura.
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