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GOBIERNO DE LA CIUDAD AUTONOMA DE BUENOS AIRES

Resolucion

NiUmero: RESOL-2015-321-MEGC
Buenos Aires, lunes 26 de enero de 2015

Referencia: EE/15/197291/MGEYA-DGPLINED

VISTO:

La Ley Nacional N° 26.206, las Resoluciones CFE Nros. 84/09, 93/09, 191/12, 142/11, 156/11, 190/12 y 210/13, las Leyes Nros. 898 y 4.013, el Decreto N° 660/11 y sus modificatorios,
Resoluciones Nros. 1346MEGC/14 y 1505-MEGC/14, el Expediente Electrénico N° 97.291/MGEYA -DGPLINED/15, y

CONSIDERANDO:

Que por el articulo 23 de su Constitucion, la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, debe establecer los lineamientos curriculares para cada nivel educativo;

Que por la Ley 4.013 al Ministerio de Educacioén le compete disefiar, promover, implementar y evaluar las politicas y programas educativos que conformen un sistema educativo
unico e integrado a fin de contribuir al desarrollo individual y social;

Que la Ley 898 implemento la obligatoriedad de la Escuela Secundaria en el ambito de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires;

Que la Ley de Educacion Nacional 26.206 también consagra la obligatoriedad del citado nivel, estableciendo en el articulo 32 la revision de la estructura curricular, con el objeto
de actualizarla vy fijar criterios organizativos y pedagdégicos comunes y nucleos de aprendizaje prioritarios a nivel nacional, como asimismo las alternativas de acompafiamiento de la
trayectoria escolar, tales como tutores/as y coordinadores/as de curso, fortaleciendo el proceso educativo;

Que las Resoluciones CFE Nros. 84/09, 93/09 y 191/12 aprobaron los documentos “Lineamientos Politicos y Estratégicos de la Educacion Secundaria Obligatoria”, las “Orientaciones
para la Organizacién Pedagdgica e Institucional de la Educacién Obligatoria” y el “Nucleo Comun de la Formacion del Ciclo Orientado de la Educacion Secundaria”, respectivamente;

Que la Resoluciéon CFE 84/2009 establece que: “La Formacion General constituye el nicleo de formacion comun de la Educacion Secundaria” y por ello “debe estar presente en
todas las propuestas educativas del Nivel en el pais e incluirse en los planes de formacion de todas y cada una de las orientaciones y modalidades. Comienza en el ciclo basico y se
extiende hasta el fin de la obligatoriedad, en el ciclo orientado”;

Que la citada Resolucion N° 84/09 establece diez orientaciones: Educacion Fisica, Artes, Agro y Ambiente, Ciencias Sociales y Humanidades, Ciencias Naturales, Economia y
Administracion, Turismo, Informatica, Lenguas y Comunicacion;

Que la Resolucion CFE N° 210/13 adiciona las orientaciones en: Letras; Fisico Matematica y Pedagdgica;

Que la Resolucion CFE 142/11 establece el marco de referencia para el desarrollo de las Orientaciones en Arte, Comunicacion, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Economia
y Administracion, Educacion Fisica y Lenguas;

Que la Resolucion CFE 156/11 establece el marco de referencia para el desarrollo de la Orientacién en Turismo;

Que la Resolucion CFE 190/12 establece el marco de referencia para el desarrollo de la Orientacion en Agrario/Agro y Ambiente e Informatica;

Que con ese nuevo marco normativo, este Ministerio revisa y adecua la escuela secundaria a los efectos de mejorar la calidad educativa, potenciar la significatividad de la
experiencia escolar y los niveles de aprendizaje y promover una mayor variedad y actualizacion de los formatos pedagdgicos, los contenidos y las estrategias de ensefianza;

Que mediante el Decreto N° 660/11 y sus modificatorios se establece que la Direccién General de Planeamiento e Innovacién Educativa tiene entre sus responsabilidades
primarias la de disefar y proponer la curricula educativa;

Que por ello, se esta realizando una transformacion curricular integral, de manera de asegurar la homologacion federal de los titulos de la Jurisdiccion;

Que con la participacion de las Direcciones, Supervisores y todas las comunidades educativas, la Direccion General de Planeamiento e Innovacion Educativa, a través de la



Gerencia Operativa de Curriculum, junto con la Subsecretaria de Gestion Educativa y Coordinacion Pedagdgica, las Direcciones Generales de Educacion de Gestion Estatal, de
Educacion Superior, de Educacién de Gestion Privada y las Direcciones de Educacion Media, de Educacion Técnica, de Formacion Docente, y de Educacion Artistica han trabajado
mancomunadamente en la construccion de la nueva propuesta educativa para el nivel secundario;

Que las Resoluciones Nros. 1346/14 y 1505/14 aprobaron el Disefio y la Grilla Curricular jurisdiccional para el Ciclo Basico de la Educacién Secundaria, cuya implementacién se
ha iniciado en 2014 en aquellas escuelas que adoptaron voluntariamente la modificacién curricular, y se extendera en el 2015 progresivamente a la totalidad de los establecimientos
correspondientes de las Direcciones de Educacion Media, Educacion Artistica, Formacion Docente y Educacion Técnica;

Que para completar la reforma educativa emprendida es necesario establecer el marco curricular para la Formacién General y la Formacién Especifica de las distintas orientaciones
del Ciclo Orientado;

Que en tal sentido, corresponde dictar el acto administrativo pertinente, a efectos de aprobar los disefios curriculares para el Ciclo Basico y el Ciclo Orientado de la escuela
secundaria, con su correspondiente Formacion General y Formacion Especifica de cada una de las diversas orientaciones, con aplicacion a partir del ciclo lectivo 2016 en las escuelas
que iniciaron la implementacion de la Nueva Escuela Secundaria en 2014, y en 2015y 2017 en el resto de los establecimientos correspondientes;

Que a los efectos de disponer de un texto Unico, deviene necesario dejar sin efecto la citada Resolucién Nro. 1346/14, reemplazandola por otra que incluya el Ciclo Basico de
la educacioén secundaria e incorpore el Disefio del Ciclo Orientado, con su correspondiente Formacion General y Formacién Especifica de cada una de las diversas orientaciones;

Que se sostendran los efectos de condiciones y derechos reconocidos a través de la aplicacion de la Resolucién Nro 1346/14 y el Anexo | de la Resolucion Nro 1505/14;

Que la Direccion General de Coordinacion Legal e Institucional ha tomado la intervencion que le compete.

Por ello, en uso de las facultades que le son propias,

EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE

Articulo 1°.- Déjase sin efecto la Resolucion N° 1346-MEGC/14, sin perjuicio de lo cual subsisten todos efectos de las condiciones y derechos reconocidos, en virtud de la aplicaciéon
de la precitada Resolucion.

Articulo 2°.- Apruébase el Disefio Curricular y la Estructura Curricular para el Ciclo Basico de la Escuela Secundaria conforme se detalla en el Anexo | (IF-2015-00215424-DGPLINED),
que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 3°.- Déjase constancia que a partir del dictado de la presente, la Resolucién N° 1505-MEGC/14 mantiene todos sus efectos vigentes, debiendo interpretarse que la mencién
que se realiza en dicha norma acerca de la Resoluciéon N° 1346-MEGC/14, como sustento de su implementacion, debe interpretarse de conformidad con los términos de la presente
Resolucion.

Articulo4°.- Apruébase el Disefio Curricular y la Estructura Curricular para la Formacion General del Ciclo Orientado para la escuela secundaria de los establecimientos correspondientes
de la Direccion de Educacion Media y de la Direccion de Educacion Técnica de la Direccion General de Educacion de Gestion Estatal, de la Direccion de Formacion Docente y de la
Direccion de Educacion Artistica de la Direccion General de Educacion Superior, y de la Direccidon General de Gestion Privada de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, conforme se
detalla en el Anexo Il (IF-2015-00217336-DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 5°.- Apruébase el Disefio Curricular y la Estructura Curricular para el Ciclo Orientado de la Formacion Especifica en Arte (en sus especialidades Teatro, Artes Visuales y
Musica) para la escuela secundaria de los establecimientos correspondientes de la Direccidon de Educacién Media de la Direccion General de Educacion de Gestion Estatal, de la
Direccion de Formacion Docente y de la Direccion de Educacion Artistica de la Direccion General de Educacién Superior, y de la Direccion General de Gestion Privada de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, conforme el Anexo lll a), Il b) y IlI ¢) (IF-201500695309- DGPLINED) que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 6°.- Apruébase el Disefo Curricular y la Estructura Curricular para el Ciclo Orientado de la Formacion Especifica en Comunicacion para la escuela secundaria de los
establecimientos correspondientes de la Direccion de Educacion Media de la Direccién General de Educacion de Gestion Estatal, de la Direccion de Formacion Docente y de la
Direccion de Educacion Artistica de la Direccion General de Educacion Superior, y de la Direccion General de Gestion Privada de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, conforme el
Anexo IV (IF-2015-00695458- DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 7°.- Apruébase el Disefio Curricular y la Estructura Curricular para el Ciclo Orientado de la Formacion Especifica en Ciencias Naturales para la escuela secundaria de los
establecimientos correspondientes de la Direccion de Educacion Media de la Direccién General de Educacion de Gestion Estatal, de la Direccion de Formacion Docente y de la
Direccion de Educacion Artistica de la Direccion General de Educacion Superior, y de la Direccion General de Gestidon Privada de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, conforme el
Anexo V (IF-2015-00695649-DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.



Articulo 8°.- Apruébase el Disefio Curricular y la Estructura Curricular para el Ciclo Orientado de la Formacién Especifica en Ciencias Sociales y Humanidades para la escuela
secundaria de los establecimientos correspondientes de la Direccion de Educacién Media y de la Direccion de Educacion Técnica de la Direccidon General de Educacion de Gestion
Estatal, de la Direccion de Formacion Docente y de la Direccion de Educacion Artistica de la Direccidon General de Educacion Superior, y de la Direccion General de Gestion Privada
de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, conforme el Anexo VI (IF-201500695958-DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 9°.- Apruébase el Disefio Curricular y la Estructura Curricular para el Ciclo Orientado de la Formacién Especifica en Economia y Administracién para la escuela secundaria
de los establecimientos correspondientes de la Direccién de Educacién Media de la Direccion General de Educacion de Gestion Estatal, de la Direccién de Formacion Docente y de
la Direccion de Educacion Artistica de la Direccion General de Educacion Superior, de la Direccion General de Gestion Privada de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, conforme el
Anexo VIl (IF-2015-00696231-DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 10.- Apruébase el Disefio Curricular y la Estructura Curricular para el Ciclo Orientado de la Formacién Especifica en Educacion Fisica para la escuela secundaria de los
establecimientos correspondientes de la Direccion de Educacion Media de la Direccién General de Educacion de Gestion Estatal, de la Direccion de Formacion Docente y de la
Direccion de Educacion Artistica de la Direccion General de Educacion Superior, y de la Direccion General de Gestion Privada de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, conforme el
Anexo VIII (IF-2015-00696420-DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 11.- Apruébase el Disefio Curricular y la Estructura Curricular para el Ciclo Orientado de la Formacion Especifica en Lenguas para la escuela secundaria de los establecimientos
correspondientes de la Direccion de Educacion Media de la Direccion General de Educacion de Gestion Estatal, de la Direccion de Formacion Docente y de la Direccion de Educacion
Artistica de la Direccion General de Educacion Superior, y de la Direccion General de Gestion Privada de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, conforme el Anexo IX (IF-2015-00696597-
DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 12.- Apruébase el Disefio Curricular y la Estructura Curricular para el Ciclo Orientado de la Formacion Especifica en Informatica para la escuela secundaria de los
establecimientos correspondientes de la Direccion de Educacion Media de la Direccién General de Educacion de Gestion Estatal, de la Direccion de Formacion Docente y de la
Direccion de Educacion Artistica de la Direccion General de Educacion Superior, y de la Direccion General de Gestion Privada de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, conforme el
Anexo X (IF-2015-00696747-DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 13.- Apruébase el Disefo Curricular y la Estructura Curricular para el Ciclo Orientado de la Formacién Especifica en Turismo para la escuela secundaria de los establecimientos
correspondientes de la Direccion de Educacion Media y de la Direccion de Educacion Técnica de la Direccion General de Educacion de Gestion Estatal, de la Direccion de Formacion
Docente y de la Direccion de Educacion Artistica de la Direccion General de Educacion Superior, y de la Direccion General de Gestion Privada de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires, conforme el Anexo Xl (IF-2015-00696868-DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 14.- Apruébase el Disefio Curricular y la Estructura Curricular para el Ciclo Orientado de la Formacion Especifica en Agraria/Agro y Ambiente para la escuela secundaria de
los establecimientos correspondientes de la Direccion de Educacion Media de la Direccion General de Educacion de Gestion Estatal, de la Direccién de Formacion Docente y de la
Direccion de Educacion Artistica de la Direccion General de Educacion Superior, y de la Direccion General de Gestidn Privada de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, conforme el
Anexo Xll (IF-2015-00697168-DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 15.- Apruébase el Disefio Curriculary la Estructura Curricular para el Ciclo Orientado de la Formacion Especifica en Literatura para la escuela secundaria de los establecimientos
correspondientes de la Direccion de Educacion Media de la Direccion General de Educacién de Gestion Estatal, de la Direccion de Formacion Docente y de la Direccion de Educacion
Artistica de la Direccion General de Educacion Superior, y de la Direccion General de Gestion Privada de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, conforme el Anexo XIII (IF-2015-
00697420-DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 16.- Apruébase el Disefio Curricular y la Estructura Curricular para el Ciclo Orientado de la Formacion Especifica en Matematica y Fisica para la escuela secundaria de los
establecimientos correspondientes de la Direccion de Educacion Media de la Direccién General de Educacion de Gestion Estatal, de la Direccion de Formacion Docente y de la
Direccion de Educacion Artistica de la Direccion General de Educacion Superior, y de la Direccion General de Gestidn Privada de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, conforme el
Anexo XIV (IF-2015-00697830-DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 17.- Apruébase el Disefio Curricular y la Estructura Curricular para el Ciclo Orientado de la Formacion Especifica en Educacion para la escuela secundaria de los
establecimientos correspondientes de la Direccion de Educacion Media de la Direccién General de Educacion de Gestion Estatal, de la Direccion de Formacion Docente y de la
Direccion de Educacion Artistica de la Direccion General de Educacion Superior, y de la Direccion General de Gestidn Privada de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, conforme el



Anexo XV (IF-2015-00697992-DGPLINED), que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 18.- Establécese que el Disefio Curricular para el Ciclo Basico de la escuela secundaria previsto en el articulo 2 de la presente Resolucién sera de aplicacion a partir del ciclo
lectivo 2015 en las escuelas que a la fecha del dictado de la presente Resolucién no lo hubieren implementado.

Articulo 19.- Establécese que los Disefios Curriculares aprobados en los articulos 4 a 17 de la presente Resolucion seran de aplicacion gradual a partir del ciclo lectivo 2016 en las
escuelas secundarias que han modificado su oferta curricular en el afio 2014 y a partir del ciclo lectivo 2017 en el resto de las instituciones educativas.

Articulo 20.- Encomiéndase a la Subsecretaria de Gestion Educativa y Coordinacion Pedagdgica la coordinacion de las acciones de las direcciones y programas de su dependencia
para garantizar que las escuelas secundarias y las instituciones formadoras de docentes para nivel secundario programen y desarrollen sus acciones enmarcadas por los disefios
curriculares aprobados en la presente.

Articulo 21.- Establécese que seran de aplicacion las pautas fijadas en la Resolucion N° 2360-MEGC/13 para la reasignacion del personal docente que se desempefa en los
establecimientos de educacién secundaria de la Direccion de Educacion Media de la Direccién General de Educacion de Gestion Estatal, de las Direcciones de Formacion Docente
y de Educacion Artistica de la Direccién General de Educaciéon Superior y la Resolucion N° 1412-MEGC/11 para la reasignacion del personal docente que se desempefia en los
establecimientos de educacién secundaria de la Direccion de Educacion Técnica de la Direccion General de Educacion de Gestion Estatal comprendidos en los alcances de los
procesos de implementacion de los nuevos disefos curriculares aprobados por la presente.

Articulo 22.-Publiquese en el Boletin Oficial de la Ciudad de Buenos Aires. Efectiense las comunicaciones oficiales pertinentes a la Subsecretaria de Gestion Educativa y Coordinacion
Pedagdgica, a las Direcciones Generales de Educacion de Gestion Estatal, de Educacion Superior; de Planeamiento e Innovacién Educativa; de Educacion de Gestion Privada; de
Administracion de Recursos; y de Carrera Docente. Para su conocimiento y demas efectos pase a la Unidad de Evaluacion Integral de la Calidad y Equidad Educativa, a la Direccion
General de Educacion Superior, a las Direcciones de Formacion Técnica Superior, de Educacion Media, de Educacién Técnica, de Educacion Artistica y de Formacion Docente, a la
Gerencia Operativa de Curriculum y a la Comisiéon Permanente de Anexo de Titulos y Cursos de Capacitacion y Perfeccionamiento Docente. Cumplido, archivese.

Ay

A

ESTEBAN BULLRICH
Ministro de Educacion
Ministerio de Educacion (Unidad Ministro)



Resolucion

NiUmero: RESOL-2015-1189-MEGC
Buenos Aires, Lunes 2 de Marzo de 2015
Referencia: 3038606/MGEYA-DGPLINED/15 S/ Resolucion.

VISTO:

La Resolucion N° 321/MEGC/15, el Expediente Electronico N° 3.038.606/MGEYA-DGPLINED/15, y CONSIDERANDO:

Que los presentes tratan sobre la nueva adecuacion de la escuela secundaria a los efectos de mejorar la calidad educativa, potenciar el significativo de la experiencia escolar y los
niveles de aprendizaje, y promover una mayor variedad y actualizacién de los formatos pedagogicos, los contenidos y las estrategias de ensefianza;

Que mediante la Resolucién N° 321/MEGC/15 se aprob6 el nuevo marco normativo junto con los distintos Disefios Curriculares y su Estructura Curricular;

Que por un error material consignado en sus Anexos [V-V-VI-IX-X-XI-XIIl, la Direccion General de Planeamiento e Innovacion Educativa, presentd un proyecto de rectificacion de la
resolucion mencionada;

Que la Direccidon General de Coordinacion Legal e Institucional ha tomado la intervencion que le compete.

Por ello, y en virtud de lo impuesto por el articulo 120 del Decreto de Necesidad y Urgencia 1510/97,

EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE

Articulo 1.- Rectificase el Anexo IV (IF-2015-00695458-DGPLINED), de la RESOL-2015-321-MEGC, el cual debera reemplazarse conforme surge del Anexo identificado como IF-
2015-03029806- DGPLINED, que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 2.- Rectificase el Anexo V (IF-2015-00695649- -DGPLINED), de la RESOL-2015-321-MEGC, el cual debera reemplazarse conforme surge del Anexo identificado como IF-
2015-03035514-DGPLINED, que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 3.- Rectificase el Anexo VI (IF-2015-00695958-DGPLINED), de la RESOL-2015-321-MEGC, el cual debera reemplazarse conforme surge del Anexo identificado como IF-
2015-03035868- DGPLINED, que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 4.- Rectificase el Anexo IX (IF-2015-00696597-DGPLINED), de la RESOL-2015-321-MEGC, el cual debera reemplazarse conforme surge del Anexo identificado como IF-
2015-03036111-DGPLINED, que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 5.- Rectificase el Anexo X (IF-2015-00696747-DGPLINED), de la RESOL-2015-321-MEGC, el cual debera reemplazarse conforme surge del Anexo identificado como IF-
2015-03036271-DGPLINED, que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 6.- Rectificase el Anexo XI (IF-2015-00696868-DGPLINED), de la RESOL-2015-321-MEGC, el cual debera reemplazarse conforme surge del Anexo identificado como IF-
2015-03036472-DGPLINED, que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 7.- Rectificase el Anexo XllI (IF-2015-00697420-DGPLINED), de la RESOL-2015-321-MEGC, el cual debera reemplazarse conforme surge del Anexo identificado como IF-
2015-03036900-DGPLINED, que a todos sus efectos forma parte integrante de la presente.

Articulo 8.- Publiquese en el Boletin Oficial de la Ciudad de Buenos Aires. Efectiense las comunicaciones oficiales pertinentes a la Subsecretaria de Gestion Educativa y
Coordinacion Pedagdgica, a las Direcciones Generales de Educacion de Gestion Estatal, de Educacion Superior, de Planeamiento e Innovacion Educativa, de Educacion de
Gestion Privada, de Administracion de Recursos y de Carrera Docente. Para su conocimiento y demas efectos pase a la Unidad de Evaluacion Integral de la Calidad y Equidad
Educativa, a la Direccion General de Educacion Superior, a las Direcciones de Formacion Técnica Superior, de Educacion Media, de Educacion Técnica, de Educacion Artistica y
de Formacioén Docente, a la Gerencia Operativa de Curriculum y a la Comision Permanente de Anexo de Titulos y cursos de Capacitacion y Perfeccionamiento Docente. Cumplido,
archivese.

%,

ESTEBAN BULLRICH
Ministro de Educacion
Ministerio de Educacion (Unidad Ministro)



Estimada comunidad educativa:

Me dirijo nuevamente a ustedes para compartir el
gran logro que significa la finalizacion de la tarea em-
prendida hace ya dos afos, motivo de orgullo y satis-
faccion.

Este diseno curricular es el desafio alcanzado gra-
cias a todos y a cada uno de los que participaron tra-
bajando en equipo, aportando ideas y en un didlogo
constructivo que permitid reconocer lo comun en la
diversidad.

La educacion de calidad es uno de los objetivos
centrales de este Ministerio y por el cual cada paso
realizado le da identidad y permite afianzar esta vision.

Nuestra meta es que todos los jévenes, durante su
educacion en la escuela secundaria, se formen como
ciudadanos responsables, en el marco del respeto por
la culturay los valores democraticos, y como personas
plenas con conocimiento de si mismos, que transiten
hacia su desarrollo humano, profesional y espiritual,
teniendo como eje los valores de la verdad, la justicia
y la solidaridad.

Este disefio curricular, comun para todas las es-
cuelas de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, es el
punto de partida para la implementacion de la Nueva
Escuela Secundaria en la Ciudad.

La construccion colectiva, colaborativa y participati-
va dentro de cada una de las escuelas, en accion co-
mun con todos los actores de la comunidad, les permi-
tira alcanzar mayor autonomia, liderazgo y flexibilidad
en su organizacion interna para garantizar el aprendiza-
je significativo para cada uno de los estudiantes.

Confio profundamente en el potencial de cada escue-
la, de cada uno de los equipos de conduccion, asi como
también de cada uno de los docentes para lograr que
los jovenes de nuestra Ciudad puedan ingresar, per-
manecer, egresar en tiempo y forma, aprender con
calidad y equidad, y ser felices.

Esteban Bullrich
Ministro de Educacion







Estimada comunidad educativa:

El primer Disefio Curricular para la Nueva Escuela
Secundaria es una de las concreciones mas urgentes y
necesarias para la mejora educativa de los jévenes que
estudian en las escuelas de nuestra Ciudad.

Nos enorgullece que la totalidad de las escuelas pue-
dan compartir, por primera vez en la historia de la politica
curricular de la jurisdiccion, una meta tan deseada: que
todos los estudiantes tengan acceso equitativo, inclusivo
y de calidad a los saberes socialmente significativos que
Se presentan en estas paginas y que esperamos sean
el norte que oriente los procesos de ensefianza para un
aprendizaje eficaz.

El disefio se compone de una formacion general, co-
mun a todas las orientaciones, y de trece orientaciones,
que ayudaran a los estudiantes a que puedan elegir sus
vocaciones futuras.

La propuesta esta al servicio del desarrollo integral
de los estudiantes porque promueve el aprendizaje de
aptitudes, conceptos y actitudes para saber, saber hacer
y saber ser en la sociedad del siglo XXI.

La promocién de aptitudes ayuda a superar la frag-
mentacion histérica de contenidos que ha caracteriza-
do al nivel secundario en los Ultimos afnos, a la vez que
promueve el desarrollo de operaciones de pensamiento
que faciliten la formacioén holistica y la transferencia de
conocimientos al plano de la accion conducente.

Los objetivos de aprendizaje por ano y por asignatu-
ra, que forman parte de la estructura de este documen-
to, marcan un horizonte claro de posibilidades que orde-
nan la practica docente y ayudan a que la evaluacion se
realice con rigurosidad y conocimiento.

Consideramos que los docentes encontraran en este
diseno curricular multiplicidad de oportunidades para in-
novar en sus practicas de ensefianza y fortalecer la for-
macion y el aprendizaje de sus estudiantes.

Nuestro mayor anhelo es que la comunidad educati-
va pueda dar vida a estas paginas en el quehacer diario
en cada una de las escuelas secundarias, en cada aula.

Nuestro infinito agradecimiento y felicitaciones a los
directores de area, referentes técnicos y pedagdgicos
del Ministerio de Educacion, supervisores, equipos di-
rectivos de las escuelas, profesores, referentes acadé-
micos y a todos los actores que participaron en el desa-
fiante y complejo proceso que implica la construccion de
un curriculum desde una politica publica concertada que
contd con muchos espacios de intercambio y encuentro
para lograr un aporte sustancial de todos.

Nos complace que el trabajo realizado refleje lineas
de consenso y de participacion colaborativa.

Nos queda el compromiso de orientar los proce-
sos de implementacion del disefio y su consecuente
seguimiento y valoracion para la mejora continua de la
educacion.

Un afectuoso saludo,

.i- 5 :.'“ |"*|
/e 1%, ,L
.lr =
Gabriela Azar
Gerente Operativa de

Curriculum

quid.

Maria de las Mercedes Miguel
Directora General de
Planeamiento e Innovacion Educativa
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PRESENTACION

La Nueva Escuela Secundaria (NES) tiene como
meta optimizar el sentido y la relevancia de la oferta
formativa para los adolescentes, potenciar el funciona-
miento de las instituciones escolares y su capacidad
para la gestion eficiente de la accion educativa y la im-
plementacion de nuevos formatos curriculares, diver-
sificar las modalidades y los formatos pedagdgicos,
las practicas de ensefanza en la escuela secundaria, y
actualizar los contenidos educativos considerando las
culturas juveniles, la pregnancia de la cultura digital, los
avances y los descubrimientos en los planos cientifico y
tecnolégico propios del siglo XXI.

Para la revision y reformulacion de la oferta educa-
tiva de la escuela secundaria, la Ciudad Autdnoma de
Buenos Aires ha tomado en consideracion la oferta vi-
gente y las regulaciones federales,' en articulacion con

1 Marco normativo:

*  Lineamientos politicos y estratégicos de la educacion secundaria
obligatoria (Resolucion, CFE N° 84/09).
Orientaciones para la organizacién pedagdgica e institucional de la
educacion secundaria obligatoria (Resolucion CFE N° 93/09).
Marco de Referencia: Educacion Secundaria Orientada. Bachiller en
Ciencias Naturales (Resolucion CFE N° 142/11).
Nivel secundario. Nucleo comun de la formacion del ciclo orientado
(Resolucion CFE N° 191/12).
Nucleos de Aprendizaje Prioritario Ciencias Naturales (Biologia, Fisica,
Quimica). Campo de Formaciéon General. Ciclo Orientado. Educacion
Secundaria (Resolucion CFE N° 180/12).
Marcos de Referencia para el Ciclo Orientado de la Educacion
Secundaria (Orientaciones: Ciencias Sociales, Comunicacién, Economia
y Administracion, Ciencias Naturales, Lenguas, Educacion Fisica, Arte)
(Resolucion CFE N° 142/11).
Marco de Referencia para el Ciclo Orientado de la Educacion Secundaria
(Orientacion Turismo) (Resolucion CFE N° 156/11).
Marcos de Referencia para el Ciclo Orientado de la Educacion Secundaria
(Orientaciones: Informatica, Agrario/Agro y Ambiente) (Resolucion CFE N°
190/12).

un conjunto de principios generales que permiten orien-
tar y dar sentido a las modificaciones impulsadas, y que
han sido construidos a través de un proceso que parte
de diversos diagnoésticos respecto de las dificultades
que atraviesa la escuela secundaria, sus necesidades
y demandas.

La elaboracion del primer Disefio Curricular para el
nivel permite un reordenamiento que se ajusta a los
parametros establecidos federalmente. Asimismo, la
matriz propuesta se asienta en la historia educativa del
nivel secundario en la Ciudad, las diversas alternativas
exploradas por la jurisdiccion, y el respeto por las 10-
gicas institucionales construidas tanto en los estable-
cimientos de gestion estatal como de gestion privada.

Consolidar la apropiacion de referencias culturales
necesarias para el desarrollo, la identidad y la auto-
afirmacion personal, el cuidado de siy de los otros,
las actividades productivas y el consumo responsa-
ble, el gjercicio activo de la ciudadania democratica,
la integracion y la participacion social y cultural.
Incrementar la comprension general de los fendmenos
de la naturaleza, las sociedades vy las culturas, desde
una perspectiva histoérica, sistémica y compleja.
Estimular:
un conocimiento mas profundo de los proble-
mas basicos, los conceptos fundamentales vy las
principales formas e instrumentos de indagacion
propios de un area del saber y/o0 un campo de
practicas;



el desarrollo de capacidades y actitudes vincu-
ladas a la produccion intelectual, la investigacion
cientifica y el uso y la difusion social del conoci-
miento.
Promover la adquisicion de capacidades que contri-
buyan con:
la continuacion de estudios superiores en distin-
tos campos, disciplinas y/o especialidades;
la insercion en distintos ambitos de actividad y en
diferentes trayectorias laborales.

Se destacan las siguientes capacidades fundamen-

tales:

Buscar, discriminar, sistematizar, analizar y comuni-
car informacion asociada a un problema o situacion.
Explorar, identificar, evaluar y formular estrategias de
resolucion.

Planificar y organizar su actividad y sus proyectos
personales y participar en equipos de trabajo.
Evaluar el propio desempeno.

Utilizar herramientas y sistemas informaticos.
Estimular la adquisicion de actitudes y valores rela-
cionados con la responsabilidad, la perseverancia, el
conocimiento de si mismo, la autoestima, la creativi-
dad, la autocritica, la capacidad de elegir, de afrontar
riesgos, de resolver problemas, asi como la capaci-
dad de aprender de los errores.

Promover un uso pleno del lenguaje como instru-
mento de comunicacion oral y escrita, de represen-
tacion, interpretacion y comprension de la realidad,
del conocimiento y de organizacion y autorregula-
cidn del pensamiento, las emociones y la conducta.
Contribuir al desarrollo del pensamiento logico me-
diante el planteo de problemas que requieran del

desarrollo de procesos deductivos e inductivos, la
identificacion de ideas fundamentales, el desarrollo
de juicios sobre la validez y consistencia de argu-
mentaciones e informaciones.

Promover el desarrollo de la capacidad para uti-
lizar nimeros, operaciones, simbolos y otras for-
mas de producir e interpretar distintos tipos de
informacion.

Propiciar el conocimiento de las propias posibilida-
des de aprendizaje y como mejorarlas y promover el
desarrollo de actitudes basadas en la confianza en si
mismo, la autonomia y el gusto por aprender.

La escuela secundaria orientada en la CABA tiene una
duracion de cinco afos.

El nivel comprende dos ciclos:

Ciclo Basico, de dos anos de duracion (primero y
segundo anos), cuyo Disefo Curricular se encuentra
establecido desde el ano 2013. Comprende forma-
cion general y comun a todas las orientaciones.?
Ciclo Orientado, con una extension de tres anos
(tercero, cuarto y quinto anos), cuyo Disefio Curri-
cular se presenta en este documento. Proporciona
formacion general y comun a todas las orientaciones
y formacion especifica segun cada una de las trece
orientaciones adoptadas por la Ciudad.

Se sugiere consultar el Disefio Curricular para la Nueva Escuela
Secundaria. Ciclo Basico. 2014-2020 en http://www.buenosaires.gob.
ar/areas/educacion/recursos/NESCB-2014_web.pdf



Las orientaciones adoptadas por la CABA son:
Agro y Ambiente

Arte (Artes Visuales o Musica o Teatro)
Ciencias Naturales

Ciencias Sociales y Humanidades
Comunicacion

Economia y Administracion

Educacion

Educacion Fisica

Informatica

Lenguas

Literatura

Matematica y Fisica

Turismo

El Ciclo Orientado prepara a los estudiantes para con-
tinuar estudios superiores y enfatiza el desarrollo de
habilidades que resultan hoy imprescindibles para la in-
corporacion al mundo laboral, tales como el aprendizaje
autbnomo, la resolucion de problemas, la competencia
para la seleccion, procesamiento y comunicacion de la
informacion, el manejo de la incertidumbre y la adapta-
cion al cambio.

Este ciclo se define segun un doble principio: la con-
solidacion de saberes generales y la introduccion pro-
gresiva en un campo de conocimientos y/o practicas
especifico.

La reformulacion propuesta para la escuela secun-
daria generaliza la orientacion en los estudios del Ciclo
Superior, ya contemplada en muchos de los actuales
planes de la Ciudad. Esto responde a dos propdsitos:
por una parte, dar respuesta de manera mas ajustada

a los intereses e inclinaciones de los alumnos en este
tramo de la escolaridad y, por otra, posibilitar la pro-
fundizacion en un campo del saber, habilitando la ad-
quisicion de aprendizajes sustantivos que contemplen,
de manera estructural y organizada, los conocimientos,
hechos y principios propios de un area conjuntamente
con sus métodos y formas de indagacion.

En la estructura curricular se distinguen dos cam-
POS que permiten clasificar las unidades curriculares de
acuerdo con su funcion en el plan de estudios: forma-
cion general y formacion especifica.

Formacidén general: se trata de aquella formacion
que deberan recibir todos los estudiantes de la escuela
secundaria orientada, con independencia de las orien-
taciones. Los planes incluiran espacios curriculares
destinados a proporcionar formacion general que es
parte ineludible de la escolarizaciéon secundaria, cono-
cimientos y saberes generales y vinculados al gjercicio
responsable, critico e informado de la ciudadania y al
desarrollo integral de las personas. Inicia en el Ciclo Ba-
sico y continda en el Ciclo Orientado.

Formacién especifica: los planes del Ciclo Su-
perior (tercero a quinto ano) comprenderan unidades
diversificadas segun la orientacion, que introduciran
progresivamente a los estudiantes en saberes mas
especializados, con énfasis en el trabajo en areas de
conocimiento y de préactica. El valor de la adquisicion
de este tipo de conocimiento trasciende el conocimien-
to especifico de los conceptos y principios propios de
un campo del saber, permitiendo el desarrollo de habi-
tos de pensamiento riguroso y formas de indagacion y
analisis aplicables a diversos contextos y situaciones.
La formacion especifica presentara una secuencia cre-
ciente a lo largo del Ciclo Superior. Incorporara unida-



des con distintos formatos pedagdgicos, tales como
seminarios, talleres, laboratorios y proyectos destina-
dos a favorecer la diversidad y enriguecimiento de las
experiencias de aprendizaje.

Es intencion de esta reforma evitar rasgos enciclo-
pédicos en la presentacion de las orientaciones, y en-
fatizar la adquisicién de conocimientos, capacidades
y aptitudes, valorada como la modalidad mas ade-

cuada para responder a las exigencias que impone
la participacion activa en una sociedad en constante
cambio. Este Disefio Curricular tiene la intencionalidad
de brindar lineamientos que procuran acompanar a la
gestion institucional, a los supervisores, directivos y
profesores para lograr la mejora de los aprendizajes de
los estudiantes, ofreciéndoles una formacion integral
y plena.
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PRINCIPIOS GENERALES QUE
ORIENTAN LA ESTRUCTURACION
DE LA OFERTA FORMATIVA DEL
CICLO ORIENTADO DE LA NES



PRESENTACION

La Nueva Escuela Secundaria (NES) tiene como meta
optimizar el sentido y la relevancia de la oferta formativa
para los adolescentes, potenciar el funcionamiento de
las instituciones escolares y su capacidad para la ges-
tion eficiente de la accion educativa y la implementacion
de nuevos formatos curriculares, diversificar las moda-
lidades y los formatos pedagdgicos y las practicas de
ensefanza en la escuela secundaria, y actualizar los
contenidos educativos considerando las culturas juve-
niles, la pregnancia de la cultura digital, los avances y
descubrimientos en los planos cientifico y tecnolégico
propios del siglo XXI.

Para la revision y reformulacion de la oferta educativa
de la escuela secundaria, la Ciudad Auténoma de Bue-
nos Aires ha tomado en consideracion las regulaciones
federales, en articulacion con un conjunto de principios

generales que permiten orientar y dotan de sentido a
las modificaciones impulsadas.

Dichos principios han sido construidos a través de
un proceso que surge de diversos diagndsticos respec-
to de las dificultades que atraviesa la escuela secunda-
ria, sus necesidades y sus demandas.

La organizacion de la Educacion Secundaria Orien-
tada busca promover una mejora en el escenario cu-
rricular y permitir un reordenamiento que se ajuste a
los parametros establecidos federalmente. Asimismo,
la matriz propuesta se asienta en la historia educativa
del nivel secundario en la ciudad de Buenos Aires, las
diversas alternativas exploradas por la jurisdiccion y el
respeto por las légicas institucionales construidas tanto
en los establecimientos de gestion estatal como en los
de gestion privada.



PROPOSITOS DEL CICLO ORIENTADO DE LA NES

Consolidar la apropiacion de referencias culturales
necesarias para el desarrollo, la identidad y la auto-
afirmacion personal; el cuidado de si'y de los otros;
las actividades productivas y el consumo responsa-
ble; el ejercicio activo de la ciudadania democratica;
la integracion y la participacion social y cultural.
Incrementar la comprension general de los fendéme-
nos de la naturaleza, las sociedades y las culturas
desde una perspectiva histérica, sistémica y com-
pleja.
Estimular:
un conocimiento mas profundo de los proble-
mas basicos, los conceptos fundamentales y las
principales formas e instrumentos de indagacion
propios de un area del saber y/o de un campo de
practicas;
el desarrollo de capacidades y actitudes vincu-
ladas a la produccion intelectual, la investigacion
cientifica y el uso y la difusion social del conoci-
miento.
Promover la adquisicion de capacidades que contri-
buyan con:
la continuacion de estudios superiores en distin-
tos campos, disciplinas y/o especialidades;
la insercidn en distintos @mbitos de actividad y en
diferentes trayectorias laborales.
Se destacan las siguientes capacidades fundamen-
tales:
buscar, discriminar, sistematizar, analizar y co-
municar informacion asociada a un problema o
situacion;

explorar, identificar, evaluar y formular estrategias

de resolucion;

planificar y organizar su actividad y sus proyectos

personales y participar en equipos de trabajo;

evaluar el propio desempefo;

utilizar herramientas y sistemas informaticos.
Estimular la adquisicion de valores y actitudes rela-
cionados con la responsabilidad, la perseverancia, el
conocimiento de si mismo, la autoestima, la creativi-
dad, la autocritica, la capacidad de elegir, de afrontar
riesgos y de resolver problemas, asi como la capaci-
dad de aprender de los errores.
Promover un uso pleno del lenguaje como instru-
mento de comunicacion oral y escrita, de represen-
tacion, interpretacion y comprension de la realidad, y
de organizacion y autorregulacion del pensamiento,
las emociones y la conducta.
Contribuir al desarrollo del pensamiento l6gico me-
diante el planteo de problemas que requieran el
desarrollo de procesos deductivos e inductivos, la
identificacion de ideas fundamentales, la formula-
cion de juicios sobre la validez y consistencia de ar-
gumentaciones e informaciones.
Promover el desarrollo de la capacidad para uti-
lizar niUmeros, operaciones, simbolos y otras for-
mas de producir e interpretar distintos tipos de
informacion.
Propiciar el conocimiento de las propias posibilida-
des de aprendizaje y como mejorarlas y promover el
desarrollo de actitudes basadas en la confianza en si
mismo, la autonomia y el gusto por aprender.



CONSIDERACIONES SOBRE LA ESTRUCTURA

DEL CICLO ORIENTADO DE LA NES

En este documento, se presenta la formacion general y
comun a todas las orientaciones: su estructura y las de-
finiciones correspondientes a los propositos, objetivos,
contenidos y capacidades por desarrollar en cada espa-
cio curricular. En apartados independientes se presen-
tan las especificaciones particulares que corresponden
a la formacion especifica de cada orientacion.

La escuela secundaria orientada en la Jurisdiccion
tiene una duracion de cinco afos.

El nivel comprende dos ciclos:

Ciclo Basico, de dos afios de duracion (1°y 2°); su di-

seno curricular fue establecido en 2013. Comprende la

formacion general y comun a todas las orientaciones.

Ciclo Orientado, con una extension de tres afos (3°,

4°y 5°); su disefio curricular se presenta en este do-

cumento. Proporciona formacion general y comun a

todas las orientaciones, y formacion especifica segun

cada una de las trece orientaciones adoptadas por la

Jurisdiccion.

Las orientaciones adoptadas por la ciudad de Buenos
Aires son:

Agro y Ambiente

Arte (Artes Visuales o Musica o Teatro)

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales y Humanidades

Comunicacion

Economia y Administracion

Educacion

Educacion Fisica

Informatica

Lenguas

Literatura
Matematica y Fisica
Turismo

El Ciclo Orientado prepara a los alumnos para continuar
estudios superiores y enfatiza el desarrollo de habilidades
genéricas que resultan hoy imprescindibles para la incorpo-
racion al mundo laboral, como el aprendizaje autdnomo, la
resolucion de problemas, la competencia para la seleccion,
el procesamiento y la comunicacion de la informacion, el
manejo de la incertidumbre y la adaptacion al cambio.
Este ciclo se define segun un doble principio: la conso-
lidacion de saberes generales y la introduccion progresiva
en un campo de conocimientos y/o practicas especifico.
La reformulacion propuesta para la escuela secundaria
generaliza la orientacion en los estudios del Ciclo Superior,
ya contemplada en muchos de los actuales planes de la
Ciudad. Responde a dos propdsitos: por una parte, dar
respuesta de manera mas ajustada a los intereses e incli-
naciones de los alumnos en este tramo de la escolaridad;
y por otra, posibilitar la profundizaciéon en un campo del
saber, habilitando la adquisicion de aprendizajes sustanti-
VOS gque contemplen de manera estructural y organizada
los conocimientos, hechos y principios propios de un area,
conjuntamente con sus métodos y formas de indagacion.
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Asimismo, se encuadra en las regulaciones federales
establecidas a partir de la resolucion CFE N° 84/09, va-
lidas para todas las jurisdicciones del territorio nacional.

Sin embargo, merece destacarse que el proposito for-
mativo fundamental esta definido por el nivel y la moda-
lidad —bachillerato—, y no por la orientacion. Ello implica
afirar que la orientacion no persigue la especializacion
de los estudios en ramas del conocimiento, sino que per-
mite contribuir a la formacion de tipo general a través de
la profundizacion en un campo determinado de intereses,
conocimientos, problemas y practicas.

En la estructura curricular se distinguen dos campos
que permiten clasificar las unidades curriculares de acuer-
do con su funcion en el plan de estudios: formacion gene-
ral y formacion especifica.

Formacién general. Se trata de aquella formacion que
deberan recibir todos los estudiantes de la escuela secun-
daria orientada, con independencia de las orientaciones.
Los planes incluiran espacios curriculares destinados a
proporcionar formacion general, como parte ineludible de la
escolarizacion secundaria: conocimientos y saberes gene-
rales y vinculados al gjercicio responsable, critico e informa-
do de la ciudadania y al desarrollo integral de las personas.
Inicia en el Ciclo Basico y contindia en el Ciclo Orientado.

La formacion general se presenta organizada en uni-
dades curriculares, compartidas por todas las orientacio-
nes. Para cada asignatura se especifican propdsitos de
ensenanza, objetivos de aprendizaje y contenidos. Estos
ultimos se complementan con una definicion de los al-
cances y de sugerencias para la ensefanza, destinados
a acompanar el trabajo de los docentes. Asimismo, se
incorpora un apartado sobre formas de conocimiento y
técnicas de estudio, y orientaciones para la evaluacion.

Formacion especifica. Los planes del ciclo superior
(3% 4° y 5° anos) comprenderan unidades diversificadas
segun la orientacion, que introduciran progresivamente
a los estudiantes en saberes mas especializados, enfati-
zando el trabajo en areas de conocimiento y de practica.
El valor de la adquisicion de este tipo de conocimientos
trasciende el manejo especifico de los conceptos y prin-
cipios propios de un campo del saber, permitiendo el
desarrollo de habitos de pensamiento riguroso y formas
de indagacion y andlisis aplicables a diversos contextos
y situaciones.

La formacion especifica presentara una secuencia
creciente a lo largo del Ciclo Superior. Incorporara unida-
des con distintos formatos pedagoégicos, como semina-
rios, talleres, laboratorios y proyectos, destinados a favo-
recer la diversidad y enriguecimiento de las experiencias
de aprendizaje.

Para cada orientacion, la formacion especifica pre-
senta los contenidos organizados en bloques y gjes. Los
blogues establecen un primer agrupamiento y sistemati-
zacion de los contenidos, que son recuperados y espe-
cificados en los ejes; contribuyen a visualizar el recorrido
de los contenidos en forma integrada.

La inclusion de objetivos de aprendizaje por bloque; de
habilidades, capacidades y competencias, y de estrate-
gias de evaluacion cobra importancia para orientar y sos-
tener el desarrollo de la ensefanza y el aprendizaje.

Es intencion de esta reforma evitar rasgos enciclopé-
dicos en la presentacion de las orientaciones, y enfatizar
la adquisicion de conocimientos, capacidades y habilida-
des, valorada como la mas adecuada forma de responder
a las exigencias que impone la participacion activa en una
sociedad en constante cambio.



PRINCIPIOS GENERALES DE LA REFORMA CURRICULAR

Esta reforma curricular responde a los siguientes prin-
cipios € ideas.

Definir con mayor claridad los propésitos for-
mativos y el perfil de la modalidad.

La reforma se propone concentrar y simplificar la
actual oferta de planes y mejorar la visibilidad de sus
distintos recorridos a través de una definicion mas clara
de los perfiles y de la propuesta formativa.

Generalizar el principio de orientacién y definir
la identidad y reglas de composicion de cada
una de las orientaciones.

Se incorpora en la actual propuesta, y como rasgo
fuerte de diversificacion curricular, la generalizacion vy el
fortalecimiento del principio de orientacion.

La orientacion puede constituir una respuesta ade-
cuada ante la demanda por mayor significatividad y rele-
vancia de la experiencia educativa para los adolescentes
y jovenes que asisten a la escuela. Se entiende que la
opcionalidad por parte de los alumnos en relacion con
campos de conocimiento y practica puede ejercer un
considerable impacto sobre el valor de la experiencia es-
colar, ofreciendo una respuesta mas adecuada a intere-
ses y motivaciones personales. Es preciso sefalar que,
en este marco, la orientacion marca un area de interés y
de énfasis, pero no constituye una especializacion propia
de niveles educativos superiores ni obliga a la incorpora-
cion de asignaturas sumamente especializadas.

El campo de la formacion especifica enfatiza e inten-
sifica el trabajo en areas de conocimiento y de practica,
permitiendo un acercamiento en profundidad a distin-
tos campos del saber. Todos los alumnos tendran opor-
tunidad de familiarizarse con los problemas basicos, los
conceptos y las formas e instrumentos de indagacion
propios de un area de conocimiento, y se tendera a al-
canzar mayores niveles de abstraccion y generalizacion
en distintas areas.

Incorporar una diversidad de formatos peda-
gogicos que contemple el disefo, el desarrollo
y la evaluacién de proyectos de distinto tipo.

La estructura curricular propuesta se sustenta, fun-
damentalmente, sobre la base de asignaturas, lo que
sostiene un marco que se ajusta a la tradicion y a las
practicas habituales de los docentes del nivel; sin em-
bargo, esto permite la introduccion de modificaciones
de interés con relacion a las estrategias de ensefanza
utilizadas y los formatos didacticos.

No obstante, la organizacion por asignaturas se
complementa con la introduccién de un nimero aco-
tado de unidades curriculares, organizadas en torno a
proyectos, talleres, seminarios y/o laboratorios, segun
la orientacion. Estas unidades curriculares permitiran la
produccion de conocimientos contextualizados y el di-
sefo, puesta en practica y evaluacion de distintos tipos
de emprendimientos orientados hacia la produccion,
la investigacion o la intervencion comunitaria. En estos
espacios se privilegiara el desarrollo de capacidades

PRINCIPIOS GENERALES...
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vinculadas a la iniciativa personal, la colaboracion o tra-
bajo en equipo, y el uso de los conocimientos.

Definir un unico tipo de certificacion al finali-
zar el Ciclo Superior de la escuela secundaria
orientada.

Al finalizar la NES, el egresado obtendra el titulo de
Bachiller, con mencién en la orientacion elegida, acorde
con los requerimientos federales, para su homologa-
cion a nivel nacional.

Asegurar la base formativa comun y orienta-
da necesaria para el recorrido de un trayecto
general, y su combinacidén y articulacién con la
formacion especifica.

Se trata de establecer el marco basico dentro del
cual se desarrollara luego el programa de cada espacio
curricular. Se busca establecer el sistema de clasifica-
cion o la matriz segun la cual se ordenan:

las responsabilidades principales de cada unidad
anual;

sus alcances;

la secuencia que ordenara el progreso interanual
de los contenidos;

las posibles relaciones horizontales y verticales
con otras asignaturas;

la estructura general de contenidos de cada afo
de la escolaridad.

Puede decirse que estas definiciones ofrecen el
mapa basico de la ensefianza secundaria orientada.

Las especificaciones de este diseno curricular per-
miten:

Ordenar la planificacion de la ensefanza, ase-
gurar los minimos de formaciéon para cada linea
de asignaturas o area de conocimiento, fijar las
responsabilidades de ensefanza propias de cada
nivel, ano o ciclo del plan.
Constituir la base para la elaboracion de progra-
mas gue son, en definitiva, el instrumento opera-
tivo que debe regular los procesos escolares de
transmision educativa.
Crear un marco regulador y ordenador para la
especificacion, asignacion y programacion de
contenidos.
Revisar, adecuar y/o actualizar los contenidos im-
partidos en las escuelas secundarias.
Crear una base para la determinacion, a fu-
turo, de pautas comunes de evaluacion y de
acreditacion.

El contenido educativo se despliega y especifica en
distintos niveles hasta concretarse en el programa de
cada profesor, que expresa la propuesta de ensefianza
que realmente experimentaran los alumnos. En ese pro-
ceso de desarrollo y especificacion, la prescripcion cu-
rricular establece las coordenadas basicas para planifi-
car el trayecto escolar, tanto en la secuencia interanual
como en la planificacion “horizontal” de cada afo. Se
define asi la base para la elaboracion de programas,
pero dicha base no constituye ni agota, de por si, los
programas, ni reemplaza la tarea de las escuelas y de
los profesores en la elaboracion del proyecto curricular
institucional.



ESTRUCTURA CURRICULAR DE LA FORMACION GENERAL
DEL CICLO ORIENTADO DE LA NUEVA ESCUELA SECUNDARIA

Matemética (4 h)

Lengua vy Literatura (4 h)

Lengua Adicional (3 h)

Educacion Fisica (3 h)

Biologia (3 h)

Historia (2 h)

Geografia (2 h)

Formacion Etica y Ciudadana (2 h)
Tecnologias de la Informacién (2 h)
Economia (3 h)

Fisico-Quimica (4 h)

Espacios de definicion institucional (2 h)

Formacion especifica (4 h)

Matemética (4 h)

Lengua v Literatura (4 h)

Lengua Adicional (3 h)

Educacion Fisica (3 h)

Artes (2 h)

Historia (2 h)

Geografia (2 h)

Formacién Etica y Ciudadana (2 h)
Tecnologias de la Informacion (2 h)
Fisica (3 h)

Espacios de definicion institucional (2 h)

Formacion especifica (9 h)

Matemaética (4 h)

Lengua v Literatura (4 h)

Lengua Adicional (3 h)

Educacion Fisica (3 h)

Filosofia (2 h)

Quimica (4 h)

Espacios de definicion institucional (2 h)

Formacion especifica (16 h)

PRINCIPIOS GENERALES...
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. ARTES VISUALES

OBJETIVOS Y CONTENIDOS TRONCALES PARA LA FINALIZACION DE LA ESCUELA SECUNDARIA
PRESENTACION

PROPOSITOS DE ENSENANZA

CUARTO ANO

ORIENTACIONES GENERALES PARA LA EVALUACION
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OBJETIVOS

OBJETIVOS Y CONTENIDOS TRONCALES

”

PARA LA FINALIZACION DE LA ESCUELA SECUNDARIA

Al finalizar la escuela secundaria los estudiantes se-

ran capaces de:

B Fundamentar y explicar por qué el arte es una ma-
nifestacion cultural compleja, dinamica y cambiante.

W Entender al arte como una forma de conocimiento,
expresion y comunicacion de emociones, ideas vy
sentimientos.

W Participar en diversas actividades de produccion ar-
tistica en las que tengan que poner en juego la ex-
periencia acumulada y las habilidades desarrolladas
en torno a los lenguajes artisticos.

W Utilizar materiales, herramientas y procedimientos
especificos de alguno/s de los lenguajes artisticos
para la realizacion de producciones expresivas.

M Apreciar en contexto diversas producciones artisti-
cas, ya sean propias, de sus pares o de creadores
de diferentes épocas y lugares, utilizando procesos
de analisis, sintesis y produccion de sentido.

" Valorar el patrimonio artistico de la Ciudad como
bien publico que se encuentra a disposicion de to-
dos los ciudadanos.

ACERCA DE LOS
CONTENIDOS TRONCALES

La unidad curricular de Artes es el Unico espacio en
la estructura que ofrece la posibilidad de opcion a los
estudiantes entre talleres de distintos lenguajes. Esta
particularidad genera la posibilidad de multiples reco-
rridos; por lo tanto, se hace imposible priorizar conte-
nidos troncales de uno u otro lenguaje. Por tal motivo,
se trabajo para que los objetivos de finalizacion sean
lo suficientemente orientadores de los saberes que se
esperan de los estudiantes. De este modo, ademas,
se deja abierta la posibilidad de ampliar las opciones
de los estudiantes incluyendo nuevos lenguajes artisti-
cos dentro de la oferta de la formacion general.



PRESENTACION

Los talleres de Artes Visuales de la escuela secundaria
proponen un espacio destinado a profundizar los cono-
cimientos plasticos y visuales de los estudiantes, a tra-
vés de experiencias en las que interactlen con imagenes
mediante la produccion, la comprension y la apropiacion
de practicas artisticas.

En el taller se pondra especial énfasis en el caracter
social de las manifestaciones artisticas, considerando al
arte como una forma de conocimiento capaz de ampliar
la manera de comprender el mundo desde lo poético y
metafdrico. El modo particular de interpretar y transfor-
mar la realidad que propone este conocimiento permitira
desarrollar distintas capacidades: la sintesis, la abstrac-
cion y la simbolizacion.

Cuando los estudiantes ingresan en la escuela secun-
daria tienen algun vinculo con las imagenes, expresan in-
clinaciones estéticas y opiniones personales respecto de
la cultura visual. Haber transitado por los distintos nive-
les de educacion facilita la conformacion de este bagaje
que, a su vez, se articula con todo aquello que la familia'y
los grupos sociales de referencia han aportado. Reciben
también la influencia de las representaciones sociales
circulantes, cuya presencia se evidencia principalmente
en los medios masivos de comunicacion, modelando
gran parte de las elecciones visuales y opiniones de los
adolescentes. Por este motivo, el taller de Artes Visuales
apuntara a la construccion del pensamiento visual critico,
permitiendo a los alumnos la elaboracion de significados
personales. Se procurara reflexionar acerca del caracter
polisémico de las imagenes, dado que las practicas ar-
tisticas poseen en su dimension productiva y apreciati-
va aspectos que se transforman y cambian a través del
tiempo conforme el contexto de produccion.

Se propone abordar la ensenanza enfatizando la pro-
duccion significativa, reflexiva e intencional. En este mar-
co, se considera que el “hacer” y “producir’ imagenes
bi y/o tridimensionales suponen intencionalidad, la cual,
acompanada de imaginacion, da lugar a la invencion/
creacion. En este caso, la representacion puede adop-
tar un caracter descriptivo, expresivo, imaginario, sim-
bolico, estético y/o discursivo. La conceptualizacion de
los componentes del lenguaje visual forma parte de la
praxis artistica, donde la reflexion en torno a la seleccion
de soportes, herramientas y materiales contribuye a re-
forzar las condiciones que nos posibilitan la elaboracion
de sentido.

A lo largo de la escuela secundaria, los estudiantes
acceden a la cultura visual como productores y espec-
tadores activos, desarrollando paulatinamente cierta
autonomia, lo cual contribuye a su formaciéon como su-
jetos criticos y creativos. Ademas, se espera que en
el taller valoren diversas producciones artisticas, per-
mitiéndoles expresar ideas, construir conocimientos,
compartir puntos de vista, opiniones, y apropiarse del
patrimonio cultural.

En cuarto ano, se profundizara tanto la produccion
visual como la audiovisual. Se abordara el arte publico
contemporaneo y la relacion entre las obras y los espec-
tadores en cualquier ambito, tradicional o no. La pro-
duccion poética metaférica, en este ano, atendera a los
componentes ficcionales, considerando que la simula-
cion de la realidad propia de las practicas artisticas per-
mite la presentacion de mundos imaginarios, fantasticos,
oniricos, entre otros.

El docente procurara intensificar el trabajo con
los componentes del lenguaje visual, proponiendo

ARTES VISUALES
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Como practica de taller,
resultara adecuado utilizar
diversos recursos y técnicas
para la creacién de formas
y/o imagenes individuales,
grupales y colectivas. Se
deberéa aportar nuevas
experiencias estéticas a los
estudiantes, propiciando la
participacion activa y reflexiva
en practicas artisticas
contemporaneas, superando
de esta manera actividades
que propongan la mera
manipulacién de elementos
visuales en ejercicios de
aplicacioén y/o copia.

experiencias creativas mediante la realizaciéon de pro-
ducciones visuales y multimediales, propiciando la re-
flexion y la apreciacion, ampliando, de este modo, el
acceso de los jovenes al repertorio simbdlico de la cul-
tura contemporanea.

Se espera que en cuarto afo las practicas escola-
res se aproximen a las practicas artisticas actuales, ya
que los materiales y recursos de la produccion visual
contemporanea distan de los que tradicionalmente se
han utilizado en la escuela. Los contenidos propues-
tos posibilitan considerar, entre otras cosas, el proceso
creativo, la elaboracion de bocetos, la formulacion de
hipotesis, la etapa proyectual, el disefo, la propuesta
conceptual, la busqueda de recursos materiales y tec-
nologias.

Como practica de taller, resultara adecuado utilizar
diversos recursos y técnicas para la creacion de formas
y/0 imégenes individuales, grupales y colectivas. Se de-
bera aportar nuevas experiencias estéticas a los estu-
diantes, propiciando la participacion activa y reflexiva
en practicas artisticas contemporaneas, superando de
esta manera actividades que propongan la mera mani-
pulacion de elementos visuales en gjercicios de aplica-
cion y/o copia.

Se sugiere centrar el trabajo en actividades que su-
pongan la resolucion de problematicas derivadas de la
exploracion y organizacion visual, que contribuyan des-
de la produccion, la apreciacion y la contextualizacion
a la construccion de sentido. Teniendo presente que no
es necesario limitarse a una carpeta, y que las practicas
artisticas contemporaneas habilitan un escenario muy
amplio y variado, se sugiere realizar propuestas de pe-
queno y gran formato, y considerar distintos soportes

como pantallas, cartones, madera, tela, proyecciones,
etcétera.

Las nuevas tecnologias brindan herramientas que
requieren practicas especificas; se sugiere proponer
actividades que aborden la produccion fotografica digi-
tal. Se recomienda incorporar recursos visuales como
presentaciones, libros de artistas, blogs y portafolios
virtuales, en reemplazo 0 complementando la tradicio-
nal carpeta de plastica.

Este disefio presenta gjes de contenidos, los cuales
deben ser articulados entre si, ya que no suponen un
orden para la ensefianza. Por el contrario, la propuesta
de este taller requiere que el docente organice y secuen-
cie el recorrido, para lo cual considerara las caracteristi-
cas del grupo de estudiantes, los recursos y materiales
de que dispone, los intereses del alumnado, de la es-
cuela y el tiempo disponible de cursada. Se promovera
la articulacion de contenidos de los diferentes ejes en
proyectos concretos. Resultara apropiado trabajar dicha
articulacion a través de proyectos grupales o colectivos
que permitan abordar tematicas como la identidad, la
formacion ciudadana, la memoria, los estereotipos pu-
blicitarios, mediante la realizacion de producciones mul-
timediales, intervenciones en el espacio publico, perfor-
mances, video arte o animaciones, entre otros.

Se sugiere ampliar el repertorio visual de los estu-
diantes mediante el contacto directo y/o virtual con
obras, a través de la asistencia a muestras o la busque-
da digital de eventos, producciones, blogs, comenta-
rios y catalogos de bienales, ferias de arte, exposiciones
temporarias y permanentes de museos. Esta sera una
manera de colaborar con la formacion de los alumnos
como participes de la cultura visual, en el marco de su



formacion como sujetos y ciudadanos criticos, con-
siderando el derecho a apropiarse e intervenir en las
manifestaciones artisticas de su tiempo.

Los contenidos se organizan en tres ejes: Produccion,
Apreciacion y Contextualizacion, los cuales estructuran
todos los talleres de Artes.

Los contenidos aqui agrupados estan vinculados con
los diferentes aspectos que hacen a la produccion de
imagenes en tanto proceso de creacion. En este senti-
do, se espera que los alumnos sean capaces de reco-
nocer distintos tipos de intencionalidades que mueven
a la produccion visual, abordando diversos métodos o
perspectivas que les permitan traspasar la concepcion
mimética como una meta a alcanzar.

Se espera que los alumnos puedan identificar dis-
tintas alternativas para encarar sus propios procesos
de realizacion. Desde este eje, se intenta superar la
dicotomia entre teoria y practica, ya que sostenemos
que desde la produccion se puede acceder a concep-
tualizaciones vy reflexiones propias de la praxis artistica.

Es importante que los jévenes puedan establecer
relaciones entre sus ideas y/o imagenes mentales con
los distintos aspectos propios de la materialidad de la
creacion visual, tales como la seleccion y uso de ma-
teriales, la identificaciéon de las herramientas adecua-
das para su transformacion o la forma mas propicia de
utilizar materiales y herramientas disponibles, segun lo
que se quiera realizar.

Los contenidos de este eje sitian a los jovenes
como creadores de las imagenes, vinculando intere-
ses, ideas y experiencias materializadas en las produc-
ciones. En cada propuesta de produccion y a través
de la resolucion de los problemas que la utilizacion del
lenguaje plantea, los alumnos podran explorar y cons-
truir individual, grupal y/o colectivamente sus obras.

El eje Produccion abarca procesos que integran la
accion, la percepcion, la sensibilidad y el pensamiento
al servicio de la presentacion de la imagen. En este
marco, las actividades deben concebirse como genui-
nos procesos de creacion para la realizacion de ima-
genes significativas para los alumnos, evitando que se
conviertan en meros “gjercicios visuales”. Dado que se
propicia una mirada al proceso de creacion en un sen-
tido amplio, los contenidos han sido pensados para
permitir su integracion en diversos proyectos de ense-
Alanza y no para trabajarlos en forma aislada.

Los contenidos de este eje orientan, desarrollan y
profundizan los procesos de expectacion activa de la
imagen, entendiendo que la educacion de la mirada y
la construccion de sentido son procesos culturales y
deben formar parte de los contenidos a trabajar en la
escuela. La apreciacion no se limita al analisis formal de
las imagenes, tampoco a la expresion de gustos per-
sonales; si bien abarca estos aspectos, apunta a tras-
cender y poner en accion conjunta y complementaria la
inteligencia, la sensorialidad y la sensibilidad para cons-
truir sentidos en torno a las imagenes que los alumnos
producen y las que el docente propone y les acerca
para ver.

ARTES VISUALES

El eje Produccion abarca
procesos que integran

la accioén, la percepcion, la
sensibilidad y el pensamiento
al servicio de la presentacion
de la imagen. En este
marco, las actividades
deben concebirse como
genuinos procesos de
creacioén para la realizacion
de imagenes significativas
para los alumnos, evitando
que se conviertan en meros
“ejercicios visuales”.
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También se espera que los
alumnos puedan conocer las
caracteristicas de los circuitos
de produccidn y difusion de la
produccion visual, multimedial

y audiovisual de la Ciudad,

en tanto espacios oficiales
valorados socialmente, asi como
también los espacios alternativos
cuestionados y/o ignorados por
la industria cultural.

—
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La apreciacion refiere a la comprension y valora-
cion de manifestaciones artisticas visuales y audiovi-
suales, propias y de creadores, con el propdsito de
enriquecer la imaginacion, la reflexion y la produccion,
desarrollando una mirada atenta y critica. En este sen-
tido, es importante estimular la visita a muestras, ex-
posiciones y museos, asi como también descubrir en
producciones urbanas los discursos visuales de sus
MUros y su arquitectura.

Los contenidos agrupados en este eje tienen por fina-
lidad conocer conceptos y problematicas vinculados a
las artes visuales en el seno de distintas sociedades,
atendiendo particularmente a la cosmovision de los
grupos humanos que gestaron su produccion. Abor-
damos la imagen como elemento inscripto en una
determinada situacion cultural, pero que a su vez la
sobrevive, trascendiendo su significacion en forma di-
namica y mutante, creando de esta manera pliegues o
capas de significados. Este eje esta articulado con la
produccion y la apreciacion, de manera que los con-
tenidos atienden a probleméaticas del lenguaje visual,

planteando distintas ideas y nudos conceptuales evi-
denciados en las imagenes a través del tiempo. Por
este motivo, no estan planteados como secuencia
cronolégico-temporal ni asociados en forma restrin-
gida con la historia del arte. También se espera que
los alumnos puedan conocer las caracteristicas de los
circuitos de produccion y difusion de la produccion vi-
sual, multimedial y audiovisual de la Ciudad, en tanto
espacios oficiales valorados socialmente, asi como
también los espacios alternativos cuestionados y/o ig-
norados por la industria cultural.

La presentacion de los contenidos por €jes no pre-
tende sugerir una secuencia para su tratamiento en
la ensefianza. De acuerdo con las propuestas de tra-
bajo disenadas por los docentes, se focalizaran algu-
nos contenidos de cada eje en distintos momentos.
Para cada secuencia, unidad o proyecto aulico, se
recomienda considerar un abordaje que comprenda
contenidos correspondientes a por o menos dos de
los ejes presentados, con la perspectiva de promover
aprendizajes complementarios.



PROPOSITOS DE ENSENANZA

Ofrecer una vision del arte como forma de cono-
cimiento del mundo, expresion y comunicacion de
emociones, ideas y sentimientos, generando expe-
riencias que permitan reflexionar acerca de las pro-
ducciones visuales como manifestaciones comple-
jas, dinamicas y cambiantes.

Promover experiencias que permitan recuperar y
ampliar los conocimientos propios del lenguaje vi-
sual y ponerlos en juego en la realizacion de produc-
ciones significativas para los estudiantes.

Brindar oportunidades para que los alumnos parti-
cipen en la planificacion, desarrollo y evaluacion de
producciones visuales individuales y/o colectivas,
con creciente autonomia.

Ofrecer situaciones de enseflanza para gue los es-
tudiantes aprecien diversas producciones (propias,
de los pares y de creadores de diferentes épocas y

lugares) y desarrollen su sensibilidad estética y ca-
pacidad de analisis.

Promover la utilizacion de las nuevas tecnologias en
la realizacion de las producciones artisticas junto con
el empleo de los procedimientos y recursos usuales.
Garantizar la inclusion de experiencias vinculadas al
arte contemporaneo atendiendo a sus caracteristi-
cas de ruptura, entrecruzamiento y mezcla de len-
guajes.

Facilitar el encuentro con creadores de diferentes
disciplinas artisticas para conocer las caracteristicas
de los procesos de creacion, la intencionalidad esté-
tica y el trabajo profesional.

Ofrecer situaciones de ensefanza para que los es-
tudiantes eviten cualquier forma de discriminacion y
expresen sentimientos y emociones en un clima de
confianza y respeto por el otro.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Al finalizar el taller de Artes Visuales de cuarto afio, los

estudiantes seran capaces de:

B Realizar composiciones visuales, audiovisuales y mul-
timediales considerando los soportes y formatos,
encuadre, angulos, efectos visuales, movimiento,
tiempo, iluminacion, incidencias del color.

m Desarrollar proyectos grupales y/o colectivos utili-
zando diversos materiales en funcién de la orga-
nizacion compositiva y la construccion de sentido,
documentando el proceso de produccion.

m Participar en la organizacion del trabajo grupal y
colectivo, interactuando en diferentes roles de la
produccion visual.

B Interpretar discursos visuales metaforicos vy ficcio-

nales, atendiendo a las dimensiones temporales
y espaciales estudiadas, tanto en imagenes fijas
Ccomo en movimiento.

Establecer relaciones entre los escenarios artisticos
contemporaneos de Latinoamérica estudiados y el
contexto de produccion.

Reconocer la incidencia de las nuevas tecnologias
en la construccion de la mirada.



CONTENIDOS

Los contenidos de Artes Visuales se organizan alrededor de tres ejes: Produccion, Apreciacion y Contextualizacién. Dichos ejes pueden
ser articulados entre si al planificar su ensefanza. En cuarto afo, se procurara complejizar el trabajo con la produccion visual y multi-
medial focalizando en el arte publico, los circuitos alternativos de difusion y exhibicion, y la relacion entre las obras y los espectadores
en propuestas de arte contemporaneo latinoamericano, tanto en imagenes fijas como en movimiento.

Cualidades de la materia en relaciéon con
la luz: opacidad/transparencia.
Superposicion de capas: aguadas,
veladuras.

Materiales no convencionales y arte
efimero.

Construcciones y estructuras con
materiales no convencionales.

Huella, marca, impronta, el valor subjetivo
del objeto ausente.

Entramado, tejido, atado, anudado.

Encuadre, puntos de vista y angulaciones:

- angulo normal,
- picado y contrapicado.

Consideramos que las cualidades de los materiales escogidos para la produccion artistica cobran sentido y expresion

al ser manipulados y transformados. Se sugiere orientar a los alumnos sobre el tratamiento matérico, conforme las
intenciones y efectos que se deseen lograr.

Se proponen instancias exploratorias que permitan reconocer las limitaciones y ventajas de los materiales, sus tiempos
de secado, el poder cubiritivo, el brillo o la opacidad.

Por ejemplo, realizar papeles marmolados con la técnica de inmersidén en una batea con agua sobre la que flota pintura
oleosa, para utilizarlos como soportes de producciones posteriores.

Se sugiere explorar también con materiales no convencionales de caracteristicas efimeras, procurando registrar
fotogréficamente el proceso.

Por ejemplo, realizar disefios sobre arena hiumeda, dejar marcas de objetos, huellas o la impronta de diversos
elementos, generando una composicién transformable, interactiva.

Se propone utilizar materiales no convencionales que permitan hacer ensambles con objetos diversos o admitan ser
anudados y/o tejidos, transformados y/o modificados.

Se sugiere orientar a los alumnos en la eleccién de puntos de vista, considerando la variacion de altura, la distancia y el
angulo de la toma, para su seleccién. Si bien estos contenidos son asociados al registro fotogréafico directo, la eleccion
dependera de los recursos y herramientas que se dispongan, pudiéndose resolver esta actividad con camara fotogréfica
incluida en telefonia mdvil, como asi también mediante ilustraciones, pinturas o grabados.



Efectos visuales del movimiento
aparente: imagen fija, imagen en
movimiento.

Tramas geométricas: regulares e
irregulares. Concentracion, repeticion
vibracién, contraccién, expansion.

Médulo - fractal, obra en progresion.
- Autosimilitud, expansion y
desplazamiento.

- Ciberpoética y nuevas tecnologias.

Instalaciéon, ambientacion e intervencion
del espacio transitable.

Color luz, mezclas aditivas y sustractivas.
El color en las pantallas y en las
proyecciones.

Visibilidad e invisibilidad, incidencia de la
luz negra.

Se aborda, en este ano, el efecto provocado por la repeticién de imagenes secuenciadas, sucedidas en brevisimos
intervalos temporales, conocido como fenémeno phi: ley de movimiento aparente o persistencia retiniana. Este
contenido requiere planificar y organizar la compleja tarea de secuenciar las imégenes, por lo que se sugiere proponer
actividades grupales, en las que puedan repartir entre los integrantes diversas funciones.

Por ejemplo, para un primer ejercicio introductorio, se puede ilustrar con un disefo sencillo el &ngulo superior derecho
de todas las paginas de un block o cuadernillo. Las ilustraciones conformaran una serie repitiendo con minimas
variaciones un disefio. Al hojear el cuadernillo semicerrado, pasando las paginas a una velocidad constante, se producird
el efecto de movimiento. Este producto recibe el nombre de flipbook.

Se recomienda realizar producciones con tramas, ya que esta organizacién espacial confiere a la imagen dinamismo,
mediante la repeticién del o de los médulos. Si se utilizan tramas regulares, la sensacion producida enfatizara lo estatico
y rigido del disefio; en cambio, las tramas irregulares proporcionarén variedad y dinamismo. Se podra potenciar la
expresividad de las tramas mediante transformaciones mecénicas y/o digitales.

Por ejemplo, es posible fotocopiar o escanear textiles, redes o cualquier tipo de tramas con soportes flexibles, torciendo,
arrugando o estirando el material. Se obtienen de este modo estructuras con tramas de gran dinamismo, que se utilizardn
como soporte para la transferencia de imagenes o se iluminaran con acuarelas, l&pices blandos o tintas translicidas.

Estamos en presencia de un fractal cuando una estructura bésica, fragmentada o irregular se repite a diferentes
escalas. Caracterizada por su autosimilitud, su forma es la resultante de copias cada vez mas pequefas de la misma
figura. Si bien los fractales son graficos que derivan de funciones matematicas, se abordarén desde el resultado visual.
Para resolver estos disefos, resultard adecuado considerar nuevos escenarios de produccién artistica que nos sitdan
frente a la "“ciberpoética” Se recomienda la utilizacion de software libre para explorar y disefar este tipo de imagenes.

En el recorrido que propone una instalacién y/o una intervencion, se pueden considerar la categoria temporal y

la espacial. Se sugiere contemplar en el disefio y proyecto de produccién: los elementos estructurales formales,

el tamano, la escala, la distribucion y el recorrido transitable. Es preferible proponer este tipo de actividades en

forma grupal en torno a una temética que resulte atractiva y de interés para los jévenes, afin con las probleméaticas
adolescentes, procurando motivarlos y comprometerlos con sus producciones.

Por ejemplo, se les puede proponer la intervencion efimera y/o desmontable de un dmbito escolar por el que transiten
los alumnos habitualmente (pasillo, patio, descanso de escaleras, etcétera). Es recomendable proponer alguna
estrategia interactiva para propiciar la participacién de estudiantes de otros cursos.

Se propone abordar los contenidos luz y color teniendo en cuenta diferencias y complementariedad entre color
pigmentario y color luz.

Considerando los contenidos audiovisuales incluidos en este afio, se sugiere abordar la superposicién de colores luz. Es
recomendable que los alumnos indaguen sobre las variaciones, combinaciones y propiedades del color luz desde una
produccién colectiva, evitando el tratamiento tedrico descontextualizado del espectro éptico, la longitud de onda, entre
otras teorias.



* Instalaciones luminicas. Lineas y planos
de luz.

* La imagen en movimiento y la produccion
animada, stop motion.

La relacion sonido-musica-movimiento-
accion dramatica.

Los discursos visuales y el caracter
intencional, sociocultural de la mirada.

- Lo que se muestra y lo que se oculta.

- Estereotipos publicitarios y formacion
del gusto.

- Convencionalismos estéticos y visuales.
- Tratamiento de la diversidad en las
pantallas.

Metafora visual e interpretacion,
considerando el contexto temporal de la
imagen.

Se sugiere incorporar en producciones tridimensionales los efectos de fluorescencia y/o reflexion, contemplando la
construccion del volumen mediante el desplazamiento de la linea (tubo de luz) y/o el plano (cajas de luz) en el espacio.
Se sugiere utilizar pantallas luminosas, planos verticales iluminados desde atras, horizontales iluminados desde abajo y
calles de luz utilizando la iluminacién lateral.

Se propone introducir contenidos audiovisuales en las producciones de los alumnos, abordando técnicas de animacion
y/o filmacién y ediciéon. Este tipo de actividad requiere del trabajo cooperativo, por lo que se sugiere conformar grupos
de trabajo reducidos. La produccién requiere la captura fotografica o filmacion y la utilizacion de programas informaticos
de edicién de video.

En la narracién visual animada, los alumnos deberan considerar el tiempo de exposicion de cada cuadro, la
secuenciacion de las imagenes fijas, generando la ilusién de movimiento a partir del montaje.

Por ejemplo, animar objetos cotidianos de todo tipo, utilizar recortes de revistas, modelar con plastilina los personajes,
etcétera.

Durante la edicién, se contemplara la inclusion de sonidos o0 musica; en este aspecto se sugiere analizar y coordinar el
ritmo, sincronizando musica e imagen.

Solemos destacar, en la cultura contemporanea, la profusién de imégenes; la ubicuidad de las pantallas nos enfrenta a
una constante estimulacion visual.

Teniendo en cuenta que los factores sociales y culturales inciden en la percepcion, no podriamos concebir una mirada
ingenua ni despojada de intencionalidad. En la medida en que los estudiantes exploren nuevas maneras de apropiarse
de la cultura visual, tendran oportunidad de una insercion mas plena y reflexiva en torno a los discursos visuales que
circulan en el arte, los medios y la web.

Se propone orientar el pensamiento metaférico, la comprensién e interpretaciéon de las imagenes artisticas considerando
el marco de exhibicién que las contiene. El entorno interpela a la obra y al publico, generando el clima que requiere la
experiencia estética.



» Criterios para apreciar la relacion espacio-

forma, luz-color, materia-factura en las
producciones:

- Angulaciones vy tipo de encuadre.
- Dinamismo.

- Representacion del tiempo.

- Utilizacion del color y de la luz.

- Calidad expresiva de la materia.

- Impronta estilistica.

- Soportes y materiales.

- Funcioén narrativa de la produccion
audiovisual y multimedial.

Relacién entre consignas de trabajo,
intencionalidad del autor y resultados
obtenidos.

Recursos tecnolégicos y puesta

en escena de las creaciones
contemporaneas.

El artista latinoamericano vy el
compromiso politico-social.

El artista popular (graffiteros, video-
artistas, etcétera) y los circuitos de
intercambio y difusién de la obra.
Colectivos de artistas, lo grupal en la
escena contemporéanea argentina.
Participacion, interactividad y
democratizacion de las practicas
artisticas.

Del trabajo de taller surgen instancias de reflexién y apreciacion, en donde los alumnos dan cuenta de las intenciones y
soluciones encontradas en la produccion. Resulta habitual que para esta tarea se fije de antemano en qué cuestiones se
va a poner el acento, facilitando y guiando la observacién.

Por ejemplo, se pueden realizar registros en una bitadcora o analizar el guién visual (storyboard) para considerar los
aspectos que se consideraron y las decisiones tomadas durante el proceso de produccion.

En el hacer van surgiendo diferentes inquietudes, se buscan soluciones y se toman decisiones. Por lo tanto, el momento
de la apreciacion seré el indicado para reflexionar e intercambiar ideas para seguir trabajando y mejorar las préximas
producciones, fijas y en movimiento.

Es importante que en el taller se aborden obras, videos y autores en articulacion con los contenidos trabajados. Se
pueden considerar los creadores y colectivos incluidos en el corpus y/o aquellos trabajados en el eje contextualizacion.
Ademés de identificar, reconocer y describir los elementos visuales que integran las obras, se espera que comprendan
el caracter transformador, abierto y polisémico de las practicas artisticas. Para ello, se sugiere acercar imagenes
(analogas y/o digitales) de las producciones artisticas. A partir de la investigacién y/o documentacion de las tecnologias
de produccién artistica (enfatizando la latinoamericana y argentina), se puede relacionar autores, imagenes, videos y
peliculas con los usos y funciones socialmente adquiridos.



El docente seleccionara al menos dos de
los siguientes contenidos, articulandolos en
los proyectos de trabajo sin necesidad de
atenerse a una secuencia cronolégica:

* Presencia del cuerpo, accién y
participacion del espectador, happening
y performances. Body art o maquillaje
artistico.

* Espacio real, virtual, fantastico,
imaginativo. Los video juegos, net art, la
ciberpoética. La inclusién de los recursos
digitales y disefios multimediales en
la esfera de lo simbdlico, del universo
poético y metaférico.

* Territorio del arte, apropiacién de objetos
y lugares, la presencia del suelo y el
caracter efimero en el land art.

 Espacio urbano, graffiti bomba, tag;
cuando las paredes hablan. El mensaje
politico, el contestatario, el critico y el
humor.

* Fotografia y cine, efectos especiales
y retoque fotografico, la intervencién
digital.

« Stop motion, animé, videoarte, cortos de
ficcion.

Los contenidos de cuarto afo de la escuela secundaria refieren al contexto de produccion contemporaneo. Si bien
resulta complejo analizar la cultura actual ya que estamos inmersos en ella, permite a los estudiantes asumir un rol
activo como espectadores vy artifices de nuevos significados y sentidos. En funcién de los proyectos que el docente
planifique considerara contenidos de los tres ejes. De esta manera, el docente determinara cuéles de los contenidos de
contextualizacién le permiten profundizar saberes para articularlos con su proyecto de trabajo.

El arte contempordneo se caracteriza, entre otras cosas, por la presencia corporal en la obra, lo que ha provocado
mutaciones conceptuales referidas al movimiento vy la participacion del publico. Entendemos que un arte de proceso,
cercano a lo performativo, desafia a la propuesta contemplativa y pasiva del espectador tradicional.

Podemos observar que antiguos rituales de pinturas faciales y corporales se resignifican en el maquillaje artistico, los
tatuajes vy el body art.

Consideramos la vinculacion del arte con el compromiso politico, ecoldgico, social, en variadas y diversas
manifestaciones. Asi como el arte en la calle (stencil, graffiti) es contestatario, oponiendo a los mensajes publicitarios
su presencia libre del circuito capitalista del mercado, el arte ambiental y el land art adquieren el caracter de denuncia y
apuntan a transformar la conciencia sobre la utilizacion indiscriminada de los recursos naturales.

Comprendemos que las herramientas digitales y las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion habilitan
nuevos escenarios artisticos capaces de contener y compartir pluralidades expresivas.



* Diferentes circuitos de produccion,
exhibicion y circulacion de las obras.

» Concurrencia a muestras en museos,
galerias y/o talleres de artistas.

* El espacio urbano, el recorrido por la
Ciudad como experiencia estética.

Interesa favorecer el conocimiento y el acceso a las propuestas culturales presentes en la Ciudad. Se sugiere desarrollar
actividades que promuevan la circulacion de informacién sobre distintos circuitos de exhibicion, tanto virtuales (muestras
de net art) como ferias de arte y disefio, museos, festivales de cine, salones de arte, entre otros.

Se pueden promover busquedas en la web, visitas a talleres y/o muestras, presentaciones de peliculas, cortos o videos,
poniendo en contacto a los alumnos con obras y artistas contemporaneos. Se puede favorecer el intercambio por correo
electrénico, redes sociales y el didlogo, a través de entrevistas o encuestas al publico, etcétera.

Se sugiere dar lugar a la reflexion sobre el espacio urbano como espacio transitable, habitable y estéticamente
conformado.

Por ejemplo, a modo del etnégrafo, los estudiantes registraran y/o capturaran experiencias, detalles, huellas,
curiosidades, cualidades visuales de un recorrido urbano escogido segun sus intereses. Podran utilizar, para el registro,
camaras de teléfonos celulares, tomar bocetos, conservar objetos, describir las particularidades del trayecto, etcétera.
Finalmente, organizar el material seleccionado en una presentacién, en la que puede incluir el sonido urbano o musica
que acompafe el discurso visual ideado. La recopilacion de material documental podréa ser utilizando en la confeccién de
un libro de artista virtual, adquiriendo el formato de una presentacion audiovisual.



FORMAS DE CONOCIMIENTO Y TECNICAS DE ESTUDIO

La educacion secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas formas de conocimien-
to y técnicas. Algunas de estas son compartidas por diversas asignaturas, por ejemplo: el andlisis de textos, la
elaboracion de resumenes y de sintesis, la lectura de graficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren
especificidad en el marco de las diferentes areas.

La reflexion sobre la produccion visual (bidimensional, tridimensional, seriada, virtual) y audiovisual.

La identificacion de soportes, materiales y herramientas utilizados para la resolucion de problemas
técnicos y expresivos.

La utilizacion de las destrezas y habilidades desarrolladas en la resolucion de nuevos problemas
compositivos, discursivos y expresivos.

La participacion en practicas grupales que exigen el alcance de acuerdos y la distribucion de roles.
La utilizacion de diversas técnicas (tradicionales y no tradicionales) en funcion de la intencionalidad
de la produccion.

El andlisis del contexto de produccion de obras tradicionales y contemporaneas.

La comprension de las practicas artisticas como producciones simbdlicas metaféricas.

Las practicas artisticas constituyen, en si mismas, formas de conocimiento acerca del mundo social, acerca
de los hombres y de la cultura en la que viven. Por este motivo, es la practica el contenido que articula todo co-
nocimiento posible. Para entender como las representaciones creadas a partir de recursos artisticos producen
significado, es preciso enfrentarse con la propia experiencia. En este sentido, la forma en que el estudiante se
enfrente a la resolucion de problemas espaciales, cromaticos, materiales, interpretativos, entre otros, construira
conocimientos perceptuales, expresivos y procedimentales.

Toda practica requiere de instancias de exploracion y descubrimiento, improvisacion y reflexion, construccion y
deconstruccion, individualizacion y generalizacion. El hacer artistico implica la investigacion de la forma 'y del ma-
terial, la formulacion de hipdtesis, la constatacion de la hipdtesis mediante la concrecidn de la obra, la evaluacion
del proceso, la difusion y la circulacion.

La cualidad poético/metafdrica de la imagen artistica requiere la interpretacion, accion indispensable para la
apropiacion del significado. El modo indicado para abordar un conocimiento artistico vincula necesariamente ex-
periencias de expectacion activa y de produccion.

Es por estas razones que consideramos innecesaria la explicitacion de técnicas de estudio en esta presentacion.



Es importante considerar
que la evaluaciéon en

Artes Visuales no debera
entenderse en un solo
sentido, sino que requiere
de diferentes criterios e
instrumentos segun se
trate de los procedimientos
implicados en las practicas
de produccioén visual,

de contextualizacion y
apreciacion reflexiva.
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Se sugiere que cada profesor desarrolle un programa
de evaluacion.

Un programa de evaluacion es una estructura
compuesta por distintas instancias e instrumen-
tos de evaluacion que permiten evaluar aprendi-
zajes diversos y atienden a los diferentes propo-
sitos de la evaluacion.

El programa de evaluacion debe disenarse a
partir de los objetivos anuales de la asignatura.

La evaluacion se orienta a la mejora de los procesos
de aprendizaje y de ensefianza vy brinda informacion a
alumnos y docentes para tomar decisiones orientadas
a la mejora continua.

El diseno del programa debera contemplar las si-
guientes caracteristicas:

Incluir al menos tres instancias de evaluacion por

alumno por trimestre y/o cuatrimestre.

Contemplar la evaluacion de distintos tipos de

aprendizaje (conocimientos, procedimientos, habi-

lidades, actitudes, etcétera).

Contemplar la evaluacion del proceso de aprendi-
zaje de los alumnos.

Incluir situaciones de evaluacion de inicio, formativa
y final.

Promover la utilizacion de diversas propuestas de
evaluacion (trabajos practicos y presentaciones,
coloquios, portfolios, andlisis de casos, matrices
de valoracion).

Para el disefio del programa de evaluacion del
taller de Artes Visuales, adquiere especial relevan-
cia la consideracion del progreso alcanzado por los
estudiantes en las practicas propuestas, en relacion
con el nivel inicial detectado a través de la evaluacion
diagndstica.

Es importante considerar que la evaluacion en Ar-
tes Visuales no debera entenderse en un solo sentido,
sino que requiere de diferentes criterios e instrumen-
tos segun se trate de los procedimientos implicados
en las practicas de produccion visual, de contextuali-
zacion y apreciacion reflexiva.



Practicas de produccién

Identificacién de los componentes esenciales de la produccion visual y

audiovisual, considerando los soportes y formatos, encuadre, dngulos, efectos
visuales, movimiento, tiempo, iluminacion, incidencias del color.

Capacidad para desarrollar proyectos grupales y/o colectivos utilizando diversos

materiales en funcién de la organizaciéon compositiva y la construccion de sentido,
documentando el proceso de produccion.

Incorporacion de los componentes del lenguaje visual y audiovisual en sus

producciones en funcién de la intencionalidad deseada.
* Dominio de las caracteristicas fisicas y materiales de distintas herramientas y
soportes de produccion.

Correspondencia entre las ideas elaboradas y las consignas.
Capacidad de reflexionar sobre su propia préactica.
Capacidad para aportar y recibir ideas al trabajar grupalmente, al participar en

proyectos colaborativos y cooperativos.

Practicas de apreciacién activa y
contextualizacién

Capacidad para expresar observaciones precisas respecto a su propio trabajo vy el
de los compaferos.

* Reconocimiento de la funcién y dindmica cambiante de las diferentes
manifestaciones visuales conforme el contexto cultural de produccién.

Capacidad para identificar la utilizacion de los componentes del lenguaje visual en

funcién de la expresién, la comunicaciéon de ideas y de sentimientos.

Atencion a las caracteristicas generales de las obras, los distintos movimientos y

estilos de produccién visual, identificando concepciones y miradas originadas en
cada contexto sociocultural.

Capacidad para reconocer la incidencia de las nuevas tecnologias en la

construccién de la mirada.

Capacidad para establecer relaciones entre los escenarios artisticos

contemporaneos y el contexto de produccion.

Para la evaluacion de estos contenidos, el docente
puede valerse de puestas en comun al final de alguna
clase o al finalizar la produccién, procurando propiciar
el debate. También, resulta oportuno que los estudian-
tes elaboren catalogos, memorias, portafolios, bitaco-
ras O cronicas; estos instrumentos permiten eviden-
ciar recorridos de aprendizajes, su elaboracion ayuda
a objetivar diversas opiniones personales y permite a

los estudiantes desarrollar capacidades vinculadas a la
argumentacion y a la justificacion de sus opiniones, ha-
ciendo uso de los conocimientos adquiridos, integrando
contenidos de los distintos ejes en sus elaboraciones.

La evaluacion de los desempefos vinculados a la
produccion visual y audiovisual se realiza a través



4

Al trabajar con jovenes y
adolescentes, no puede
soslayarse su participacion

en las practicas de evaluacion
a través del trabajo con
instrumentos que permitan la
co-evaluacion y autoevaluacion.
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de la técnica de observacion. Al ser el proceso de
produccion uno de los aspectos mas relevantes a
considerar, sera necesario que el docente elabore
instrumentos tales como grillas, listas de cotejo,
registros visuales, archivos digitales, documentos
compartidos en grupos virtuales, entre otros, los
cuales permitiran determinar los avances alcanza-
dos en cada etapa de la produccion, en los distintos

momentos del trabajo. En el caso de realizar pro-
ducciones efimeras, sera necesario registrar visual-
mente procesos y productos para evaluar el desem-
pefo de cada estudiante.

Al trabajar con jovenes y adolescentes, no puede
soslayarse su participacion en las practicas de evalua-
cion a través del trabajo con instrumentos que permitan
la coevaluacion y autoevaluacion.
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OBJETIVOS

OBJETIVOS Y CONTENIDOS TRONCALES

”

PARA LA FINALIZACION DE LA ESCUELA SECUNDARIA

Al finalizar la escuela secundaria los estudiantes seran
capaces de:

M Fundamentar y explicar por qué el arte es una ma-
nifestacion cultural compleja, dinamica y cambiante.

B Entender al arte como una forma de conocimiento,
expresion y comunicacion de emociones, ideas y
sentimientos.

B Participar en diversas actividades de produccion ar-
tistica en las que tengan que poner en juego la ex-
periencia acumulada y las habilidades desarrolladas
en torno a los lenguajes artisticos.

W Utilizar materiales, herramientas y procedimientos
especificos de alguno/s de los lenguajes artisticos
para la realizacion de producciones expresivas.

W Apreciar en contexto diversas producciones artisti-
cas, ya sean propias, de sus pares o de creadores
de diferentes épocas y lugares, utilizando procesos
de analisis, sintesis y produccion de sentido.

" Valorar el patrimonio artistico de la Ciudad como
bien publico que se encuentra a disposicion de to-
dos los ciudadanos.

ACERCA DE LOS CONTENIDOS
TRONCALES

La unidad curricular de Artes es el Unico espacio en
la estructura que ofrece la posibilidad de opcion a los
estudiantes entre talleres de distintos lenguajes. Esta
particularidad genera la posibilidad de multiples reco-
rridos, por lo tanto, se hace imposible priorizar conte-
nidos troncales de uno u otro lenguaje. Por tal motivo
se trabajé para que los objetivos de finalizacion sean
lo suficientemente orientadores de los saberes que se
esperan de los estudiantes. De este modo, ademas, se
deja abierta la posibilidad de ampliar las opciones de
los estudiantes incluyendo nuevos lenguajes artisticos
dentro de la oferta de la formacion general.



Los talleres de Musica de la escuela secundaria pro-
ponen un espacio destinado a profundizar los cono-
cimientos musicales de los estudiantes a través de
experiencias en las que participen como intérpretes,
creadores y oyentes reflexivos. El taller se centra fun-
damentalmente en promover la participacion de todos
los estudiantes en tareas que involucren la ejecucion
vocal e instrumental, la composicion e improvisacion y
la audicion musical.

La propuesta curricular que se presenta se basa en la
idea de que el conocimiento de los aspectos estructura-
les de la musica tiene lugar de manera espontanea en el
seno de la cultura de pertenencia y se centra en el desa-
rrollo de saberes relacionados con la escucha, la ejecu-
cién, la composicion y la improvisacion musical. Es decir
que, al participar de la cultura a través de la escucha, de
la observacion de los gestos de los instrumentistas y can-
tantes y de otras practicas cotidianas informales, las per-
sonas saben musica aungue No sepan leerla y escribirla
de la forma tradicional. Por esta razén, esta propuesta se
basa en la capitalizacion de las experiencias musicales ya
adquiridas, sistematizando y profundizando los conoci-
mientos musicales sin focalizar el avance del aprendizaje
en la lectoescritura musical.

Se incorporaran el cuerpo y la gestualidad en la
construccion de los conocimientos musicales. Asimis-
mo, se utilizara la variedad de recursos tecnolégicos
disponibles (aquellos que se pueden utilizar en la es-
cuela, como aquellos que los estudiantes conocen).

Para cada afio se ha enfatizado un repertorio que
orientara las practicas, habilidades y conocimientos a
trabajar, buscando una apertura a la diversidad cul-
tural y sonora. En primer afo se pone el acento en la

musica popular y tradicional; en segundo afno, en la
musica folcldrica (latinoamericana en general y argen-
tina en particular) y académica (europea y americana),
mientras que en cuarto afo se sugiere trabajar con la
pluralidad de producciones musicales coexistentes en
los siglos XXy XXI.

Para la distribucion de los contenidos en los tres
anos se ha tenido en cuenta el grado de opcionalidad
que los talleres revisten para los estudiantes y/o las es-
cuelas. Se parte del supuesto de que los estudiantes
podran cursar uno, dos o tres talleres correspondientes
a Musica. En todos los casos, la propuesta debe incluir-
los y ofrecerles un recorrido pertinente que les permita
crecer en sus habilidades y conocimientos musicales.

Los contenidos en segundo y cuarto ano incluyen
ciertas reiteraciones respecto de los anos anteriores,
junto con nuevos contenidos y profundizaciones de
abordajes previos. La recurrencia en el tratamiento de
ciertos temas responde a que, posiblemente, nuevos
estudiantes se estén integrando a los talleres y tam-
bién a la necesidad de recuperar, complejizar y recon-
textualizar los contenidos, en el marco de una nueva
situacion de aprendizaje para aquellos estudiantes
que ya cursaron el taller de Musica en anos anteriores.

En cuarto ano, se propone hacer foco en las princi-
pales corrientes artisticas del siglo XX, incluyendo una
aproximacion a las busquedas experimentales y de
vanguardia que surgieron en la Argentina a partir de la
década de 1960 vy el desarrollo de la musica electroa-
custica. Esta aproximacion a la historia reciente de la
musica tiene por finalidad enriquecer los conocimien-
tos y los gustos de los estudiantes, ampliando el es-
pectro de sus preferencias musicales.

Al participar de la cultura

a través de la escucha,

de la observacion de los
gestos de los instrumentistas
y cantantes y de otras
practicas cotidianas
informales, las personas
saben musica aunque no
sepan leerla y escribirla

de la forma tradicional.




Respecto de las experiencias
de creacion/composicion,

la inclusion de juegos e
improvisaciones resulta una
practica creativa de valor, no
solo por su pertinencia para la
ensefianza de las habilidades
propias del lenguaje musical,
sino también porque
involucran aprendizajes
sociales, en tanto su dinamica
implica proponer ideas,
escuchar y ser escuchado y
adaptarse a las propuestas de
los otros.
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El repertorio que se propone para el desarrollo de
las actividades en el taller de cuarto afio también inclu-
ye musica popular (folclore, jazz, rock, tango, etcétera)
y académica de los siglos XX y XXI, con énfasis en la
produccion latinoamericana. Dentro de la musica po-
pular, se sugiere trabajar el tango y sus proyecciones a
partir de la década del 70, la fusion del folclore con el
rock, pop, jazz y/o la estilizacion de los géneros popu-
lares, es decir, aquellas producciones que resultan de
distintos procesos de hibridacion genérica.

De este modo, se espera que los estudiantes in-
corporen conocimientos musicales, culturales y socio-
histdricos que suponen una comprension mas amplia
de las manifestaciones artisticas, las sociedades y su
producciéon simbdlica.

Debido a la opcionalidad del taller, nuevamente re-
sulta imprescindible realizar un diagnéstico inicial que
permita detectar las necesidades especificas a aten-
der en cada uno de los estudiantes, considerando
los saberes adquiridos fuera del ambito escolar para
capitalizarlos y enriquecer las posibilidades del nuevo
grupo conformado.

Los contenidos se organizan en los ejes de Produccion,
Apreciacion y Contextualizacion, que estructuran todos
los talleres de Artes.

PRODUCCION

Los contenidos incluidos en este eje promueven la ad-
quisicion de cierto dominio de las habilidades técnicas
y destrezas comprometidas en las ejecuciones vocales

e instrumentales. Estas habilidades se desarrollan en la
medida en que los estudiantes se enfrentan con nuevos
desafios, al resolver una tarea musical, al cantar, tocar o
crear (componer).

Cuando se incluye, dentro de las orientaciones para
la ensenanza, la descripcion de las estructuras musicales
(tonomodalidades, configuraciones métricas, etc.) en el
eje Produccion, se persigue la finalidad de ofrecer una
orientacion técnica a los docentes. Estas descripciones
aluden a las caracteristicas de las canciones y obras mu-
sicales que utilizaran en las préacticas con los estudiantes;
No se espera que se traslade a la ensefianza en la forma
de una teorizacion aislada de la practica.

Respecto de las experiencias de creacion/compo-
sicion, la inclusion de juegos e improvisaciones resulta
una practica creativa de valor, no solo por su pertinencia
para la ensenanza de las habilidades propias del lengua-
je musical, sino también porque involucran aprendizajes
sociales, en tanto su dinamica implica proponer ideas,
escuchar y ser escuchado y adaptarse a las propuestas
de los otros.

La creacion/composicion pone en juego la capacidad
de rever y retomar una idea (propia © de un par) y trabajar
sobre ella para reelaborarla. Si bien en las propuestas de
creacion los estudiantes no participan todos del mismo
modo, las ideas del grupo de trabajo son apropiadas por
los integrantes vy el resultado logrado colectivamente pro-
duce satisfaccion.

En las practicas de produccion se atendera al compro-
miso del cuerpo, propio de todas las practicas musicales.
La gestualidad y el movimiento son modos de transmitir
tanto el repertorio popular y tradicional latinoamericano
como la musica folcldrica y moderna. La combinacion de



onomatopeyas, la percusion y el movimiento son parte de
la expresividad necesaria para poder interpretar el sentido
y el significado de la musica y su aspecto performativo.

APRECIACION

El eje Apreciacion agrupa contenidos vinculados a ha-
bilidades de discriminacion auditiva y escucha reflexiva
de diversos materiales musicales. Las practicas de au-
dicion tienen como finalidad que los estudiantes desa-
rrollen su capacidad para disfrutar de la muisica como
oyentes.

Aumentar y profundizar la comprension de aquello
que se escucha es un modo de incrementar el disfru-
te que la musica genera. La escucha reflexiva supera el
mero contacto con el material. El analisis de las relaciones
musicales y las intencionalidades expresivas posibilita el
reconocimiento y la conceptualizacion con la finalidad de
alcanzar una audicion cada vez mas profunda y placen-
tera. Comprender la musica desde la escucha es también
un modo de desarrollar capacidades que enriquezcan la
interpretacion y la produccion.

En las situaciones de audicion que se propongan, se
sugiere alentar a los estudiantes a reflexionar sobre lo es-
cuchado, y evitar el planteo de interrogantes que puedan
resolverse de forma univoca por los estudiantes.

Se promovera la participacion de los estudiantes
como auditores de conciertos y recitales de musica en
Vivo, porque resultan de un alto valor formativo.

CONTEXTUALIZACION

El conocimiento de ciertos datos del contexto propicia la
comprension acabada de la musica como parte de la cul-
tura de diversas sociedades. En los talleres se trabajara

sobre las caracteristicas de las manifestaciones sonoras
y musicales de distintas épocas y procedencias, articu-
lando, en las experiencias de audicion e interpretacion,
los saberes adquiridos en torno a los diversos géneros
y estilos. Se propone que los estudiantes puedan esta-
blecer conexiones entre la musica y el contexto historico,
social y cultural. Dicha informacion solo les resultara sig-
nificativa en la medida en que se ofrezca ligada a la musi-
ca misma, evitando las referencias bibliograficas desco-
nectadas de las experiencias de produccion y audicion.

Se plantea un estudio del patrimonio musical del pa-
sado sin seguir un orden cronoldgico. A través del anali-
sis musical se pueden observar cambios, continuidades,
rupturas, reapariciones de procedimientos compositi-
vOs y sonoridades que identifican a la musica de una
determinada corriente artistica. En este sentido, pueden
tomarse obras de distintas épocas y culturas estable-
ciendo relaciones entre diferentes aspectos musicales,
estéticos y artisticos. En el trabajo con los estudiantes,
se busca promover la capacidad para valorar cada ma-
nifestacion musical atendiendo a la vision del mundo y
a las ideas estéticas, religiosas y politicas propias de su
contexto de produccion.

La presentacion de los contenidos por ejes no pre-
tende sugerir una secuencia para su tratamiento en
la ensefanza. De acuerdo con las propuestas de tra-
bajo disenadas por los docentes, se focalizaran algu-
nos contenidos de cada eje en distintos momentos.
Para cada secuencia, unidad o proyecto aulico, se
recomienda considerar un abordaje que comprenda
contenidos correspondientes a por lo menos dos de
los ejes presentados, con la perspectiva de promover
aprendizajes complementarios.

MUSICA

A través del analisis musical
se pueden observar
cambios, continuidades,
rupturas, reapariciones de
procedimientos compositivos
y sonoridades que

identifican a la musica de
una determinada corriente
artistica.
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Se espera que los docentes promuevan la realiza-
cion de proyectos concretos que generen la articulacion
de contenidos de los diferentes ejes. La realizacion de
proyectos grupales o colectivos posibilita el abordaje de
tematicas de interés de los jovenes, y que dan lugar
a practicas musicales diversas, y que implican la rea-
lizacidon de producciones que comprometen el uso de
herramientas digitales y/o multimediales.

Se sugiere ampliar el repertorio musical conocido
por los estudiantes mediante el contacto directo y/o

virtual con obras, a través de la asistencia a conciertos
y recitales o la busqueda digital de eventos, videoclips,
blogs, comentarios y criticas musicales, filmaciones
de festivales musicales que abordan diversos géne-
ros y estilos. Esta sera una manera de colaborar con
la formacion de los alumnos como participes de la
cultura, en el marco de su formacién como sujetos y
ciudadanos criticos, considerando el derecho a apro-
piarse e intervenir en las manifestaciones artisticas de
su tiempo.



PROPOSITOS DE ENSENANZA

Ofrecer las herramientas para que los estudiantes
consideren a la musica como un modo de conoci-
miento y como una via de expresion y comunica-
cion.

Promover experiencias que permitan recuperar y
ampliar los conocimientos musicales de los estu-
diantes para ponerlos en juego en la realizacion de
sus producciones.

Organizar propuestas para que los estudiantes par-
ticipen en la planificacion, desarrollo y evaluacion de
trabajos individuales y/o colectivos en el campo de
la musica, con creciente autonomia.

Generar experiencias que permitan reflexionar
acerca de la musica como manifestacion de las so-
ciedades.

Favorecer el disfrute de los procesos creativos vy la
valoracion y el reconocimiento de las producciones
alcanzadas.

Ofrecer situaciones de ensefanza para que los es-
tudiantes aprecien musica diversa y desarrollen su
sensibilidad estética y capacidad de analisis al mis-
mo tiempo que amplian el campo de la musica que
conocen.

Garantizar la inclusion de experiencias vinculadas
al conocimiento de las manifestaciones musica-
les de distintas épocas, atendiendo a las rupturas,

entrecruzamientos y mezclas de lenguajes que se
han dado en algunos momentos coyunturales de la
historia de la musica.
Promover la valoracion y el analisis del patrimonio ar-
tistico como expresion cultural de un pueblo a partir
del conocimiento de su contexto de produccion.
Promover el contacto con la oferta musical de la Ciu-
dad mediante la asistencia a distintos espectaculos
y la circulacion sostenida de informacion sobre dicha
oferta.
Facilitar el encuentro con musicos para conocer las
caracteristicas de los procesos de creacion, la inten-
cionalidad estética y el trabajo profesional.
Promover la utilizacion de las nuevas tecnologias en
la realizacion de las producciones musicales, jun-
to con el empleo de los procedimientos y recursos
usuales.
Favorecer la participacion igualitaria de todos y to-
das, desalentando actitudes discriminatorias y estig-
matizadoras en relacion con:
la manifestacion genuina de los gustos musicales;
las formas de ejecucion musical segun las cultu-
ras de procedencia;
los roles instrumentales estereotipados.
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CUARTO ANO

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Al finalizar cuarto afo, los estudiantes seran capaces de:

B Cantar grupalmente un repertorio integrado por
canciones populares y obras contemporaneas, de-
mostrando un avance en las habilidades técnicas,
expresivas y de la puesta en escena trabajadas en
el afho.

B Interpretar partes instrumentales ritmicas, melddi-
cas y armonicas, poniendo en juego las habilida-
des técnicas y expresivas adquiridas, focalizando
en las particularidades de la concertacion en las
obras contemporaneas, los cambios de dinamica
y de expresion.

B Aplicar los criterios compositivos basicos (reitera-
cion, variacion y cambio) en las practicas de impro-
visacion y composicion, reconociendo las estrate-
gias constructivas utilizadas.

B Elaborar musicalizaciones y/o sonorizaciones para
producciones audiovisuales.

B Usar los recursos tecnolégicos disponibles para el

tratamiento y procesamiento de los materiales so-
Noros.

Reconocer auditivamente los componentes de las
obras trabajadas: organizaciones ritmico-métricas,
variaciones de dinamica, texturas, sistemas de
acompafnamiento, otros.

Expresar su valoracion acerca de la musica escu-
chada, recuperando en su argumentacion los con-
tenidos abordados en el taller.

Utilizar la terminologia especifica trabajada para re-
ferirse a los componentes musicales de las obras,
tanto en la escucha como en la produccion.
Utilizar los conocimientos adquiridos relativos al es-
tilo, al género y al contexto, para tomar decisiones
respecto de la interpretacion del repertorio trabaja-
do en el ano.



CONTENIDOS

Los contenidos de Musica se organizan en cada ano alrededor de tres ejes: Produccion, Apreciacion y Contextualizacion.
Se recomienda la articulacion de los contenidos correspondientes a los diversos ejes en la planificacion de la ensefanza.

la afinacion, la dosificacién del aire, la
articulacion, las variables expresivas y
la independencia de partes simultédneas
en obras contemporaneas que incluyan
textos fonales/vocales no literarios,

con cambios de texturas, usando
modificadores del timbre en la emisién;
las habilidades técnicas en relacién con
las partes ritmicas y melddico-arménicas
de las musicas trabajadas;

la habilidad para cantar y acompanarse
simultaneamente con un instrumento;
las técnicas vocales e instrumentales
(incluyendo recursos interpretativos
musicales y performativos no
convencionales);

la calidad del sonido emitido en relacion
con:

- la aplicacion de variables expresivas
caracteristicas de cada género musical;
- el uso de medios electroacusticos

y digitales (micréfono, amplificador,
grabadores y editores digitales de
sonido);

los aspectos de la interpretacion y el
cuerpo en la actuaciéon escénica.

Se reitera que es fundamental valorar la musica escuchada por los jévenes e iniciar las practicas sobre un repertorio
seleccionado conjuntamente con ellos a partir de aguellas musicas que conforman su entorno, para luego ampliarlo
hacia otras manifestaciones musicales.

Las mezclas y fusiones entre distintos géneros provenientes de diferentes tradiciones o dmbitos de produccion tornan
mas complejo el repertorio de mediados del siglo XX en adelante.

Una parte del repertorio que se trabajara en este afo tendrd caracteristicas similares a la musica abordada en los
anos anteriores. Algunas obras brindarén la oportunidad de incluir recursos vocales que amplien el uso de la voz
realizado hasta el momento. Por ejemplo, abordar algun arreglo de musica popular en el que haya voces que cumplen
la funcion de reemplazo instrumental (de la seccién ritmica del folclore y el jazz: canto con silabas que simulan toques
instrumentales).

Durante el afho, se trabajaran cuatro o cinco canciones y tres o cuatro obras instrumentales. Al seleccionar los
materiales, se tendra en cuenta la necesidad de incluir la mayor diversidad posible en cuanto a géneros, procedencias y
posibilidades para la interpretacion.

Este recorte de obras presentara variedad en:

— la organizacion temporal: ritmo libre y/o métrico sobre bases de metro 2, 3 y 4 con pie binario y ternario y metro no
isécrono; ritmico aditivo; “claves” ritmicas propias de los géneros abordados y sus variantes. Acentuaciones propias de
la fusion entre distintos géneros; birritmia 3/4-6/8; polirritmias;

— la organizacion melddica y arménica: melodias dentro de los sistemas tonal, modal y atonal; disefios melédicos sobre
distintos modos y escalas (escalas mayores y menores, escalas modales, del blues y pentaténicas, etcétera); bases
armonicas para ejecutar con teclados e instrumentos de cuerdas; armonizaciones en las que los estudiantes participen
con la ejecucién de mas de tres acordes;

— las texturas musicales propias de distintos tipos de concertacion y canto;

— las caracteristicas de las partes y su relacién con la concertacion (ostinatos, alternancias de solo y coro, o grupo y
coro, canto tipo “solista y comparsa’/ canto polifénico, etcétera).

Las caracteristicas musicales descriptas resultan orientaciones para que el docente tenga en cuenta en el momento
de seleccionar el repertorio para las practicas de produccién; de ninguna manera se pretende que los estudiantes las
aborden desde la perspectiva tedrica.



* El trabajo sobre varios planos sonoros
simultaneos;

* la consideracién del caudal sonoro de
algunos instrumentos; o interpretaciones
que exigen la amplificacién;

* la ubicacion y distribucién en el espacio
esceénico.

En relacion con el canto, se sugiere seleccionar:

— una cancion de rock nacional;

— un tango con fraseos y agrupamientos ritmicos al estilo de los de Astor Piazzolla;

— una cancién popular o del folclore latinoamericano con polirritmias (por ejemplo: una bossa nova);
— un estandar de jazz.

Para el trabajo instrumental puede abordarse alguna microforma, o un fragmento de obras del repertorio académico
contemporaneo en las que los estudiantes arreglen alguna seccién (con las fuentes sonoras disponibles), o que permita
incluir musica producida con computadoras o emplear otras estrategias de elaboracién propias de las tendencias
experimentales y de vanguardia de los siglos XX y XXI, poniendo el acento en los aspectos dinamicos y timbricos de la
materia sonora, es decir, en las variaciones de textura, intensidad, altura y timbre.

Se reitera la conveniencia de recurrir a experiencias informales de aprendizaje que permitan que los estudiantes:
— seleccionen la musica;

— copien grabaciones “de oido”;

— trabajen de manera autodidacta y en grupos;

— integren préacticas de audicion, ejecucion e improvisacion;

— adquieran habilidades y conocimientos de manera personal y azarosa, siguiendo preferencias musicales que
corresponden al “mundo musical real’ evitando ejercitaciones y métodos que se alejen de lo expresivo.

En la medida en que se incorpora el ensayo como un modo de trabajo, los estudiantes adquieren una mayor conciencia
del progreso que se logra en el manejo de habilidades complejas por medio de la practica sostenida.

Resulta conveniente plantear en los arreglos que el docente elabore partes de diverso nivel de dificultad, de manera
tal que admitan la ejecucién colectiva con estudiantes que han alcanzado distintos niveles de desarrollo musical. Las
partes a interpretar se pueden complejizar progresivamente, favoreciendo un avance gradual en el dominio de las
habilidades para la ejecucién musical.

Los ensayos seran una oportunidad para progresar en las cuestiones interpretativas y para pensar las cuestiones
performaticas que hacen a una presentacion en publico.

La préactica sostenida, la grabacion y posterior audicién de fragmentos de los ensayos tornardn mas significativa la
experiencia colectiva.

Resulta importante que, en los casos que se proponga la actuacién de los estudiantes en muestras, la participacién sea
voluntaria y les resulte placentera.



* Improvisacion vocal e instrumental.

* Las posibilidades de:

— los recursos vocales, fonales y de
percusion corporal caracteristicos de los
géneros y/o estilos abordados;

- los instrumentos, materiales y objetos
sonoros de diversa procedencia.

Creacion, a partir de la voz, los
instrumentos, los materiales sonoros y
los recursos tecnoldgicos, de:

— arreglos completos de obras;

— secciones de improvisacion (obra
abierta) en microformas instrumentales
y/o canciones, aplicando criterios de
comunicacién estética y expresiva
propios de las corrientes de vanguardia y
experimentales de los siglos XXy XXI;
— performances musicales;

— musicalizaciones y/o sonorizaciones
para producciones audiovisuales.

Uso de recursos tecnoldgicos (digitales
y no digitales) para el procesamiento de
sonido.

El docente partird de algunos rasgos de la musica contemporéanea, donde se deja un margen bastante amplio a la
improvisacion, para habilitar a los estudiantes, en tanto intérpretes, a tomar algunas decisiones que hacen al desarrollo
de obras de “armado en secciones moviles”

En las improvisaciones, se avanzard buscando distintas texturas que pueden transformarse analdgica y/o digitalmente,
incluyendo fuentes sonoras de diversa procedencia.

El trabajo de musicalizacién es una tarea que necesariamente debera partir del anélisis de producciones audiovisuales,
para comprender el modo en que la musica llega a modificar el sentido de la imagen. Al trabajar la ambientacién
musical, los estudiantes tienen que seleccionar la musica apropiada para cada escena o secuencia, considerando la
unidad de sentido de la obra.

La seleccién y edicidon de musica ya compuesta, utilizando distintos medios tecnolédgicos y software para grabacién
multipista y edicion musical, puede enriquecerse al agregar efectos de sonido que cumplan una funcién artistica
creativa.

De acuerdo con la experiencia del grupo, se puede avanzar hacia la creacion de secuencias sonoras “en vivo',
combinadas con grabaciones.

Los conocimientos que los estudiantes tienen acerca del uso de los medios electroacusticos y digitales para el
procesamiento del sonido muchas veces han sido adquiridos fuera del &mbito escolar, debido al contacto sostenido con
las tecnologias de la informacién y la comunicacién y el espiritu explorador de los jovenes. Es necesario valorar estos
conocimientos y dar lugar a su aplicacion en las tareas propuestas desde el taller.



Reconocimiento de diversos componentes
(estructurales y formales) de las obras
escuchadas.

Identificacién de alguno de los criterios

de organizacion del material sonoro en las
composiciones representativas de al menos
dos movimientos experimentales y de
vanguardia.

Reconocimiento de similitudes y diferencias
en la comparacion de obras.

Las experiencias de audicion responden al propdésito de promover en los estudiantes el desarrollo del placer por la

escucha y el incremento de la capacidad de comprensién del lenguaje. Por lo tanto, el andlisis y la apreciacién en

general se organizaran desde el enfoque al que se ha hecho referencia en los afos anteriores.

Se recuperaran los conocimientos adquiridos en torno a la identificacion de los componentes de las obras y se

profundizard en los casos en que resulte necesario.

En el caso de las obras contemporaneas académicas, se apunta a que los estudiantes logren una percepcién global que

permita un reconocimiento del cambio de lenguaje y el tipo de material sonoro y tratamiento formal.

En el resto de los ejemplos musicales que se analicen a partir de la escucha, se podra apuntar a una mayor

profundizaciéon en el reconocimiento de los elementos del discurso. En términos generales, se atenderd a:

* la forma (niveles de formalizacion micro, intermedio y macro);

* la organizacion temporal (ritmo libre y ritmo medido);

* la organizacion de las alturas (registros y disefos melddicos);

* el contexto tonal, modal, atonal y micro tonal;

* la textura;

* los tipos de concertacion;

* el tempoy el caracter (cambios por secciones progresivos y/o bruscos, cambios por planos contrastantes);

* la organizacion de los materiales sonoros por su aspecto timbrico y por su funcién de acuerdo con el lugar que ocupan
en el desarrollo de la forma o el discurso musical.

Se propone poner en contacto a los estudiantes con obras que resulten claramente representativas (prototipicas) de los
movimientos que se aborden. Podria considerarse: musica aleatoria, musica concreta o musica serial, asi como musica
popular argentina (tango, rock, cuarteto, cumbia, otros) y musica popular internacional (jazz, rock, pop). En un abordaje
global, se buscara integrar aspectos del contexto, no solo desde la perspectiva de la musica, sino también considerando
otros lenguajes artisticos.

Se reitera que, en la audicién comparativa, los conceptos que guian la tarea son los de permanencia y cambio. Las
tareas de audicién comparativa ayudan al desarrollo de esta capacidad, si se ofrecen multiples situaciones para
ejercitarla.

Es necesario considerar, para el trabajo comparativo:

* obras contemporaneas que responden a una misma corriente, de distintos compositores;

* obras de diversos géneros de un mismo compositor (por ejemplo, produccién académica y popular);

« distintas versiones de una misma obra que presentan diferencias de interpretacion, instrumentacion, arreglos
(modificaciones ritmicas, melddicas, y/o armdnicas) u otros aspectos;

* obras contemporaneas de diversas estéticas o &mbitos (por ejemplo: musica electroacustica y techno/rock);

* obras de un mismo género que responden a usos o busquedas estéticas divergentes (por ejemplo: tango de la Vieja
Guardia / Piazzolla / tango electrénico o techno).



« Criterios para apreciar las producciones:
— el ajuste sincrénico;
—la atencién a los planos sonoros;
— la eficacia en la ejecucion;
— la calidad del sonido emitido;
— la cohesién, continuidad y fluidez en la
interpretacion;
— la relacion entre los resultados
obtenidos y las intenciones.

La audicién critica de las producciones de los estudiantes (ya sea a través de grabaciones o en la situacién de
interpretacion en el aula) es un contenido transversal durante los tres afios del taller. Se buscaré que esta instancia de
reflexién sea cada vez mas minuciosa, apuntando a la comprensién de la eficacia de los pasos dados v las estrategias
aplicadas para llegar a una interpretacion satisfactoria.

Se espera que en este nivel los estudiantes hayan comprendido la necesidad de retomar las obras con el objeto de
perfeccionarlas y/o incorporar nuevas variables interpretativas.

Tal como se explicitara en los afios anteriores, estas instancias de audicidon serdn momentos propicios para la
evaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.



Ubicacioén de las obras que se trabajen en
la interpretacion y audicion en el devenir
histérico y el espacio geopolitico.

Identificacion de las obras con una estética
0 poética determinada.

Diversos usos y funciones que cumple la
musica en los medios de comunicacion
masivos, en las producciones audiovisuales
y en distintas instituciones.

Multiplicidad de estilos y géneros
musicales que conviven en el siglo XXy
XXI en el dmbito popular y académico, y las
fusiones que se presentan.

Principales caracteristicas de las corrientes
experimentales y de las vanguardias
musicales del siglo XX (muUsica aleatoria,
concreta, serialismo, otros).

Relaciones existentes entre la musica y
el drama a través del tiempo: en el cine y
el teatro (musica incidental); la comedia
musical; la épera; el drama litdrgico.

En el trabajo con la musica popular, moderna, masiva y urbana se reflexionara sobre las articulaciones con la estética, los
medios masivos vy la industria discogréfica.

También se resefaran los procesos transitados por aquellas musicas de vanguardia destinadas a un publico mas
restringido (como las que surgen del serialismo y otras tendencias “racionalistas”) y las producidas por grupos
experimentales (del &mbito académico o independiente).

Hay musicas que son utilizadas para reafirmar las identidades (de clase social, generacional, de filiacion politica o
ideoldgica), o que son producidas con finalidades artisticas, expresivas, comerciales, rituales o religiosas. Se trabajaran las
relaciones de la musica y el sonido con la politica, la ideologia, la economia, los movimientos sociales de distinto signo.

Se recomienda focalizar con los estudiantes en las fusiones entre géneros musicales que se produjeron en el ultimo
siglo, para observar el modo en que se borraron las fronteras que delimitaban categéricamente las clasificaciones
convencionales.

Frecuentemente, los musicos han recibido influencia paralela de las tradiciones académicas, populares y masivas que
anteriormente aparecian como ambitos separados.

En nuestro medio, indagar sobre la obra de Astor Piazzolla, Gerardo Gandini o Manolo Juérez, entre otros, les permitiria
comprender estas intersecciones.

La musica de una produccién audiovisual puede cumplir alguna o varias de las siguientes funciones: suministrar
informacion, captar la atencion del espectador, establecer o potenciar un estado de &nimo, establecer el ritmo o mantener
el flujo y la continuidad de la accién. Estas consideraciones son vélidas para hablar tanto de la musica que se selecciona,
como de aquella que se compone especialmente para acompafnar una situacion dramatica.

Podran analizarse bandas sonoras de peliculas y documentales para descubrir los criterios que se emplean en la eleccién
de la musica.

También se podra indagar respecto del tipo de trabajo desarrollado por un compositor cuando es convocado para realizar
musica para una pelicula o una obra de teatro.

Para ello, puede proponerse tomar como objeto de analisis la comedia musical, la épera o el drama liturgico, e indagar
acerca del rol del director escénico.



Identidades musicales de los pueblos en la
era de la globalizacion.

Aportes de la tecnologia en relacién con la
ampliacién de posibilidades en el registro,
reproduccién y preservacion de la musica
en la actualidad.

Diversos usos y funciones que cumple

la masificacién y reproducciéon mecanica
de la muUsica como consecuencias de

los avances tecnoldgicos, la accién de la
industria discogréfica y los medios masivos
de comunicacion. El almacenamiento y

la circulacién virtual de la musica. Los
cambios en las formas de escuchar,
consumir y aprender musica.

Seleccién de propuestas culturales en la
Ciudad, y condiciones de acceso.

Asistencia a espectaculos musicales cuyas
propuestas tengan vinculacién con la
musica abordada en el afo.

La enorme circulaciéon de productos culturales que se produce en la actualidad ha generado un fenémeno de sincretismo
musical en diversos dmbitos: es decir, la coexistencia de elementos provenientes de los lugares mas heterogéneos

del mundo confluyendo en una misma produccién. Este fenémeno puede ser analizado desde la perspectiva del
desdibujamiento de las identidades musicales “puras’ asi como también desde la riqueza que convive en las
manifestaciones musicales contemporaneas que las tornan cada vez mas eclécticas y abiertas a los cambios.

Para los jévenes, resulta de sumo interés indagar cémo se relaciona la tecnologia con la musica. Un estudio retrospectivo
acerca del modo en que los avances tecnoldgicos han modificado el acceso a la musica puede dar lugar a interesantes
debates, en los que la dimensién valorativa también tendra que ser abordada.

El uso de las herramientas tecnoldgicas como insumo también facilita la tarea del docente y el acceso del alumno a
materiales para el trabajo cotidiano. Incluir reflexiones sobre esta disponibilidad también resulta de interés para los
estudiantes (por ejemplo: el acceso e intercambio de producciones musicales a través de internet).

Se continuarén evaluando las ofertas culturales de la Ciudad y el tipo de espectaculo que ofrece cada ambito con la
perspectiva propuesta para los talleres de primer afio y segundo afo. En este afo, se espera que los estudiantes asistan
con mayor frecuencia de manera auténoma.

Se recomienda incorporar experiencias directas, como la visita a laboratorios de musica electroacustica, y un
acercamiento a estudios de grabacion, para conocer el proceso de produccién de un disco.



FORMAS DE CONOCIMIENTO Y TECNICAS DE ESTUDIO

La educacion secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas formas de conocimiento y
técnicas. Algunas de estas son compartidas por diversas asignaturas, por ejemplo: el andlisis de texto, la elaboracion
de resimenes y de sintesis, la lectura de graficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren especificidad en
el marco de las diferentes areas.

La reflexion sobre la practica musical (el canto, la ejecucion instrumental, la improvisacion y composicion):

* la identificacion de las estrategias utilizadas para la resolucion de problemas técnicos y expresivos;

* la identificacion de las destrezas y habilidades que se necesita poner en juego para la resolucion de las
partes a ejecutar;

* la utilizacion de las destrezas y habilidades desarrolladas en la resolucion de nuevos problemas musicales;

* la participacion en préacticas grupales que exigen el alcance de acuerdos y la distribucion de roles;

* la utilizacion de diversos grafismos (tradicionales y no tradicionales) que sirven como apoyo para la
resolucion de partes musicales.

La toma de decisiones respecto de cuestiones expresivas e interpretativas, a partir del conocimiento del

contexto de produccion de las obras musicales en estudio.

El analisis del fendmeno musical a partir de la escucha reflexiva.

La comprension de las expresiones musicales y sonoras como producciones simbolicas metaféricas.

Tal como se indicara en los apartados correspondientes para primero y segundo ano, el conocimiento musical
se adquiere a través de la practica musical. El saber hacer es, en relacion con la musica, saber tocar, saber cantar,
saber improvisar y componer, saber escuchar, etcétera.

La profundizacion de los conocimientos musicales se produce a través del desarrollo de las habilidades y des-
trezas comprometidas en la gjecucion vocal e instrumental, en la complejizacion de las estrategias que se ponen
en juego para resolver los problemas musicales que se presentan al abordar una obra musical y en el progreso en
la concientizacion de dichas estrategias; es decir, en la atencién a las habilidades metacognitivas. Es una realidad

1 Las formas de conocimiento y técnicas que se indican son propias de la practica musical. Debido a la opcionalidad de los talleres, no se establecen
diferencias entre las propuestas para primero, segundo y cuarto ano.



incuestionable que los jévenes adolescentes suelen participar de manera placentera y activa como intérpretes
aficionados en grupos musicales, y que como producto de dicha participacion incrementan sus habilidades y se
superan respecto de la calidad de sus interpretaciones, ademas de canalizar las necesidades expresivas.

El aporte que la practica musical en el marco del taller de la escuela puede hacer esta vinculado justamente
con la posibilidad de sistematizar el conocimiento, a través de la reflexion sobre la accion, y con la apertura hacia
problemas particulares de la practica musical que los jovenes traigan al taller, aunque se hayan suscitado en sus
practicas fuera de la escuela.

Se reitera también que los diversos sistemas de representacion (desde la grafia analégica hasta la escritura
tradicional) son una herramienta mas para facilitar el abordaje de la musica. Muchas dimensiones de la musica
quedan por fuera de la representacion grafica, por lo cual la fluidez en la lectura no garantiza una realizaciéon mu-
sical mas acabada. Estas son las razones por las que la lectoescritura musical no resulta un fin en si mismo ni un
prerrequisito para la ejecucion instrumental.

La posibilidad de incrementar las habilidades técnicas instrumentales adquiridas hasta el momento estara fuer-
temente condicionada por las posibilidades individuales de una practica autbnoma sostenida, por los intereses par-
ticulares de los estudiantes y por las condiciones institucionales (infraestructura, recursos materiales —instrumentos
musicales— disponibles).

La resolucion de una interpretacion musical involucra tanto las capacidades técnicas para resolver las dificul-
tades de una parte como la capacidad de decidir qué rasgos expresivos imprimir a la ejecucion, de qué manera
hacerlo y qué acuerdos establecer con los otros ejecutantes para lograr coherencia interna en la realizacion grupal.
En la medida en que los estudiantes hayan tenido continuidad en su participacion en el taller de Musica, el docente
intentara que cada uno de los participantes logre mayor conciencia de la necesidad de establecer estos acuerdos
y de hacerlo cada vez de manera mas auténoma. Al tiempo que los estudiantes logran profundidad en la escucha,
aumenta el placer que genera escuchar musicas de diversa procedencia.

Los conocimientos adquiridos a través del analisis que se realiza durante la audicion se convertiran, sin duda,
en una herramienta para la toma de decisiones en la ejecucion y composicion.

Cuando se analiza una grabacion de una produccion propia, 0 cuando se analiza una performance al finalizar su
realizacion, la reflexion sobre los resultados obtenidos es de vital importancia, porque ayuda a evaluar los aciertos
y errores e inferir posibles estrategias de accion para aplicar en las ejecuciones siguientes.

Tal como se indicara en segundo ano, la adquisicion de conocimientos “acerca de la musica”, es decir aquellos
vinculados con los datos del contexto de las obras en estudio, ponen en juego la adquisicion de otras habilida-
des: la busqueda de informacion, la lectura y comprension de distintos tipos de textos, la elaboracion de mapas
conceptuales y cuadros sindpticos, la lectura de mapas y lineas de tiempo son actividades que colaboran con la
adquisicion de desempefos propios de un estudiante del nivel.

Es por estas razones que consideramos innecesaria la explicitacion de técnicas de estudio en esta presentacion.
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Se sugiere que cada profesor desarrolle un programa
de evaluacion.

Un programa de evaluacion es una estructura
compuesta por distintas instancias e instrumentos
de evaluacion que permiten evaluar aprendizajes
diversos y atienden a los diferentes propoésitos de
la evaluacion.

El programa de evaluacion debe disefarse a
partir de los objetivos anuales de la asignatura.

La evaluacion se orienta a la mejora de los procesos
de aprendizaje y de ensefianza y brinda informacion a
alumnos y docentes para tomar decisiones orientadas a
la mejora continua.

El disefio del programa debera contemplar las siguien-
tes caracteristicas:

B Incluir al menos tres instancias de evaluacion por
alumno por trimestre y/o cuatrimestre.

B Contemplar la evaluacion de distintos tipos de
aprendizaje (conocimientos, procedimientos, habili-
dades, actitudes, etcétera).

B Contemplar la evaluacion del proceso de aprendizaje
de los alumnos.

B Incluir situaciones de evaluacion de inicio, formativa
y final.

m Promover la utilizacion de diversas propuestas de
evaluacion (trabajos practicos y presentaciones,

coloquios, portfolios, andlisis de casos, matrices de

valoracion).

El disefio del programa de este taller tiene que tomar
en consideracion, como primer variable importante, la
diversidad de capacidades iniciales presentes en los es-
tudiantes, producto de la conformacion de los grupos
por estudiantes con diferentes recorridos y aprendizajes
alcanzados. Por tal motivo, es esencial la realizacion de
una evaluacion diagndéstica que permita ponderar las ca-
pacidades individuales en cada uno de los desempefos
musicales: al tocar, al cantar, al componer, al escuchar. El
conocimiento que surge de dicho diagndstico permitira
establecer de manera compartida con cada estudiante
algunas metas a alcanzar, y asumir el compromiso de par-
ticipar activamente en la evaluacion a través de ejercicios
de autoevaluacion.

Tal como se indicara en primero y segundo ano, para
cada instancia de evaluacion sera necesaria la elaboracion
de un instrumento adecuado de acuerdo con el tipo de
contenidos que se desea evaluar.

Es recomendable que, de las tres instancias de eva-
luacion que se sugieren por trimestre, al menos una tenga
en consideracion la evaluacion de contenidos de por 1o
menos dos ejes.

Se pueden considerar, como criterios generales para la
evaluacion del desempefno musical de los estudiantes:

= el grado de desarrollo alcanzado sobre las habili-

dades comprometidas en la interpretacion vocal
de canciones;



el grado de desarrollo alcanzado sobre las ha-
bilidades comprometidas en la interpretacion de
arreglos instrumentales;

el nivel de originalidad/creatividad y efectividad
logrado en la resolucion de proyectos de crea-
cién musical;

el progreso demostrado en el analisis de musica
mediante la audicion;

el compromiso demostrado con el desarrollo del
taller.

Sobre estos criterios generales, cada docente enume-
rard una serie de indicadores que surgiran del analisis de
la tarea que se proponga en cada momento al grupo. Se
incluye, de todos modos, un cuadro que sintetiza los indi-
cadores incluidos en las recomendaciones para la evalua-
cion de primero y segundo ano.

Grado de desarrollo alcanzado sobre * Progreso en el manejo y la dosificacién del aire.
las habilidades comprometidas en la * Avance en la justeza de la afinacion.
interpretacion vocal de canciones. * Progreso en la diccién y en la articulacion.

Grado de desarrollo alcanzado sobre

Capacidad de sostener su parte dentro de la ejecucion grupal.
Capacidad de utilizar la voz para comunicar ideas musicales.
Capacidad para reflexionar sobre su propia practica.

Capacidad para mantener el tempo de la obra a interpretar.

las habilidades comprometidas en la * Progreso en el manejo técnico del instrumento.

interpretacion de arreglos instrumentales. * Capacidad de elegir los instrumentos adecuados para cada situacion de ejecucion
grupal, de acuerdo con criterios construidos y consensuados y en relacién con
cuestiones de estilo.

Ajuste de la propia interpretacion con la de los otros ejecutantes.
Capacidad de participar en la discusién y la decisién grupales de rasgos de

interpretacion, y de ajustarse a dichas decisiones en la ejecucion grupal.

Aplicacion de matices.

* Adecuacion de planos sonoros.

Capacidad para expresar sus ideas musicales utilizando diversas fuentes sonoras.
Capacidad de reflexionar sobre su propia préactica.

Nivel de originalidad/creatividad y * Variedad en el aporte de ideas.
efectividad logrado en la resolucién de * Qrganizacion de las ideas en el discurso musical.
proyectos de creacién musical. * Grado de incorporacién de elementos novedosos en sus producciones.

Correspondencia entre las ideas elaboradas y las consignas asignadas.

* Qrganizacion del tiempo pautado para la tarea.

Distribucién de responsabilidades individuales dentro de un grupo de trabajo.
Capacidad de reflexionar sobre su propia préactica.



7
/%)

L

La evaluacién de informaciones,
datos y conocimientos
declarativos propios del eje
Contextualizacion no deberia
constituirse como una instancia
de evaluacién separada de las
practicas musicales. La propuesta
de una evaluacién escrita
tradicional para atender a estos
aprendizajes no es recomendable
desde el enfoque planteado.
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Progreso demostrado en el andlisis de » Capacidad de establecer relaciones musicales de distinto tipo (ritmico-métrico,

musica mediante la audicion.

melddico-armoénico, formales/texturales) durante la audicidon musical.

* Aplicacion de conceptos musicales aprendidos.

 Claridad y pertinencia en el uso de vocabulario especifico.

» Pertinencia de la justificacion elaborada para identificar la pertenencia de una obra
a una determinada categoria.

» Capacidad demostrada para comprender el valor metaférico de las producciones

musicales.
Compromiso demostrado por los * Grado de adecuacion de las tareas realizadas con las consignas dadas.
estudiantes con el desarrollo del taller. e Cumplimiento con el aporte de los materiales pedidos para trabajar en cada clase.

* Grado de participacién demostrado en situaciones en las que se propone la
discusion y el acuerdo de determinadas lineas de accion a seguir.
» Capacidad demostrada para detectar y reconocer el proceso individual de

aprendizaje.

» Capacidad para realizar criticas constructivas sobre los resultados de las tareas

realizadas.

» Capacidad para adaptarse a las necesidades y requerimientos del grupo en las
tareas compartidas.

Recomendaciones

En relacion con los instrumentos de evaluacion, se
reitera la importancia de elaborar grillas, rubricas y/o
listas de cotejo que permitan el registro, en distintos
momentos del trabajo, del desempeno observado de
cada estudiante, asi como también la elaboraciéon de
instrumentos que den lugar a instancias de coevalua-
cién y autoevaluacion.

Existen diferentes modos de dar cuenta de la
comprension musical. Estos abarcan desde los ins-
trumentos mas convencionales, como fichas y/o
guias que requieren ser completas en simultaneo con
la audicion, hasta representaciones corporales/escé-
nicas, etcétera. Es pertinente realizar este tipo de
practicas tanto con musica grabada, con musica en

vivo (audiciones de conciertos y recitales en el medio
cultural), como también en las puestas en comun del
trabajo de ejecucion vocal e instrumental realizado.

Para la evaluacion de trabajos de creacion, es nece-
sario el registro grabado de procesos y productos fina-
les, con la finalidad de evaluar y coevaluar el desempeno
de los estudiantes a través de la audicion de dichas
grabaciones.

La evaluacion de informaciones, datos y conoci-
mientos declarativos propios del eje Contextualiza-
cién no deberia constituirse como una instancia de
evaluacion separada de las practicas musicales. La
propuesta de una evaluacion escrita tradicional para
atender a estos aprendizajes no es recomendable



desde el enfoque planteado. Sin embargo, la ela-
boracion de informes y/o cronicas que puedan dar
cuenta de la valoracion realizada por el estudiante
sobre una experiencia directa de contacto con la mu-
sica es una actividad posible que podria evaluarse.
Es importante sostener practicas de indagacion
sobre la opinién de los estudiantes en relacidon con
la adhesion o no a determinada estética, o sobre de-
terminado evento musical, porque de este modo se
propicia el desarrollo de capacidades vinculadas a la

argumentacion vy la justificacion de sus opiniones. A
medida que progresan, sera mayor también la posi-
bilidad de hacer uso de los conocimientos adquiridos
en sus elaboraciones.

En todas las propuestas, se considerara la evalua-
cion de la capacidad para reflexionar sobre la propia
practica musical. Para ello, es importante generar los
espacios y estimular a los estudiantes para el andlisis
de las practicas realizadas.

MUSICA

En todas las propuestas, se
considerara la evaluaciéon

de la capacidad para
reflexionar sobre la propia
practica musical. Para ello, es
importante generar los
espacios y estimular a los
estudiantes para el analisis
de las practicas realizadas.
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OBJETIVOS Y CONTENIDOS TRONCALES

y 4

PARA LA FINALIZACION DE LA ESCUELA SECUNDARIA

OBJETIVOS

Al finalizar la escuela secundaria los estudiantes seran
capaces de:

B Fundamentar y explicar por qué el arte es una ma-
nifestacion cultural compleja, dinamica y cambiante.

B Entender al arte como una forma de conocimiento,
expresion y comunicacion de emociones, ideas y
sentimientos.

B Participar en diversas actividades de produccion ar-
tistica en las que tengan que poner en juego la ex-
periencia acumulada y las habilidades desarrolladas
en torno a los lenguajes artisticos.

I Utilizar materiales, herramientas y procedimientos
especificos de alguno/s de los lenguajes artisticos
para la realizacion de producciones expresivas.

B Apreciar en contexto diversas producciones artisti-
cas, ya sean propias, de sus pares o de creadores
de diferentes épocas y lugares, utilizando procesos
de analisis, sintesis y produccion de sentido.

m Valorar el patrimonio artistico de la Ciudad como
bien publico que se encuentra a disposicion de to-
dos los ciudadanos.

ACERCA DE LOS

CONTENIDOS TRONCALES

La unidad curricular de Artes es el Unico espacio en
la estructura que ofrece la posibilidad de opcién a los
estudiantes entre talleres de distintos lenguajes. Esta
particularidad genera la posibilidad de multiples reco-
rridos; por lo tanto, se hace imposible priorizar conte-
nidos troncales de uno u otro lenguaje. Por tal motivo,
se trabajo para que los objetivos de finalizacion sean
lo suficientemente orientadores de los saberes que se
esperan de los estudiantes. De este modo, ademas, se
deja abierta la posibilidad de ampliar las opciones de
los estudiantes incluyendo nuevos lenguajes artisticos
dentro de la oferta de la formacion general.



Los talleres de Teatro de la escuela secundaria tienen
el proposito de acercar a los estudiantes a practicas
que se vinculan con el manejo del cuerpo y de la voz
en situacion de representacion. Interesa promover si-
tuaciones en las que los alumnos enfrenten el desafio
de crear narrativas teatrales segun sus posibilidades y
puedan participar como creadores y/o espectadores. A
Su vez, con el propdsito de introducir a los estudiantes
en la comprension del teatro como parte de las manifes-
taciones culturales del pasado y del presente, se incen-
tivara la asistencia a diferentes tipos de espectaculos,
ofreciendo materiales para su contextualizacion.

En el taller, se pondra especial énfasis en el caracter
social del aprendizaje del teatro y en la posibilidad de
aprender el lenguaje y valerse del mismo para expre-
sar ideas, sensaciones y emociones. Hacer teatro en
la escuela implicara compartir las situaciones de ficcion
creadas, imaginar resoluciones a los conflictos que se
presentan en las escenas, improvisar con otros, organi-
zar la ficcion para que otros la entiendan y compartir un
espacio de juego e intercambio creativo entre pares. En
este marco, la accion y el juego constituiran maneras
de comprender la estrecha relacion entre una practica
que se vale del propio cuerpo como instrumento expre-
sivo y la reflexion que puede surgir de dicha actividad.

La propuesta del taller debera asumir el desafio de
construir un recorrido de trabajo colectivo, partiendo del
reconocimiento de las diversas experiencias previas de
los alumnos en relacion con este lenguaje y del nivel de
expectativa que frecuentemente genera su aprendizaje.

En cuarto ano, se enfatiza el trabajo con textos. Para
ello, se sugiere incorporar tanto textos dramaticos pro-
piamente dichos como aquellos resultantes del trabajo

de los alumnos en el taller, y adaptaciones de cuentos,
historias, anécdotas, etcétera. Durante este trabajo se
recuperaran contenidos abordados en afos anteriores
en nuevos contextos de produccion. Considerando que
en el taller pueden participar estudiantes que ya hayan
cursado Teatro en primero y/o en segundo ano y otros
que lo hagan por primera vez, resultara de particular re-
levancia que el docente disponga de una lectura diag-
ndstica de las diferentes capacidades y experiencias ya
transitadas por cada uno de ellos.

Asimismo, para este ano, se propone desarrollar un
trabajo de puesta en escena, cuya complejidad y en-
vergadura seran planteadas de acuerdo con las condi-
ciones y los recursos humanos y materiales de los que
pueda disponer cada institucion. Se destacara la ges-
tion de la produccion grupal, de manera que cada uno
de los alumnos participe y aporte al trabajo en comun
segun las tareas y los roles asignados.

El trabajo sobre puesta en escena permitira incluir en
el taller una aproximacion a la utilizacion de las nuevas
tecnologias en el lenguaje teatral. A partir de la compa-
racion de diversas puestas en escena y/o de la explo-
racion de alternativas para la propia puesta, se consi-
derara el uso de la luz, del sonido y de las proyecciones
en las propuestas escénicas del presente. Interesa des-
tacar como las distintas formas de aprovechamiento de
los recursos —los mas innovadores y también aquellos
mas tradicionales— influyen tanto en los modos de pro-
ducir teatro como en los modos de percibir las obras.

Mostrar brinda oportunidades para reflexionar so-
bre el proceso de creacion que se compromete en una
puesta en escena. Es decir, se atendera a aspectos vin-
culados con la idea a representar, el texto elegido, el

Interesa destacar como

las distintas formas de
aprovechamiento de los
recursos —los mas innovadores
y también aquellos mas
tradicionales— influyen tanto en
los modos de producir teatro
como en los modos de percibir
las obras.



Es oportuno recordar

que la escuela como
promotora de cultura

se constituye en un
agente mediador

entre los jovenes y

las manifestaciones

del campo cultural y
artistico. Las ocasiones
que tengan los alumnos
para ver espectaculos

y apreciar diversas
producciones escénicas
contemporaneas
ampliaran su horizonte
sensible y les propondran
nuevas herramientas para
SuUs propios proyectos.

intercambio necesario para la distribucion de responsa-
bilidades en una tarea grupal, la importancia de la plani-
ficacion del uso del tiempo, la necesidad de considerar
ajustes que permitan cumplir con la propuesta de rea-
lizacion, etcétera. Esta reflexion comprendera también
la consideracion del publico destinatario y el contacto
directo con los espectadores.

Desde este taller se enfatiza la formacion de los jo-
venes, con derecho a disfrutar de la cultura y de las
manifestaciones artisticas de su tiempo y de su Ciudad.
Es oportuno recordar que la escuela como promotora
de cultura se constituye en un agente mediador entre
los jovenes y las manifestaciones del campo cultural y
artistico. Las ocasiones que tengan los alumnos para
ver espectaculos y apreciar diversas producciones es-
cénicas contemporaneas ampliaran su horizonte sen-
sible y les propondran nuevas herramientas para sus
propios proyectos.

Desde esta misma perspectiva, el taller promovera la
comprension de los diversos géneros teatrales y estilos
de actuacion que caracterizaron al teatro en diferentes
contextos geograficos e historicos.

Para la distribucion de los contenidos en los dos
anos del ciclo basico y en el cuarto ano del ciclo orien-
tado, se ha tenido en cuenta el grado de opcionalidad
por lenguaje artistico que los talleres de Arte revisten
para los alumnos y/o las escuelas. Se parte del su-
puesto de que los estudiantes podran cursar uno, dos
o tres talleres correspondientes a teatro en su esco-
laridad secundaria. En todos los casos, la propuesta
debe contemplar la heterogeneidad de los grupos que
se conforman, ofreciendo desafios para cada uno de
los estudiantes segun su experiencia previa.

Podra observarse que los contenidos incluyen ciertas
reiteraciones. La recurrencia en el tratamiento de ciertos
temas responde a la consideracion de que posiblemente
nuevos estudiantes se estén integrando a los talleres v,
también, a la necesidad por parte de los alumnos que ya
cursaron el taller de Teatro en afos anteriores de recu-
perar, complejizar y recontextualizar los contenidos en el
marco de una nueva situacion de ensefanza.

Los contenidos se organizan en |os ejes que estructu-
ran todos los talleres de Artes: Produccion, Apreciacion
y Contextualizacion.

Los contenidos correspondientes al eje Produccion
promoveran la experiencia de hacer teatro en la escuela
y, a partir de la misma, el conocimiento de las caracte-
risticas del lenguaje teatral. Asi, se buscara ampliar las
capacidades expresivas y comunicativas de los estu-
diantes, destacando el caracter social y grupal de las
actividades desarrolladas en el taller.

En este eje se incluyen los contenidos propios del
hacer: la preparacion vocal y corporal, las improvisa-
ciones, el trabajo sobre escenas y la realizacion de ac-
tividades de sintesis, que en algunos casos podran
consistir en muestras con publico externo al taller. En
tales casos, las muestras seran concebidas y trabaja-
das como un momento mas de aprendizaje y no como
el o los motivos que otorgan sentido al taller.

Utilizar textos en el proceso de ensenar teatro puede
ser una ocasion para ampliar el universo cultural de los



alumnos. Se sugiere incorporar diversos tipos de textos
antes de abordar los textos dramaticos. Interesa selec-
cionar materiales con una clara intenciéon comunicativa
y darle valor a la palabra en la situacion dramatica.

La apreciacion refiere a la recepcion sensible de las ma-
nifestaciones y espectaculos teatrales y, también, de
las producciones que se realicen cotidianamente en el
taller. Dentro de este, seran frecuentes las actividades
en las que se trabaje sobre la apreciacion de las pro-
ducciones de los companeros vy la reflexion sobre los
propios trabajos. Las situaciones propuestas alentaran
una mirada critica y fundamentada sobre los aspectos
que se estan trabajando.

Es importante que los alumnos puedan asistir a es-
pectaculos teatrales en las salas en las que estos se
realizan. Es muy limitada la experiencia que tienen los
jovenes al respecto, y no resulta comparable con su
experiencia como espectadores de television o de cine.
Por consiguiente, si bien se reconoce la dificultad que
supone la organizacion de estas salidas, es imprescin-
dible considerarlas como instancias necesarias para la
formacion de los estudiantes como espectadores.

Los contenidos del eje Contextualizacion se han se-
leccionado desde la conviccidon de que el teatro, como

manifestacion de una cultura, exige el conocimiento
de ciertos datos del entorno social que enmarca a las
producciones. El docente orientara la busqueda de in-
formacion pertinente acerca de actores, dramaturgos,
directores, obras dramaticas, géneros o teatralidades
que puedan resultar significativos para el enriqueci-
miento del proyecto del grupo.

Asimismo, como parte de la contextualizacion, se
incluiran los aspectos vinculados con el conocimiento
de las tareas especificas de los protagonistas del he-
cho teatral: actores, titiriteros, directores, escenografos,
musicos, iluminadores, bailarines, dramaturgos. Por otra
parte, se espera que l0s alumnos puedan conocer las
caracteristicas de la oferta teatral en la Ciudad: teatros
oficiales, teatros comerciales y los del circuito alternativo.

La presentacion de los contenidos por ejes no pre-
tende sugerir una secuencia para su tratamiento en la
ensefianza. De acuerdo con las propuestas de traba-
jo disefiadas por los docentes, se focalizaran algunos
contenidos de cada eje en distintos momentos. Para
cada secuencia, unidad o proyecto aulico, se recomien-
da considerar un abordaje que comprenda contenidos
correspondientes a por lo menos dos de los gjes pre-
sentados, con la perspectiva de promover aprendizajes
complementarios.
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PROPOSITOS DE ENSENANZA

Participar en la organizacion, gestion y evaluacion
de un proyecto teatral grupal.

Integrar los diferentes lenguajes en una puesta en
escena elaborada en el taller.

Identificar los aportes de la tecnologia en puestas en
escena contemporaneas € incorporarlos, en la me-
dida de lo posible, en sus producciones.

Utilizar la técnica de la improvisacion para la elabo-
racion de textos que organicen sus producciones.
Elegir textos teatrales para adaptarlos y recrearlos
segun los proyectos de trabajo que se propongan.

Reconocer las diferencias entre la puesta en escena
teatral y la cinematografica, vinculadas con las ca-
racteristicas del espectador en uno y otro caso.
Reconocer las caracteristicas que se manifiestan en
las puestas en escena contemporaneas que im-
plican rupturas y continuidades con respecto al
teatro de otros tiempos y contextos culturales vy
geograficos.

Expresar opiniones fundadas acerca del propio tra-
bajo y el de sus comparieros a partir de los conteni-
dos abordados en el taller.



CUARTO ANO

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Al finalizar cuarto ano, los estudiantes seran capaces de: W Reconocer las diferencias entre la puesta en escena
teatral y la cinematogréfica, vinculadas con las carac-

B Participar en la organizacion, gestion y evaluacion de teristicas del espectador en uno y otro caso.
un proyecto teatral grupal. W Reconocer las caracteristicas que se manifiestan en
B Integrar los diferentes lenguajes en una puesta en es- las puestas en escena contemporaneas que implican
cena elaborada en el taller. rupturas y continuidades con respecto al teatro de
B |dentificar los aportes de la tecnologia en puestas en otros tiempos y contextos culturales y geograficos.
escena contemporaneas e incorporarlos, en la medi- ™ Expresar opiniones fundadas acerca del propio traba-
da de lo posible, en sus producciones. joy el de sus companeros a partir de los contenidos
m Utilizar la técnica de la improvisacion para la elabora- abordados en el taller.

cion de textos que organicen sus producciones.
B Elegir textos teatrales para adaptarlos y recrearlos se-
gun los proyectos de trabajo que se propongan.

TEATRO
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CONTENIDOS

Los contenidos de Teatro se organizan en cada ano alrededor de tres ejes: Produccion, Apreciacion y Contextuali-
zacion. Se recomienda la articulacion de los contenidos correspondientes a los diversos ejes en la planificacion de la
ensefanza.

Se enfatizara el trabajo con textos y se promovera la realizacion de una puesta en escena en la que intervengan va-
rios lenguajes. Esta actividad promovera el compromiso de los alumnos en la gestion y en la produccién compartida.

Actitud corporal y gestualidad en
situaciones diversas.

Proyeccién de la mirada y el gesto.
Relacién entre la energia, la quietud vy el
movimiento.

Expresividad gestual de diferentes
estados de animo y de caracter: lo
cémico, lo dramético.

Expresividad y cualidad de la voz hablada.
Voz y movimiento: proyeccion del gesto.
Palabra: sonoridad, significado.

Objetos como soporte para el trabajo
corporal.

Exploracién del espacio.

Accién y texto integrados a la preparacion
corporal.

Este afio se pone el acento en que los alumnos exploren y descubran la potencialidad expresiva del cuerpo en distintas
situaciones de representacién y que logren armar situaciones y escenas comunicables a otros.

La sugerencia para los afos anteriores fue alternar entre propuestas que atiendan tanto a lo individual como a lo grupal
en el trabajo con el cuerpo. Si bien en cuarto afno se sostiene dicha propuesta, también se recomienda hacer foco en el
potencial expresivo de la palabra y del texto.

La palabra se expresa de diferentes maneras y se pone en accion. En la exploracion se pueden sugerir actividades en
las que la accién contraponga el sentido de la palabra, o en las que el movimiento sea resultado de la proyeccion del
gesto.

Como ya se enuncié en segundo afno, es importante ofrecer diversos tipos de textos, tales como cartas, cuentos,
recetas, guias, textos draméticos, etcétera, para ampliar las propuestas de trabajo.

Se sugiere desarrollar el entrenamiento corporal en relacién con las necesidades que demande un proyecto de trabajo.
Por ejemplo, si se esta trabajando el humor, se podran explorar las situaciones comicas a partir de los gags corporales;
o si se estan identificando los diversos tipos de conflictos en las situaciones o escenas, podrén presentarse ejercicios
en los que se trabaje la oposiciéon de fuerzas desde lo corporal, etcétera.



Entrar y salir de la ficcion.

Narracion de historias y actuacion como
modos de contar historias.
Continuidades y quiebres en el modo de
organizar el relato.

Improvisacion: lo pautado y lo imprevisto.

- Improvisaciones grupales, en parejas e
individuales.

- La estructuracién de escenas a partir de
las situaciones improvisadas.

- Disparadores de la improvisacion:
textos, frases, palabras, imagenes,
etcétera.

- La improvisacién como paso previo a la
creacion colectiva.

La revisiéon y el ensayo como estrategias
de trabajo en el proceso de creacion.

- observaciones;

- nuevas versiones;

- version final.

Organizacién de los elementos en las
puestas en escena.

Textos draméticos, textos improvisados,
secuencia de acciones y creacion de
dialogos.

Textos como pretexto de la puesta en
escena.

Texto dramatico: caracteristicas y
posibilidades para la actuacion.
Diferencia entre historia (qué es lo que

pasa) y relato (la forma en que esa historia

es contada).

Las experiencias realizadas en los afos anteriores serviran de punto de partida para comprender las diferencias que
existen entre estar dentro y fuera de la ficcion.

Se complejiza el trabajo con la narracién y la actuacién a partir de la eleccion que se haga del tipo de texto a utilizar y de
las situaciones que jueguen con su alternancia.

Se sugiere la adaptacion de cuentos y textos breves como soporte de la actuacion o de la narracion.

La improvisacion resulta una buena manera para entrar en el juego de la ficcion. Para considerar a la improvisacion
desde su dimension estética teatral, se sugiere implementar propuestas tales como los match de improvisacion. A
partir del entrenamiento en esta técnica, los alumnos podrén estructurar escenas de ficcidon para organizar una puesta
en comun.

Es posible utilizar frases, textos o imagenes como disparadores de la improvisaciéon. Se recomienda enfatizar tanto la
comprension de los textos que se utilizan como la expresion que a partir de los mismos puede realizarse.

Desde primer ano se plantea que la revision permite mejorar las producciones en relaciéon con la comunicabilidad y
expresividad.

Es necesario destacar con los alumnos que los ensayos son parte del trabajo de exploracién y elaboracion de las
muestras, y constituyen en si mismos oportunidades de aprendizaje. La repeticién ayuda a construir la escena
compartida y es importante la intervencion del docente para mantener el interés y propiciar el aprendizaje.

Se profundizaré el trabajo iniciado en los afos anteriores en relacién con el reconocimiento de los elementos de la
estructura dramatica y con la vinculacion de los elementos entre si.

Apoyandose en la idea del “texto” que se propone para organizar la tarea de cuarto ano, se acentuara la importancia de
la historia y del texto, para definir las situaciones a trabajar. Estos textos pueden ser draméticos o no. Lo que interesa
es que cualquier texto devenga “dramatico” al ser utilizado en situacion de representacion.

Se sugiere evitar las situaciones en las que “trabajar haciendo eje en el texto” implique una repeticion que solo busca
la memorizacion del mismo. La propuesta incluird textos escritos por otros como la elaboracion de textos e historias
propios.

Se sugiere trabajar la idea de la anécdota y el sentido general de la historia que se quiere contar, y destacar el orden en
gue esa historia puede ser narrada. Se recomienda incorporar al menos dos de las siguientes propuestas, considerando
las experiencias que los alumnos ya hayan abordado:

- Partir de fotografias o imagenes para trabajarlas como textos. Inventar historias en las que estén incluidas.

- Leer diferentes textos dramaticos de teatro universal y elegir uno para adaptarlo, segun las caracteristicas de los
alumnos, con el fin de dramatizarlo.

- Partir de escenas de peliculas para inventar escenas que las continten.

- Seleccionar escenas de diferentes autores a partir de las mismas tematicas.



Organizacién de los elementos de la
estructura dramatica.

Determinacion de roles y tareas.
Caracterizacion del espacio teatral: el
espacio de la ficcion y el espacio del
espectador.

Texto dramético como pretexto de la
puesta en escena.

Definicién del espacio escénico a través de:

- la iluminacion;
- los objetos;

- las escenografias sugeridas o concretas.

Creacion colectiva. Procesos de trabajo
grupal:

- aportes de todos;

- respeto por los acuerdos;

- busqueda de un producto acabado para
ser mostrado;

- responsabilidad compartida en el
proceso y en la muestra final.

La organizacién de una puesta en escena permite caracterizar cada uno de los lenguajes que intervienen en una obra
teatral desde lo visual, lo auditivo/sonoro, lo cinético y desde la accién narrada.

Se recomienda plantear el desafio de lograr una puesta en escena compartida y una muestra final o muestras parciales
como cierre del proceso. En cada puesta o muestra de trabajos es importante considerar y adecuar el espacio con

el que se cuenta para la representacion de la obra. Las preguntas ligadas a de qué manera y con qué materiales se
sugiere el espacio de ficcion deben ser partes del proceso de creacion y no algo que se piensa a Ultimo momento.
Suele pasar que algunos alumnos prefieren asumir roles técnicos en el momento de armar un proyecto compartido. Se
sugiere trabajar sobre las funciones de cada uno y las tareas que se espera que realicen.

Para elaborar una puesta puede partirse tanto de un texto no teatral que sirva de base para la accién, un texto dramatico
preexistente o un texto que sea producto de un trabajo de elaboracién colectiva de los alumnos. Ademas, ya que en
Lengua y Literatura se propone la elaboracién colectiva del texto teatral; para la construccién de la escena, puede
proponerse un trabajo articulado con esa asignatura.

Si bien es comun partir de situaciones elaboradas por los alumnos, se recomienda cuidar que, incluso si el texto es
producto de las improvisaciones, se elabore y se escriba el texto teatral que resulte de ese trabajo.



Relaciones espaciales de los objetos en
el espacio.

Accioén potencial contenida en los objetos
inanimados.

Movimiento real e imaginado de los
objetos en el espacio.

Puesta en escena imaginaria de los
objetos en el espacio.

Criterios para apreciar las producciones:

- relaciones entre consignas de trabajo y
la representacion observada;

- relaciones entre intenciones expresadas
por los alumnos y los resultados
obtenidos en el momento de la
representacion;

- elaboracion de propuestas para mejorar
las producciones.

Lenguajes presentes en una puesta en
escena.

- Lo visual: maquillajes, escenografia,
iluminacion, utileria.

- Lo auditivo: sonidos, musica incidental,
obras musicales utilizadas en la escena.
- Lo audiovisual: imagenes audiovisuales.
- Los dispositivos multimediales
incorporados en la puesta teatral.

- Lo verbal: el texto a través de la
intencionalidad y expresividad de los
personajes.

Se sugiere proponer actividades que permitan imaginar calidades de movimiento y accién en los objetos inanimados. Por
ejemplo, ante un espacio sugerido por objetos como sillas 0 mesas, imaginar las lineas de fuerza que los relacionan y
cémo influye la distancia que los separa. De esta manera, los alumnos podran valorar de forma diferente los objetos en el
momento en que tengan que elegirlos para una puesta en escena determinada. Asimismo, se pueden inventar didlogos
imaginarios entre objetos inanimados en una escena.

Tal como se sefald en afos anteriores, se continuara con la practica de mostrar y observar las producciones a partir de las
consignas de trabajo. Para esta tarea, es necesario fijar de antemano en qué cuestiones se va a poner el acento cuando se
realice la apreciacién, de manera de facilitar y guiar la mirada de los que observan.

Asimismo, apreciar el trabajo de los compafneros constituye una oportunidad para que los estudiantes ejerciten la forma

de hacer criticas y aportes en un marco de respeto y confianza mutua. De la misma manera, recibir las opiniones y criticas
promueve una reflexién mas ajustada sobre el propio trabajo en el taller.

En este ano, el énfasis estard en el mostrar a otros la produccion del taller. Por tal motivo, las aproximaciones que
sucesivamente se vayan haciendo serviran para lograr que el trabajo surja como resultado de las sugerencias y convergencias
que se propongan dentro del grupo. La mirada atenta y critica de los companeros observadores sera de mucha utilidad, ya que
es deseable que aporten con sus ideas al avance de la produccién compartida. Se recomienda que la apreciacién considere
una mirada general sobre la puesta en escena, asi como la funcion y uso de todos los elementos que forman parte de la obra
(objetos, escenografia, vestuario, iluminacion o musica).

Constituir el teatro en objeto de ensefianza requiere garantizar que los alumnos tengan alguna oportunidad para ir al teatro o ver
teatro en la escuela.

Para el desarrollo de esa experiencia, los docentes pueden trabajar previamente con los estudiantes las caracteristicas del
espectaculo en términos de manifestacion cultural, ademas de aproximarse al contenido de la obra. El ir al teatro supone
caracteristicas propias. La reflexion puede incluir tanto cuestiones generales, por ejemplo la idea de la puesta en escena, como
también cuestiones mas puntuales como las caracteristicas del espacio teatral o la utilizacién de la musica y lo sonoro, o la eleccién
de la iluminacién, si la hubiera, etcétera.

A partir de conocer el tipo de obra que se va a ver, el docente puede armar una actividad que incite a los alumnos a expresar
sSus opiniones y comentarios, asi como a relacionar ciertos aspectos de la puesta con el trabajo en el taller.

Es posible relacionar los contenidos del eje Contextualizacion con la experiencia de ver teatro, si se complementa lo que se
observa con lo que se indaga sobre las puestas en escena en general a través del tiempo.

Se reitera la posibilidad de incluir, en los casos en que resulte posible, versiones cinematograficas de ciertos textos
clasicos que sirven para comparar con una puesta en escena contemporanea. También se pueden comparar los cambios o
similitudes introducidos en los textos, a través de las diversas adaptaciones.



- Lo corporal: identificacion de diversas
gestualidades en las obras vistas.

* Reconocimiento de caracteristicas de
género a partir de mirar una puesta en
escena.

* Puesta en escena teatral y puesta en

escena cinematografica. Similitudes y

diferencias.

Texto dramatico y puesta en escena:

texto espectacular.

- La representacion mas cercana al texto

dramético.

- La representacion de adaptaciones o

versiones libres sobre el texto.

- La adaptacién cinematogréafica del texto.

El docente seleccionara al menos tres de los

siguientes contenidos:

* Relacién entre el teatro y el contexto

social y politico en diferentes épocas.

Sainete y grotesco en la Argentina.

Teatro y politica: Teatro Abierto/Teatro x la

Identidad.

» Teatro y sociedad: teatro comunitario en
la Argentina.

» Performances y acciones politicas en el

arte contemporaneo.

Teatro en las calles y artistas callejeros.

* Danza-teatro como manifestacion de
cruce en las artes del espectaculo.

La transposicién de textos de un lenguaje a otro se produce cuando, por ejemplo, se parte de un texto literario (novela, texto
draméatico o cuento) y se realiza una version teatral o cinematogréafica. Se puede proponer vincular la puesta teatral con la
novela que le dio origen o con la version cinematografica.

Se espera que los alumnos puedan elaborar criticas personales cada vez mas fundamentadas, apoyandose en los
conocimientos aprendidos en el taller, y que puedan comunicarlas a otros.

Se propone abordar en profundidad algunas cuestiones vinculadas con el teatro contemporaneo y con las diferentes
poéticas teatrales. Interesa brindar a los alumnos herramientas para que comprendan cémo influyé el contexto histérico en
las propuestas estéticas de diferentes momentos.

No se aspira a realizar un recorrido cronolégico sobre el teatro en general. Se propone seleccionar algunos contenidos en
funcion de los proyectos definidos para el afo e incluir ejemplos preferentemente del teatro argentino.

Para la eleccion de los contenidos que se plantean en la columna de la izquierda, se sugiere considerar la vinculacién con
los tres ejes: Produccion, Apreciacion y Contextualizacién. Por ejemplo, si se va a trabajar el texto dramatico y el texto del
espectaculo puesto en escena, se propone partir de las experiencias que los alumnos estan produciendo pero, a su vez,
buscar algun caso en el que la puesta respete casi textualmente el texto dramético, o elegir un espectéculo para apreciar de
qué manera se logra una versién actualizada de algun texto clésico.

Asimismo, se podra reflexionar sobre la diferencia que existe entre un texto dramatico y un texto espectacular. Lo ideal es
asistir a alguna funcién para ver una puesta en escena que permita la comparacion con el texto dramatico escrito. Ademas,
se recomienda la lectura de algunos otros textos del mismo autor o del mismo género teatral.

Es deseable que los estudiantes aprecien, en las puestas en escena contemporaneas, el entrecruzamiento de lenguajes
para la creacién de nuevas poéticas escénicas. Para elegir las puestas pueden utilizarse diferentes criterios, tales como
obras que marcaron rupturas en algun sentido, puestas que exploraron otros modos de organizaciéon del espacio u otro
modo de vinculo con el espectador, puestas en espacios no tradicionales, etcétera. Hoy en dia se pueden encontrar muchos
ejemplos valiosos y destacados en la web.



* Indagacioén sobre vidas y obras de
actores, directores y dramaturgos,
régisseurs o directores de cine.

* |dentificacién de las tareas propias
de cada uno de los que participan en
una produccion teatral profesional:
escenografo, director, vestuarista,
musico, actores, dramaturgo, etcétera.

* Propuestas culturales en la Ciudad.
Diferentes circuitos de produccién de
las obras teatrales: teatro comercial,
teatro alternativo, teatro oficial, teatro
comunitario.

* Intercambio directo entre los actores y
los espectadores.

Se propone una indagacion sobre las caracteristicas del trabajo profesional que sostiene una puesta en escena teatral. Esto
supone la identificacién de las tareas propias de cada uno de los que participan en una produccién profesional: escendgrafo,
director, vestuarista, musico, actores, etcétera. Asimismo, se puede organizar un encuentro con algun dramaturgo para
conocer las caracteristicas del trabajo de escritura de los textos teatrales. Escribir o leer obras de teatro pueden ser tareas
que se realicen de manera autbnoma, por el placer de la lectura o de la escritura, o tareas en el marco de los proyectos del
taller.

Es recomendable realizar la visita a algun teatro para ver y conocer el “detras de la escena’ Se recomienda recorrer tanto
alguno de los teatros oficiales como visitar alguna sala de teatro alternativo.

Para conocer algunas propuestas renovadoras de puestas en escena contemporaneas destacadas del teatro argentino y
universal, se sugiere realizar una busqueda en diferentes centros de documentacion, embajadas o en la web.

Se sugiere promover el acceso a las propuestas culturales del presente en la Ciudad. Para esto se pueden desarrollar
actividades que incluyan la circulacion de informacién sobre la oferta de obras teatrales correspondientes a los distintos
circuitos de produccion. Se pueden elaborar gacetillas informativas con recomendaciones a los alumnos de otros afos para
conocer la oferta teatral en la Ciudad. Es importante la reflexion sobre lo que distingue a la experiencia de ver teatro de la
observacion de otras manifestaciones artisticas, dado que implica una presencia compartida ante un mismo acontecimiento.



FORMAS DE CONOCIMIENTO Y TECNICAS DE ESTUDIO

La educacion secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas formas de conoci-
miento y técnicas. Algunas de estas son compartidas por diversas asignaturas, por ejemplo: el analisis de texto, la
elaboracion de resumenes y de sintesis, la lectura de graficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren
especificidad en el marco de las diferentes areas.

La reflexion sobre el hacer teatral (la improvisacion, el juego de la ficcion, la estructuracion y organiza-
cion de escenas).

La identificacion de las estrategias utilizadas para la resolucion de problemas técnicos y expresivos.
La utilizacion de habilidades desarrolladas en la resolucion de nuevos problemas compositivos y ex-
presivos.

La participacion en practicas grupales que exigen el alcance de acuerdos y la distribucion de roles.
La incorporacion de diversos elementos complementarios en funcion de la intencionalidad de la pro-
duccion.

La observacion critica acerca del propio trabajo y el de los companeros.

El analisis de las producciones teatrales a partir de la expectacion de diversas manifestaciones.

La comprension de las manifestaciones teatrales como producciones simbdlicas metaféricas.

La modalidad de taller permite desarrollar dinamicas de exploracion y estrategias destinadas a ensenar procedi-
mientos propios del hacer teatro: improvisar, volver sobre lo realizado hasta lograr componer una situacion teatral,
observar y aportar ideas para una produccion grupal, y comprender el teatro como manifestacion cultural.

Asimismo, el aprendizaje de teatro en la escuela se basa en el trabajo colaborativo, tanto en la produccion como
en las actividades que suponen observacion y critica de la produccion de los companeros. Las creaciones grupales
implican la distribucion de roles y tareas para la produccion dentro del taller. La cantidad de oficios y actividades
artisticas que pueden confluir para la puesta en escena de un espectaculo permitiran a los estudiantes acercarse
a comprender las caracteristicas del trabajo profesional.



La improvisacion posibilita abordar situaciones de representacion en las que se manifiesta el universo imagina-
rio dentro de las reglas que se acuerdan para €l juego de ficcion. Asimismo, el trabajo con objetos se constituye
como mediador de la expresion y, en algunos casos, habilita un juego diferente al que propone el trabajo corporal
del actor. Las creaciones colectivas que surjan en el taller seran la manera de comprender los mecanismos de la
creacion en la que confluyen los aportes e ideas de todos.

En el caso de abordar diferentes textualidades en el trabajo, los alumnos podran conocer mas acerca de ellas a
través de la exploracion de su sentido y a partir de indagar en las caracteristicas del texto inscripto en una época
determinada o en vinculacion con otras obras del autor.

En el caso de la asistencia a ver espectaculos, 10os alumnos podran conocer, a través del andlisis de la propuesta
teatral, considerando las caracteristicas de la actuacion, la textualidad, el espacio escénico en el que se desarrolla,
entre muchos otros aspectos.

Es relevante la vinculacion con la practica que desarrollan los alumnos en el marco del taller. Para conocer acer-
ca de algunas puestas en escena renovadoras, se sugiere buscar informacion en diferentes centros de documen-
tacion, embajadas o en la web.

Es por estas razones que consideramos innecesaria la explicitacion de técnicas de estudio en esta presentacion.
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ORIENTACIONES GENERALES PARA LA EVALUACION

Se sugiere que cada profesor desarrolle un programa
de evaluacion.

Un programa de evaluacion es una estructura com-
puesta por distintas instancias e instrumentos de eva-
luacion, que permiten evaluar aprendizajes diversos y
atienden a los diferentes propoésitos de la evaluacion.

El programa de evaluacion debe disefarse a
partir de los objetivos anuales de la asignatura.

La evaluacion se orienta a la mejora de los
procesos de aprendizaje y de ensehanza vy brin-
da informacion a alumnos y docentes para tomar
decisiones orientadas a la mejora continua.

El diseno de un programa de evaluacion debe con-

templar las siguientes caracteristicas:

B Incluir al menos tres instancias de evaluacion por
alumno por trimestre y/o cuatrimestre.

m Contemplar la evaluacion de distintos tipos de apren-
dizaje (conocimientos, procedimientos, habilidades,
actitudes, etcétera).

m Contemplar la evaluacion del proceso de aprendiza-
je de los alumnos.

B Incluir situaciones de evaluacion de inicio, formativa
y final.

B Promover la utilizacion de diversas propuestas de
evaluacion (trabajos practicos, presentaciones, co-
loquios, portfolios, andlisis de casos, matrices de
valoracion).

Para el diseno del programa de evaluacion del taller de
Teatro, adquiere especial relevancia la consideracion del
progreso alcanzado por los estudiantes en las practicas
propuestas, en relacion con el nivel inicial detectado a tra-
vés de la evaluacion diagnostica.

Es recomendable que, de las tres instancias de eva-
luacién que se sugieren por trimestre, al menos una tenga
en consideracion la evaluacion de contenidos de por lo
menos dos ejes.

Es importante considerar que la evaluacion en Teatro
no debera entenderse en un solo sentido, sino que requie-
re de diferentes criterios e instrumentos segun se trate de
los procedimientos implicados en las practicas al desem-
pefar el rol de actor o en las préacticas al ser espectador.



Practicas al desempenfar el rol de actor

Dominio de su cuerpo y de su voz en situacion de representacion.
Incorporacion de los componentes de la estructura dramatica en sus trabajos.
Dominio de las caracteristicas de la improvisacién en el teatro como proceso de

creacioén colectiva para las puestas en escena.

Précticas al desempenar el rol de

Correspondencia entre las ideas elaboradas y las consignas.

Capacidad de reflexionar sobre su propia practica.

Capacidad para aportar y recibir ideas para trabajar en equipo.

Capacidad de volver sobre sus trabajos a través del ensayo y de la revision.
Capacidad para trabajar en equipo en pos de una creacion grupal.

Capacidad para expresar observaciones precisas al trabajo de los compaferos.

espectador * Reconocimiento de la teatralidad en diferentes tipos de manifestaciones

culturales.

* Reconocimiento de las caracteristicas de diversas puestas en escena.

Capacidad para caracterizar tareas y funciones de los participantes de un

espectdaculo teatral.

Atencién a las caracteristicas generales de un espectéaculo, identificando los

diversos lenguajes presentes en una obra teatral, las caracteristicas de la
actuacién, el espacio escénico, la textualidad.

Atencién a las caracteristicas generales de un espectéaculo, identificando los

diversos lenguajes presentes en una propuesta escénica.

Como se ha sefalado, la evaluacion de los desempe-
Aos vinculados con el rol del actor se realiza a través de
la técnica de observacion. Para ello, se requiere de la
elaboracion de instrumentos tales como grillas, rubricas
y/0 listas de cotejo que permitan el registro, en distintos
momentos del trabajo, del desemperfio de cada estu-
diante. Al trabajar con jovenes y adolescentes, no puede
soslayarse su participacion en las practicas de evaluacion
a través del trabajo con instrumentos que permitan la
coevaluacion y autoevaluacion.

En lo referido a las practicas vinculadas con el rol del
espectador, la evaluacion de los contenidos puede valer-
se de puestas en comun al final de alguna clase o de la
elaboracion de fichas para que los estudiantes completen.
La elaboracion de este tipo de instrumentos ayuda a obje-
tivar las diversas opiniones. La indagacion sobre la opinion
personal en relacion con la adhesidon o no a determinada
estética da la posibilidad a los estudiantes de desarrollar
capacidades vinculadas con la argumentacion vy la justifi-
cacion de sus opiniones haciendo uso de los conocimien-
tos adquiridos e integrando contenidos de los distintos
gjes en sus elaboraciones.
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OBJETIVOS Y CONTENIDOS TRONCALES

”

PARA LA FINALIZACION DE LA ESCUELA SECUNDARIA

OBJETIVOS

Al finalizar la escuela secundaria los estudiantes seran

capaces de:

1 Interpretar el fendmeno de la vida como resultado de
un proceso natural de evolucion, haciendo foco en
el andlisis de la unidad y la diversidad en los seres
vivos, y asociando la unidad al origen comun, y la
diversidad, a las variaciones de la informacion gené-
tica en interaccion con el medio.

B |dentificar las caracteristicas propias de los seres vivos.

= Reconocer los distintos niveles de organizacion de
los seres vivos, su constitucion y sus propiedades.
Identificar e interpretar los patrones, procesos y es-
tructuras biolégicas en los diferentes niveles de or-
ganizacion: células, organismos pluricelulares, po-
blaciones, comunidades, ecosistemas, desde una
perspectiva sistémica y evolutiva.

B Interpretar el funcionamiento del organismo humano
como sistema abierto y en relacion con los procesos
celulares.

B Comprender las estructuras y los procesos involucra-
dos en el flujo de la informacion genética y en los me-
canismos hereditarios, y su relacion con el ambiente.

B Dimensionar el lugar del hombre en la naturaleza, de
modo de poder asumir actitudes éticas y responsa-
bles frente a sus pares y al ambiente.

B Entender el caracter histérico y social de la ciencia,
analizando los conceptos cientificos como represen-
taciones o modelos, es decir, como construcciones
que los cientificos elaboran.

Recurrir a los conocimientos y modos de conocer
propios de las ciencias naturales para el analisis de
problematicas complejas de impacto social —tales
como tematicas ambientales, de salud, de utiliza-
cion de recursos naturales u otras— en el ejercicio
de una ciudadania responsable, en consonancia
con los aspectos éticos y en un marco de derechos
humanos.

Argumentar en forma oral y/o escrita, 0 mediante for-
mas alternativas de comunicacion, y utilizar diferen-
tes estrategias de busqueda, registro, organizacion
y comunicacion de informacion; formular hipoétesis,
realizar disenos experimentales, describir los pro-
cedimientos empleados, y contrastar los resultados
esperados con los obtenidos utilizando conceptos,
modelos y teorias propios del campo de las ciencias
naturales.

CONTENIDOS TRONCALES

EVOLUCION

Caracterizacion de los seres vivos. Niveles de orga-
nizacion de la asignatura.

Unidad y diversidad de funciones y estructuras.
Concepto de sistemas.

El origen de la vida. Primeras células.

Origen de las células eucariotas. Teoria endosimbidtica.
Origen de la multicelularidad.

La diversidad bioldgica como consecuencia de la
evolucion.

Relaciones de parentesco entre los seres vivos.



Arboles filogenéticos. Clasificacién bioldgica basada
en parentescos.

Importancia evolutiva de la preservacion de la biodi-
versidad.

ldeas y conceptos centrales sobre la evolucion de
los seres vivos: cambio bioldgico.

Historia de las ideas evolutivas.

Teoria de la Seleccion Natural.

Procesos microevolutivos. La poblacion como uni-
dad evolutiva: propiedades emergentes.

Procesos de cambio evolutivo en las poblaciones:
seleccion natural, mutaciones, migraciones, deriva
genética.

Concepto de especie. Especiacion.

Procesos macroevolutivos. Tiempo geoldgico.
Evolucion humana.

La idea de progreso: sus supuestos y criticas.
Relacion entre naturaleza y cultura en la evolucion de
nuestra especie.

La continuidad de la vida en las condiciones actua-
les: teoria celular.

Las células como sistemas abiertos. Nivel de organi-
zacion subcelular y celular.

Células procariotas y eucariotas. Origen. Caracte-
risticas.

Células vegetales y células animales. Similitudes y
diferencias.

La nutricion en el nivel celular: nutricion autétrofa y
heterdtrofa. Respiracion celular y fotosintesis. Rela-
cion con la historia de la vida.

El ndcleo celular.

Los acidos nucleicos (ADN y ARN). Modelo de doble
hélice del ADN. Funciones.

Replicacion del ADN y su relacion con la reproduc-
cion celular.

Nociones de cromosomas, genes, alelos. Nociones
de gen.

Flujo de informacion genética en la célula: relacion
entre ADN, ARN y proteinas.

Relacion entre genes y ambiente.

Genoma humano.

El determinismo biolégico: sus supuestos y criticas.
Organismos genéticamente modificados. Clonacion.
Cuestiones bioéticas.

Reproduccion a nivel celular: diferencias entre mito-
Sis y meiosis.

Mecanismos hereditarios.

Leyes de Mendel.

Cambios en la informacion genética: mutaciones gé-
nicas y cromosomicas. Relacion con la fuente de va-
riabilidad genética y Teoria Sintética de la Evolucion.
Agentes mutagenicos.

Ubicacion de los seres humanos en el arbol filo-
genético. Debates sobre las ideas de perfeccion y
progreso.

Niveles de organizacion celular, tisular, rganos, sis-
temas de érganos, individuos.

Nutricion en el organismo humano.

Funciones de los sistemas digestivo, respiratorio,



circulatorio, excretor. Organos, tejidos y células invo-
lucrados. Estructuras y funciones.

Integracion de la funcion de los sistemas de cuerpo
humano con el funcionamiento de las células en un
organismo pluricelular.

Concepto de homeostasis.

Caracteristicas generales de la funcion de relacion y
autorregulacion.

Caracteristicas generales del sistema nervioso y del
endocrino.

Concepto de reproduccidon en seres Vivos: repro-
duccion asexual y sexual.

Reproduccion sexual: células sexuales, fecundacion.
Sistemas reproductores femenino y masculino en
humanos: estructuras y funcionamiento.

Desarrollo embrionario en humanos.

Practicas de prevencion y cuidado: enfermedades
de transmision sexual y otras infecciones.

Practicas periddicas de prevencion de otras enfer-
medades.

Métodos anticonceptivos.

Nuevas técnicas reproductivas.

Cuidado del propio cuerpo y el de los otros a través del
conocimiento de su funcionamiento y caracteristicas.

Niveles de organizacion: poblaciones, comunidades
y ecosistemas, biomas y biosfera.

El ecosistema como modelo de estudio. Estudio de
componentes abidticos. Estructura y dinamica de
las poblaciones.

Estructura y dinamica de las comunidades. Interac-
ciones en comunidades.

Materia y energia. Ciclos biogeoquimicos.
Relaciones entre ecologia y evolucion: ambientes
cambiantes.

Ecosistema urbano. Principales problemas ambien-
tales a nivel global, nacional y local. Principios pre-
cautorios.

Conceptos ecoldgicos relacionados con problemati-
cas ambientales.

Problematicas asociadas a la preservacion de la bio-
diversidad.



La actividad cientifica es parte indisoluble de los pro-
cesos culturales del mundo moderno. La biologia,
en particular, es una ciencia en permanente cons-
truccion en la que muchas preguntas fueron provi-
soriamente respondidas, otras permanecen abiertas,
otras han sido replanteadas y muchas aun no han
sido formuladas. Teniendo en cuenta que las produc-
ciones cientificas modifican los conocimientos sobre
la naturaleza y afectan de manera profunda la vida de
las personas, se espera que el aprendizaje de los co-
nocimientos, procedimientos y habilidades que pre-
senta la asignatura contribuya a formar a los alumnos
en una cultura cientifica. La adquisicion de una cul-
tura cientifica promueve la formacion de ciudadanos
que puedan recurrir a conocimientos sistematicos
para interpretar fendbmenos naturales y relaciones
entre ciencia y sociedad, interactuar reflexivamente
con situaciones y hechos de la naturaleza, y actuar
de manera responsable frente a las problematicas
sociocientificas. La ensefianza orientada en formar
a los alumnos en una cultura cientifica supone asu-
mir la importancia de que los alumnos comprendan
las explicaciones que se proponen en la actualidad,
puedan formularse preguntas y sepan donde acudir
para encontrar respuestas. Esto es, considerar la
formacién de un pensamiento autbnomo como base
para la toma de decisiones y para una participacion
activa en la sociedad.

Se aspira a presentar a la biologia como una ac-
tividad humana de construccion colectiva, que tiene
historicidad, asociada a ideas, lenguajes y tecnologias
especificas, y analizar el dinamismo de los temas de
interés y su articulacion con distintos factores.

La vision sobre la ciencia ha cambiado a lo largo del
tiempo. A partir de la década de 1960, algunos autores
plantearon la intervencion de factores racionales, sub-
jetivos y sociales en la construccion del conocimiento
cientifico. Segun esa perspectiva, los cientificos cons-
truyen modelos que se adecuan en mayor 0 menor
medida a una parte de la realidad. Estos modelos son
contrastados con los fendbmenos naturales de los que
pretenden dar cuenta; como resultado de esta con-
trastacion, tales modelos pueden adquirir el respaldo
consensuado de la comunidad cientifica.

Sobre la base de su complejidad e historicidad, la
actividad cientifica se caracteriza por la busqueda de
estrategias adecuadas y creativas para responder pre-
guntas en un intento por explicar la naturaleza. Desde
esta perspectiva, se plantea que los problemas de in-
vestigacion son diversos y su abordaje requiere de una
amplia variedad de estrategias. La actividad cientifica,
por lo tanto, no se distinguiria por la existencia de un
meétodo Unico, constituido por pasos rigidos: incluye
desde los modelos matematicos predictivos hasta in-
terpretaciones de imagenes.

La ensefianza de la biologia en la escuela secunda-
ria plantea un cambio cualitativo respecto a lo que se
viene trabajando en el area de ciencias naturales en la
primaria. Hasta ahora, en el nivel primario, el alumno se
encontrd con un abordaje mas descriptivo y orientado
al reconocimiento del campo de las ciencias natura-
les, mientras que en el nivel secundario se enfatiza el
estudio de diferentes modelos cientificos para explicar
fendmenos naturales.

Este sentido formativo se expresa en la seleccion,
la organizacion y la secuenciacion de los contenidos.

BIOLOGIA

La ensefanza de la biologia
en la escuela secundaria
plantea un cambio cualitativo
respecto a lo que se viene
trabajando en el area de
ciencias naturales en la
primaria. Hasta ahora, en el
nivel primario, el alumno se
encontré con un abordaje
mas descriptivo y orientado
al reconocimiento del campo
de las ciencias naturales,
mientras que en el nivel
secundario se enfatiza

el estudio de diferentes
modelos cientificos para
explicar fenémenos
naturales.
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Se entiende como contenidos no solo a los concep-
tos —informaciones, datos, teorias—, sino también a
los “modos de conocer” y actitudes, es decir, aquellas
maneras de vincularse al conocimiento y al estudio de
la naturaleza que son especificas de la ciencia.

La presentacion, seleccion y organizacion de los
contenidos se ha realizado a partir de la perspectiva
evolutiva, es decir, con un enfoque centrado en la evo-
lucion de los seres vivos. Este enfoque implica reco-
nocer e interpretar los procesos y patrones bioldgicos
en diferentes escalas espaciales y temporales, posibi-
lita concebir la biodiversidad y sus relaciones como el
resultado de su historia evolutiva, y permite redimen-
sionar el lugar del hombre en la naturaleza. De esta
manera, esta concepcion permite superar abordajes
descriptivos y fragmentados de la ensefanza de la
disciplina. Tematicas como ecologia, biologia huma-
na, biologia molecular y celular, diversidad de la vida
(taxonomia) cobran significado planteadas desde una
Optica evolutiva.

La propuesta de esta asignatura se basa en el
consenso de la comunidad educativa y cientifica en
nuestro pais, que destaca la relevancia de asumir el
enfoque evolutivo como eje estructurador tanto de la
asignatura como de la ensefanza de la misma (Gould,
1982; Jacob, 1997; Morin, 1999; Fourez, 1994). En pa-
labras del genetista T. Dobzhansky: “En biologia nada
tiene sentido, si no es a la luz de la evolucion”.

Los contenidos se presentan organizados en egjes,
lo cual puede facilitar la elaboracién de secuencias
didacticas y recorridos. Es importante no perder de
vista las relaciones que se establecen entre los dife-
rentes ejes. El primer eje de primer ano anticipa los

conceptos basicos que se trabajaran en la asignatura
a lo largo de toda la escuela secundaria: comienzan
con dos conceptos centrales estructurantes dentro
del enfoque evolutivo: la unidad vy la diversidad de los
seres vivos, ambos conceptos son dos caras de la
misma moneda. La unidad 1 gira alrededor una idea
basica y central en biologia: en la gran diversidad bio-
|6gica es posible identificar caracteristicas comunes
a todos los seres vivos en cuanto a la composicion,
organizacion y metabolismo; estas caracteristicas
se relacionan con el origen comun, ocurrido apro-
ximadamente hace 3.800 millones de afos. A partir
de este antecesor comun y a través de grandes pe-
riodos de tiempo, que abarcan millones de afios, se
fue originando una gran diversidad de organismos,
procesos y estructuras. A partir de dicho concepto
béasico se propone un analisis de la diversidad de los
seres vivos, recorriendo los distintos niveles de orga-
nizacion.

No se espera que los contenidos sean abordados
necesariamente en el orden presentado en la especifi-
cacion de cada ano; es posible plantear distintos reco-
rridos o secuencias.

El pasaje de un estudio centrado en la descripcion
fenomenoldgica de la naturaleza a uno mas explicativo
implica cambios en los procesos de conceptualizacion.
Muchas de las explicaciones que se formulan desde el
ambito de la ciencia entran en contradiccion con las
que se ofrecen desde el sentido comun vy la intuicion,
y por lo tanto con las ideas que los propios alumnos
tienen acerca de los fendémenos naturales. En relacion
con esto, se plantean dos cuestiones en la ensefanza
que requieren ser atendidas:



la necesidad de poner en juego distintos niveles
de conocimientos que aportan tanto los estu-
diantes como los docentes —datos, inferencias,
opiniones, casos particulares, generalizaciones,
modelos explicativos 0 versiones escolares de
teorias—, de promover su distincion y de estable-
cer relaciones pertinentes entre ellos;

la importancia de que los conocimientos se pon-
gan en juego en distintos contextos: experimen-
tales, histéricos, cotidianos, de impacto social.

Esto implica generar una diversidad de situaciones

de ensefianza, en las cuales los alumnos puedan inte-
ractuar con variados recursos.

Algunas de estas situaciones y recursos merecen

una mencion especial:

Interpretar informacion a partir de variadas fuentes y
organizar las ideas en forma escrita.

Se propone ensenar la lectura y escritura de textos
con diferentes formatos. A su vez, un mismo texto
puede leerse de muy distintas maneras, de acuerdo
con los propdsitos de la lectura que estaran enmar-
cados en la secuencia de ensefianza disefiada por
el profesor. Por su parte, la escritura permite que los
alumnos se apropien del lenguaje y organicen sus
ideas, entre otros aspectos. Los textos adquieren y
desarrollan su potencia didactica en el uso concreto
que se hace de ellos en clase.

Reconocer el uso de analogias, utilizar las esca-
las para establecer relaciones de tamarno entre la
representacion y el objeto real, y avanzar en la in-
terpretacion de imagenes de nivel de abstraccion
progresivamente mayor.

El uso de esquemas, graficos, ilustraciones realis-
tas y otras formas de representacion de un mismo
objeto de estudio permite analizarlo desde distin-
tas perspectivas y ayuda a entender que cada uno
de esos modos de representacion responde a una
finalidad especifica, que se trata de modelos que
contribuyen a la comprension de los contenidos de
esta ciencia.

Participar de situaciones exploratorias que incluyan
el planteo previo de un problema; el intercambio de
ideas sobre un fendbmeno o proceso que se quie-
re investigar y con el que se experimentara luego;
el analisis o disefo del experimento, incluyendo el
control de variables cuando es pertinente; la anti-
cipacion de resultados; la elaboracion y utilizacion
de instrumentos para el registro de resultados; la
interpretacion de resultados y datos obtenidos en
situaciones de intercambio de ideas; la contrasta-
cion y sistematizacion de conocimientos.

En cuanto a las situaciones exploratorias y experi-
mentales, si bien es cierto que tanto la observacion
como la experimentacion son dos instrumentos de
mucha importancia para el conocimiento del mun-
do natural, ninguno de ellos aporta explicaciones
ni provee demostraciones por si mismos. Una se-
cuencia de enseflanza que incluya una 0 mas ac-
tividades exploratorias y/o experimentales requiere
contemplar situaciones que contribuyan a que los
alumnos encuentren sentido a realizar tales expe-
riencias y cuenten con un marco apropiado para
interpretarlas.

Participar en debates, charlas, conferencias, jue-
gos de roles, redaccion de cartas de lectores,



confeccion de afiches y de paginas web, para inter-
cambiar ideas con sus pares, ya sea de la institu-
cion o de otras, locales, regionales o internaciona-
les, relacionadas con problematicas tecnocientificas
complejas de actualidad.

Trabajar sobre casos de estudio que pueden ser
abordados por diferentes disciplinas de las ciencias
naturales y matematica, privilegiando problematicas

con impacto social, con el fin de promover la com-
prension acerca de como se articulan las practicas
y los conocimientos cientificos y tecnologicos.
Utilizar los recursos informaticos/TIC como soporte
para la ensefanza: laboratorios virtuales, propues-
tas de trabajo de las péaginas de universidades vy
museos, proyectos colaborativos virtuales, simula-
ciones, etcétera.



PROPOSITOS DE ENSENANZA

Contribuir con el desarrollo de las inquietudes e in-
terrogantes vinculados a los fendmenos y procesos
del mundo natural e involucrar a los alumnos en la
busqueda de explicaciones.

Promover la valoracion de aquellas contribuciones
de la ciencia y la tecnologia a la mejora de la calidad
de vida, reconociendo sus aportes y analizando los
riesgos vy limitaciones desde diferentes perspectivas
éticas, sociales, econdmicas y ambientales.
Favorecer la comprension de las relaciones entre
ciencia y sociedad, considerando la diversidad de
actores sociales y poblaciones, promoviendo €l de-
bate y el andlisis de controversias.

Promover la interpretacion del fendmeno de la
vida como resultado de un proceso natural de
evolucion, haciendo foco en el analisis de la uni-
dad vy la diversidad en los seres vivos, y asociando
la unidad al origen comun vy la diversidad, a las va-
riaciones de la informacién genética en interaccion
con el medio.

Favorecer el analisis de los procesos biolégicos en
las diversas escalas (0 niveles de organizacion) en
gue pueden estudiarse, y establecer relaciones entre
las diferentes escalas.

Facilitar la interpretacion del organismo humano en
sus dimensiones biolégica y cultural, advirtiendo los
riesgos de explicaciones y argumentos puramente
biologicos para analizar lo atinente a las diversas
problematicas humanas.

Ofrecer la oportunidad de redimensionar el lugar de
los seres humanos en la naturaleza, de modo de

poder asumir actitudes éticas y responsables frente
a sus pares y al ambiente.

Contribuir a la comprension de la complejidad de
los fendmenos naturales, anticipando las implican-
cias positivas y negativas tanto de la intervencion
de los distintos actores en diferentes regiones del
planeta como de la no intervencion en distintas si-
tuaciones.

Propiciar la reflexion sobre el caracter histérico y
social de la ciencia, analizando los conceptos cien-
tificos como representaciones 0 modelos, es decir,
como construcciones que los cientificos elaboran.
Generar situaciones de analisis de problematicas
de impacto social —tales como tematicas ambienta-
les, de salud, de utilizacion de recursos naturales u
otras—en el gjercicio de una ciudadania responsable.
Considerar los aspectos éticos involucrados en la in-
vestigacion y el desarrollo cientifico, en relacion con
el impacto social.

Generar situaciones en las cuales los estudiantes
puedan planificar y desarrollar disefios de investiga-
cion sencillos, que impliguen control de variables,
acordes con los problemas en estudio.

Ensefiar a leer y escribir en ciencias naturales, po-
niendo en evidencia las caracteristicas propias del
lenguaje de las ciencias naturales, las tensiones con
otros lenguajes, la relacion con otros saberes y con
el contexto.

Contribuir al cuidado del propio cuerpo y el de los
otros a través del conocimiento de su funcionamien-
to y sus caracteristicas.



L SIS

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Al finalizar tercer ano, los estudiantes seran capaces de:

Identificar niveles de organizacion a nivel subcelular
(particularmente en el nucleo) haciendo foco en el ni-
vel molecular.

Describir e interpretar el flujo de informacion genética
desde la transcripcion hasta la traduccion (Dogma cen-
tral), analizando también las excepciones a las reglas.
Relacionar la replicacion de ADN con la reproduccion
celular.

Conocer las causas que pueden originar cambios en
la informacion genética.

Analizar criticamente perspectivas que se basan en el
determinismo bioldgico.

Analizar los cambios evolutivos que ocurren a nivel de
poblaciones.

Entender que el abordaje de los procesos macroevolu-
tivos implica un salto en la escala de estudio.
Interpretar los modelos sobre evolucion humana, iden-
tificar sus argumentos y dimensionar el lugar que ocu-
pa nuestra especie dentro de la diversidad general.
Conocer las caracteristicas del Homo sapiens.
Interpretar los ecosistemas como modelos y analizar el
nivel de organizacion en el cual se ubican.

Analizar a grandes rasgos la dinamica de los ecosis-
temas v las interacciones de los seres vivos entre si

y con el ambiente fisico tanto en la escala espacial
como en la temporal.

Analizar en un ecosistema las consecuencias de cam-
bios en los factores abidticos y/o en las poblaciones o
comunidades.

Analizar ejemplos de situaciones vinculadas con pro-
blematicas socioambientales utilizando los conoci-
mientos ecoldgicos adquiridos.

Reconocer la alteracion ambiental debida a diversas
actividades humanas como el principal motivo actual
de la pérdida de biodiversidad en el planeta.
Identificar el concepto de sistema abierto, complejo e
integrado, como una de las caracteristicas comunes
de los seres vivos y reconocerlo en el funcionamiento
del organismo humano.

Comprender que existen distintos mecanismos de re-
gulacion que moderan las variaciones del medio inter-
no del organismo humano.

Describir de modo general el papel del sistema neu-
roendocrino en el funcionamiento del organismo, sus
principales, estructuras y la accion de las hormonas.
Reconocer la conformacion general y el funcionamien-
to del sistema inmunitario.

Analizar los cambios que se producen al modificar va-
riables en situaciones de simulacion y en experiencias
de laboratorio, dentro de una secuencia didactica.



CONTENIDOS

* Relacién entre cromosomas, genes, ADN,
ARN y proteinas

El concepto de gen.
Replicacion del ADN y su relacion con la
reproduccion celular.

Flujo de informacion genética.
Relacion entre genes y ambiente.
Cambios en la informacién genética:

mutaciones génicas y cromosomicas. Agentes
mutagénicos.

Problematizacién en torno al determinismo
genético.

Se propone un recorrido por el proceso histérico que culmind con la postulacion del modelo de doble hélice del ADN.
Se sugiere identificar las preguntas, los debates, las controversias y las evidencias que se sucedieron en este
recorrido de manera de promover una reflexién sobre los procesos de construccion del conocimiento cientifico.

Se propone trabajar sobre diversas acepciones de la idea de gen a lo largo del los siglos XX y XXI y sobre la
complejidad de la nocion actual a la luz de nuevas interpretaciones.

Se recomienda presentar un panorama general del ntcleo y el citoplasma y las moléculas que participan en los
procesos de reproduccion celular.

Se recomienda analizar en forma global el camino del ADN a las proteinas y considerar que el flujo de informacion
genética no siempre es unidireccional, como en el caso de los retrovirus.

Dada la complejidad del genoma, también es importante considerar la no linealidad del flujo genético, ya que
existen diversas interacciones y regulaciones entre los componentes de la célula, incluidos componentes no
genéticos. En este marco, se debe considerar la relacion entre el genotipo y el ambiente, tanto interno como
externo.

Se caracterizaran los procesos que dan lugar a cambios en la informacién genética, diferenciando entre
mutaciones génicas y cromosémicas, asi como la identificacién de los agentes mutagénicos y su impacto en la
salud.

Se problematizard la idea de determinismo bioldgico tomando en cuenta la complejidad de las interacciones entre
genes y ambientes, los factores no biolégicos involucrados en conductas humanas, la libertad de conciencia vy el
peligro de naturalizar comportamientos sociales.
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* La poblacién como unidad evolutiva:
propiedades emergentes.

* Fuentes de variabilidad genética.

* Preservacion de la variabilidad genética.

Procesos de cambio evolutivo en las

poblaciones: seleccién natural, mutaciones,

migraciones, deriva genética.

Concepto de especie. Especiacion.

* Tiempo geoldgico.

* Extinciones masivas.

* Radiaciones adaptativas.

Principales transiciones en la historia de la vida.

Biodiversidad actual.

« Arboles filogenéticos de los primates.
 Caracteristicas de los primates.

* Modelos sobre la evolucion de los
hominidos.

Relacion entre naturaleza y cultura en la
evolucion de nuestra especie.

Se propone profundizar sobre los modelos que explican los procesos evolutivos de los seres vivos desde una
perspectiva histérica, poniendo énfasis en la identificacion de las fuentes de variabilidad genética en las poblaciones
naturales, en el marco de la Teoria Sintética de la Evolucion.

Se trabaja sobre los procesos del cambio evolutivo en las poblaciones, en el que se ponen en juego el azar y el
determinismo. No se pretende trabajar con modelos matematicos, sino con analogias que permitan comprender
conceptualmente la dindmica de los procesos.

El concepto de especie y el proceso de especiacion son presentados como nociones que permiten articular la micro
y la macroevolucion.

Se propone abordar la evolucion por sobre del nivel de las especies, analizando procesos y patrones que involucran
a grandes grupos de organismos (por ejemplo, radiaciones adaptativas, extinciones masivas, apariciéon de novedades
evolutivas). Es importante considerar que estos contenidos conforman un conjunto de ideas en permanente
construccion y revision. Se sugiere el uso de simulaciones para poder vislumbrar las diferentes escalas de tiempo.

Es importante que los alumnos comprendan la biodiversidad actual y pasada como resultado de estos procesos y
patrones macroevolutivos. Importa plantear la idea de que esta historia es Unica e irrepetible y que no pueden
realizarse predicciones sobre su devenir futuro.

Como parte de esta historia se considera la influencia de ciertas actividades humanas actuales en la pérdida o
preservacion de la biodiversidad.

La presentacion de la evolucion humana se orienta a dimensionar el lugar que ocupa nuestra especie dentro de la
diversidad general. Se sugiere trabajar con arboles filogenéticos, ubicando a los primates en un arbol de mamiferos
para luego centrarse en un arbol hipotético de primates actuales.

Interesa trabajar alrededor de las tendencias evolutivas del grupo de los primates: postura vertical, posicion frontal de
los ojos, agudeza visual, movilidad de brazo y mano, maternidad prolongada, entre otros.

Se recomienda comparar graficos de representacion de la evolucion de los hominidos contraponiendo la clasica
representacion gradual en la que se suceden especies que se reemplazan unas a otras (un primate gue se endereza
lentamente), con la idea mas representativa de las teorfas actuales de un arbusto ramificado que muestra numerosas
especies que convivieron en forma simultanea (de las que todas se extinguieron, menos una: Homo sapiens) y en la que el
andar erecto es una caracteristica compartida por todo el linaje. Todos estos contenidos involucran el manejo de diferentes
escalas temporales.

Se propone analizar diferentes posturas respecto de la relacién entre nuestras caracteristicas bioldgicas y aguellas
caracteristicas culturales gue nos distinguen como especie, asi como los debates abiertos en relaciéon con esta
problematica.



* Componentes bidticos y abidticos.
* Niveles de organizacion: individuos,
poblaciones, comunidades, biomas.

Influencia de los factores abidticos en la
dindmica de los ecosistemas.

Estructura y dindmica de poblaciones.
Pardmetros. Interacciones entre individuos de
una poblacién.

Comunidades. Factores que afectan la
diversidad: clima, recursos, interacciones
entre especies, actividades humanas,
disturbios naturales.

Flujo de energia y ciclos de la materia.
Modelos tréficos del ecosistema: cadenas
y redes.

Ecologia urbana.

Interesa hacer foco en la idea de ecosistema como modelo. Se pretende que se trabaje con los alumnos a través
de ejemplos que ayuden a identificar los componentes de un ecosistema y los niveles de organizacion.

Se pretende visualizar la dindmica y la interdependencia de los componentes de un ecosistema entre si, evitando
que los alumnos consideren este modelo como compartimentalizado y estéatico.

Se pretende visualizar, por ejemplo, como varian las comunidades en relacién a la latitud o a las precipitaciones;
qué sucede en un ecosistema cuando surge un foco de contaminacion; qué factores abidticos son limitantes para
una poblacién dada, etcétera.

Interesa contextualizar los parametros poblacionales. A modo de ejemplo: analizar el papel de la competencia en el
crecimiento poblacional, vincular la explotacién de una poblacién a la capacidad de carga del ambiente, estudiar las
consecuencias de introducir un predador como control de una poblacién considerada plaga.

Se propone analizar la introduccion de especies exoéticas, la fragmentacion de héabitats, el desmonte, la
sobreexplotacion de un recurso a través de casos concretos.

Para visualizar los flujos de materia y energia en los ecosistemas se utilizan distintos modelos como las cadenas
y redes troficas y pirdmides tréficas.

Interesa analizar las ciudades en cuanto al flujo de materia y energia que obtienen de otros ecosistemas y
seleccionar alguna problematica ambiental desde una perspectiva ecolégica.



El funcionamiento integrado del organismo.

Concepto de homeostasis.

Caracteristicas generales del sistema
nervioso y del endocrino.

Composicién y estructura.
Algunas hormonas, mecanismos de accién
y funciones.

Procesamiento sensorial y respuesta
motora.

Unidad funcional y estructural: la neurona.

La respuesta inmunitaria.

Se introduce la funcion de relacion, autorregulacion y control, asociada con los cambios en los ambientes interno
y externo en los seres vivos. Para ello se recupera lo trabajado en primer afio acerca de las caracteristicas de los
seres vivos, lo estudiado en segundo ano en el panorama del funcionamiento del cuerpo humano y lo visto en el
eje Los procesos evolutivos de tercer aio respecto de las caracteristicas de la especie humana.

Se establecen relaciones entre el sistema nervioso y el endocrino, como sistemas que coordinan todas las
funciones permitiendo que el organismo constituya una unidad integrada y abierta.

Se propone abordar de manera introductoria las caracteristicas generales de los sistemas nervioso y endocrino, sus
similitudes y diferencias morfolégicas y fisioldgicas.

No se pretende estudiar en profundidad el sistema endocrino en toda su complejidad, sino focalizar en el
mecanismo de accién de algunas hormonas en la regulacion del organismo y la homeostasis.

Podria elegirse el papel de las hormonas sobre los procesos asociados al desarrollo puberal, a la produccién de
gametas y a la gestacion, relacionando los procesos hormonales a conceptos ya vistos de la fisiologia del
organismo.

Se propone trabajar la funcion de regulacién e integracién en el organismo humano eligiendo ejemplos en los que
se evidencien procesos de captacion, procesamiento de la informacién y elaboracion de respuestas, que permitan
avanzar en la construccién de la nocién de organismo como sistema integrado y abierto.

Se espera conocer en forma general la estructura neuronal sin profundizar en los procesos que ocurren a nivel
subcelular.

Interesa identificar los mecanismos de defensa como formas de distincion entre “lo propio” y “lo no propio”

Se sugiere desarrollar, en el taller de ESI, temas acerca de algunas afecciones relacionadas con el sistema inmunitario.



FORMAS DE CONOCIMIENTO Y TECNICAS DE ESTUDIO

La educacion secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas técnicas y formas de co-

nocimiento.

Algunas de estas son compartidas por distintas asignaturas, como andlisis de textos, elaboracion de resimenes
y de sintesis, lectura de graficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren especificidad en el marco de las

asignaturas.

Interpretacion y analisis de la informacion de diversas
fuentes tales como textos, graficos, esquemas,
cuadros, tablas de datos, videos, animaciones, etc.,
en relacion con los temas tratados.
Analisis y registro de datos.
Construccion de argumentos.
Comparacion de informacion presentada en distin-
tos soportes.
Pasaje de la informacion presentada en un soporte
a otro: por ejemplo, de grafico a texto argumen-
tativo, de ilustracion a esquema, de informacion a
distintos programas de presentacion, etcétera.
Elaboracion de textos argumentativos.
Uso de simuladores.
Participacion en experiencias directas, como activida-
des de laboratorio o salidas de campo en el marco de
una secuencia didactica propuesta por el o los do-
centes.
Elaboracion de hipdtesis explicativas.

Realizacion de observaciones.

Identificacion de indicadores.

Registro de datos.

Confeccion de tablas y cuadros.

Analisis de informacion.

Elaboracion de conclusiones.

Disefo y realizacion de experiencias sencillas.
Confeccidn de graficos a partir de tablas y datos.
Seleccion de variables. Medicion.

Control de variables.

Andlisis de experimentos actuales e histoéricos.
Uso de bibliografia de soporte.

Participacion en debates y confrontacion de puntos
de vista con pares y docentes.

Construccion y presentacion de argumentos.
Comprension del punto de vista de los otros.
Hacer uso de diferentes metodologias para com-
prender y presentar las perspectivas planteadas.
Comparacion de distintos modelos.

Presentacion de exposiciones.

Seleccion de bibliografia de fuentes confiables.



Se sugiere que cada profesor desarrolle un programa
de evaluacion.

Un programa de evaluacion es una estructura
compuesta por distintas instancias e instrumen-
tos de evaluacion, que permiten evaluar aprendi-
zajes diversos y atienden a los diferentes propo-
sitos de la evaluacion.

El programa de evaluacion debe disefarse a partir
de los objetivos anuales de la asignatura.

La evaluacion se orienta a la mejora de los procesos
de aprendizaje y de ensefianza y brinda informacion a
alumnos y docentes para tomar decisiones orientadas
a la mejora continua.

El disefo de un programa de evaluacion debe con-
templar las siguientes caracteristicas:

Incluir al menos tres instancias de evaluacion por

alumno por trimestre.

Contemplar la evaluacion de distintos tipos de apren-

dizaje (conocimientos, procedimientos, habilidades,

actitudes, etcétera).

Contemplar la evaluacion del proceso de aprendiza-

je de los estudiantes.

Incluir situaciones de evaluacion de inicio, formativa

y final.

Para el disefio del programa de evaluacion de la
asignatura Biologia, adquiere especial relevancia:

gque los estudiantes se involucren en cada una de las

actividades con interés y entusiasmo;

que puedan expresar, explicar y argumentar resul-

tados de observaciones y/o experiencias llevadas

adelante en el laboratorio escolar.

que establezcan vinculos entre los contenidos y su

experiencia cotidiana;

que desarrollen el espiritu critico, el respeto por las

ideas de los pares, y fundamenten sus juicios de

valor;

que adopten actitudes de cooperacion y responsa-

bilidad;

gque desarrollen autonomia en la toma de decisiones

y en la regulacion de los aprendizajes;

que puedan superar las dificultades para compren-

der las consignas, realizar los trabajos practicos, leer

y escribir en ciencias naturales, entre otros aspectos.

Estas instancias deben ser consideradas conjun-
tamente y pueden contribuir a encuadrar al grupo de
alumnos, segun sus caracteristicas, centrandose en o
que cada uno de los estudiantes puede hacer, tratando
de poner el énfasis en el potencial de cada uno de los
estudiantes y no en sus posibles déficits.

Los contenidos conceptuales, procedimentales y acti-
tudinales a evaluar permiten analizar el proceso de en-
sefanza y de aprendizaje a través de técnicas variadas



como: la observacion directa, la implementacion de trabajos individua-
les, en la escuela y en sus casas, de trabajos grupales, de trabajos vir-
tuales utilizando las TIC. En estas instancias, se consideraran aspectos
como los siguientes:
La interpretacion y el analisis de la informacion de diversas fuentes
tales como textos, graficos, esquemas, cuadros, tablas de datos,
videos, animaciones, simulaciones, etc., en relacién con los temas
tratados.
La argumentacion en forma oral y/o escrita, o formas alternativas
de comunicacion.
La participacion en debates y confrontacion de puntos de vista con
pares y docentes.
La participacion en experiencias directas, como actividades de la-
boratorio o salidas de campo, en el marco de una secuencia didac-
tica propuesta por el o los docentes.
La utilizacion de diferentes estrategias de registro, organizacion y
comunicacion de informacion.
La formulacion de hipétesis, realizacion de disefos experimentales,
descripcion de los procedimientos empleados y contrastacion de

los resultados esperados con los obtenidos utilizando conceptos,
modelos y teorias propios del campo de las ciencias naturales.

El analisis de las producciones propias.

La contrastacion de los propios conocimientos iniciales con los
conocimientos elaborados posteriormente, para reflexionar sobre
todo lo aprendido, empleando estrategias metacognitivas y apren-
diendo de los posibles errores.

En tercer afno se pretende que los estudiantes puedan apropiarse
de una mirada general sobre las ciencias, en particular las ciencias
bioldgicas, con un espiritu de entusiasmo y que afiancen los cono-
cimientos adquiridos en anos anteriores, anclando sus aprendizajes
en recorridos previos, con la idea de construir tramas de relaciones
solidas.

Por consiguiente, es importante que el o los docentes y cada
alumno, solo 0 en grupo, encuentren la via y el espacio comun de
construccion de los contenidos con una perspectiva inclusiva, que
atienda a llevar adelante el transito por la escuela secundaria obli-
gatoria.






ECONOMIA

PRESENTACION

PROPOSITOS DE ENSENANZA

TERCER ANO

ORIENTACIONES GENERALES PARA LA EVALUACION




PRESENTACION

Esta asignatura introduce a los estudiantes en el co-
nocimiento de la problematica econdémica. Para ello,
ofrece un conjunto de saberes que contribuyen a la
interpretacion de las cuestiones econdmicas contem-
poraneas, dentro del marco social del que son parte.
Se incluyen diferentes dimensiones y niveles de analisis,
a fin de contribuir a una aproximacion a los procesos
econdmicos a nivel individual, nacional y global.

La comprension del funcionamiento econémico so-
cial y politico de la sociedad se considera un eje central
en torno al cual se organiza el mundo social, de ahi la
relevancia de su consideracion e inclusion en la forma-
cion general de la escuela secundaria. En este sentido,
el estudio de Economia en forma conjunta con Historia,
Geografia y Ciudadania ayudara al estudiante a obtener
una vision integrada de las problematicas del mundo
contemporaneo.

Los fendbmenos econdmicos se presentan como
parte de la realidad que los contiene, promoviendo un
énfasis en el caracter social de la disciplina. Desde esta
perspectiva, la sociedad se encuentra constituida por
una compleja red de relaciones con una estructura es-
pecifica histéricamente situada que contiene diversos
elementos necesarios para su reproduccion.

Las sociedades modernas son cada vez mas com-
plejas y los cambios, vertiginosos.

Los contenidos de la asignatura se encuentran orga-
nizados en cuatro gjes:

Introduccioén a las problematicas econdmicas

Nociones de microeconomia

Nociones de macroeconomia

Nociones de finanzas publicas

En cada eje se abordan diferentes tematicas prove-
nientes del campo disciplinar, introduciendo progresiva-
mente categorias, conceptos y relaciones.

El eje Introduccion a las problematicas economicas
aborda un conjunto de categorias en torno a los prin-
cipales nudos problematicos de la asignatura. Las rela-
ciones entre los factores productivos en los procesos
de generacion de valor se enmarcan dentro de modelos
econdmicos particulares con el objeto de identificar su
capacidad para generar valor agregado y contribuir al
crecimiento econdémico y/o desarrollo de la sociedad.
De esta manera, se presentan conceptos claves para
el desarrollo de la asignatura, alternando una aproxima-
cién micro y macroeconémica y enfatizando el caracter
social de la disciplina.

El eje Nociones de microeconomia aborda aspec-
tos disciplinares de caracter microecondmico. Los con-
tenidos se focalizan en el estudio de la empresa como
entidad socioproductiva en donde se desarrolla la pro-
duccion de bienes y servicios; las caracteristicas gene-
rales de la economia de mercado y la formacion de pre-
cios; las estructuras de mercado y su impacto social.
Al abordar la distribucion del ingreso entre los factores
productivos se focaliza el analisis en el factor trabajo y
los condicionantes para el establecimiento de los nive-
les salariales socialmente deseables, en el marco de la
economia de mercado.

El eje Nociones de macroeconomia presenta la vi-
sion del ciclo econdmico desde la perspectiva de la eco-
nomia nacional e internacional. Se analiza el potencial
rol del Estado como regulador y promotor de las activi-
dades econdmicas en el marco de un Estado-nacion.



Acentla el andlisis en los instrumentos econdmicos
que posee el Estado para el cumplimiento de sus fines.
Por ultimo, se incluye un breve analisis de la economia
de un pais en el marco global, a partir de reconocer los
principales postulados de las teorias del libre comercio
y proteccionistas.

El eje Nociones de finanzas publicas centra su enfo-
que en nociones de economia financiera y la actividad
financiera del Estado, las acciones gubernamentales
destinadas a la provision de bienes y servicios publi-
cos, redistribucion del ingreso y busqueda de estabi-
lidad econdmica y pleno empleo. A tales efectos se
estudiaran los recursos potenciales del Estado para el

cumplimiento de tales fines asi como el eventual des-
tino de los fondos recaudados. El andlisis de la ley de
presupuesto como herramienta para la gestion finan-
ciera del Estado sera abordado como cuestion central
en este aspecto.

A fin de contribuir a generar vinculos mas estre-
chos en las relaciones entre las categorias tedricas
y la realidad econdmica y social-nacional, se sugiere
recurrir a casos de estudio vinculados con la histo-
ria argentina y/o problematicas contemporaneas. De
esta manera se intenta promover una comprension
integrada de las diversas dimensiones que confor-
man la realidad social.
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PROPOSITOS DE ENSENANZA

Introducir a los estudiantes en la comprension de los
hechos econdmicos a los que se enfrenta la socie-
dad contemporanea, analizando la interrelacion de
los diversos fendmenos econdmicos y sus implican-
cias sociales.

Promover la interpretacion de la economia como
ciencia social, colocando al individuo y a la sociedad
en el centro del andlisis, incentivando la construc-
cidn de una perspectiva critica de la realidad social.
Favorecer la identificacion de los diversos agentes
econdémicos, su interaccion e interdependencia en
el proceso de creacion de valor y el rol central que
posee el trabajo a nivel individual y social.

Presentar una vision introductoria y general acer-
ca de las actividades y procesos econdmicos v,
particularmente, respecto del ciclo econémico
desde la perspectiva de la economia nacional e
internacional.

Ofrecer nociones basicas sobre finanzas publicas,
especialmente de aquellas vinculadas con la activi-
dad financiera del Estado.

Proponer el abordaje de la Ley de Presupuesto en su
doble rol de marco juridico para el accionar guber-
namental y el control ciudadano de sus actos como
en su caracter de plan de accidn gubernamental en
materia econdémica.



TERCER ANO

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Al finalizar tercer ano, los estudiantes seran capaces de:
B Reconocer el caracter historico y social de las distintas
formas en que las sociedades enfrentan la satisfaccion
de las necesidades y la administracion de los recursos.

B Reconocer las caracteristicas generales de la econo-
mia de mercado vinculadas con: el establecimiento de
precios, las diversas estructuras de mercado y el costo
social que generan las imperfecciones de mercado.

B |dentificar las caracteristicas generales del mercado
laboral y establecer relaciones entre los niveles de em-
pleo y desempleo con el nivel salarial.

B Reconocer el rol del Estado y las modernas concep-
ciones sobre las funciones a cumplir para regular y

promover actividades econdmicas y la relevancia de
las politicas adoptadas en la contribucion al bienes-
tar y la equidad social.

|dentificar la Ley de Presupuesto como herramienta
de ejecucion de los planes gubernamentales en ma-
teria econémica.

Distinguir las nociones de crecimiento econémico y
desarrollo social y conocer los diversos indicadores
empleados para medir la actividad econdémica vy el
bienestar social.

Reconocer los principales postulados de las pers-
pectivas tedricas de libre comercio y proteccionistas
en torno al comercio internacional.

ECONOMiA
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La sociedad como formacién
histérica. Las necesidades
humanas y su satisfaccion.

La economia como ciencia
social. Niveles de anélisis
econdmicos: microeconomia y
macroeconomia.

Clasificaciones de bienes: segin
su cardcter, su naturalezay su
funcion.

Valor de uso y valor de cambio.
Los factores productivos y el
valor agregado: perspectivas
tedricas clasicas y neocldsicas.

Los sectores de la economia:
primario, secundario y
terciario. Sus caracteristicas y
capacidades de generar valor.
Los agentes econémicos y el
circuito econémico simple: el
flujo circular del ingreso.

Interesa enfatizar las relaciones entre las necesidades de los individuos, los recursos sociales disponibles para satisfacerlas y la
estructura social, entendiendo esta Ultima como un factor determinante de las formas histéricas que adopta la sociedad a fin de
satisfacer las necesidades de los individuos que la componen.

El trabajo sobre la economia familiar con su planificacion de recursos y gastos permite introducir a los estudiantes en las nociones
de presupuesto, superavit y déficit.

Interesa también enfatizar el caracter social de la disciplina, entendiendo la economia como una dimensién mas de la realidad
social, considerando los fenédmenos econdmicos de la realidad social, politica y cultural donde estos acontecen.

Por ultimo, se pretende diferenciar los niveles de andlisis microeconémico y macroeconémico, a fin de retomarlos a lo largo del
desarrollo de la asignatura.

La distincién de los tipos de bienes sera de utilidad para abordar las nociones de microeconomia que componen el gje siguiente.

Se pretende que los estudiantes reconozcan las mercancias como portadoras de un valor de uso y de un valor de cambio,
continuando con el andlisis del valor agregado como resultante del proceso de produccion. Se apunta a la identificacion de los
distintos factores productivos y a su rol en el proceso productivo y la generacién de valor. Se incluye la teoria del valor trabajo
dentro de las corrientes clasicas y las teorias neoclésicas basadas en concepciones subjetivas del valor.

Se presentan los sectores de la economia en relaciéon con los factores productivos y su capacidad de generacién de valor. Se
promovera la reflexion sobre las singularidades de cada factor y su rol dentro del proceso productivo. En este punto interesa
analizar comparativamente la composicioén de los procesos productivos en relacién con la capacidad de generar valor agregado por
sector.

Con el fin de analizar los diferentes impactos directos e indirectos de diversas actividades econémicas en relaciéon con su
composicién, se sugiere contrastar casos como: el analisis comparativo de la composicién, el valor agregado generado y el impacto
social de una actividad agropecuaria, una de caracter industrial y una actividad turistica.



Caracteristicas generales de la
economia de mercado.

Las funciones de oferta 'y
demanda y el equilibrio de
mercado.

Nociones de elasticidad:
variacién del ingreso y demanda
de bienes; bienes sustitutos y
complementarios y la variacién
de precios.

La empresa, sus objetivos y

su funcién social. La funcion

de produccién. Los costos de
produccién: costos fijos y costos
variables. Los costos medios en
relacién con los volumenes de
produccién.

Estructuras de mercado:
competencia perfecta,
monopolio, oligopolio y
competencia monopolistica.
Efectos de las imperfecciones
del mercado.

Las funciones y objetivos
econémicos del Estado:
el Estado como regulador
y promotor de actividades
econémicas.

Al abordar principios generales de la economia de mercado y la formacién de precios, se espera que los estudiantes reconozcan:
los axiomas sobre los que descansa el modelo y las caracteristicas generales de su funcionamiento; las causas de las diferencias
en el comportamiento de la demanda frente a las variaciones de los precios de las distintas mercancias, del ingreso y de los
precios de un bien relacionado.

Se sugiere seleccionar un caso que integre los diversos contenidos, a fin de promover una visién no fragmentaria de la temética.
Por ejemplo, la variacion en la demanda de un corte popular de carne vacuna. Interesa analizar: la sensibilidad de su demanda
frente a variaciones de precios y modificaciones en los niveles de ingreso.

Se aborda a la empresa como entidad en la gue se concentran mayoritariamente las actividades socioproductivas en la sociedad
contemporanea. Se espera que los estudiantes comprendan sus objetivos y la funcién social que esta cumple, presentando las
tensiones que pueden producirse entre estas categorias. En el tratamiento de la produccion y de los costos, el analisis se limitara
al corto plazo. Se espera un anélisis que contemple las relaciones entre las variables y conceptos y las variaciones del nivel de
produccién. No se pretende un andlisis, un desarrollo ni una profundizacién de caracter matematico de los contenidos.

Se pretende que los estudiantes reconozcan y diferencien las caracteristicas de las diversas estructuras de mercado y reconozcan
el impacto de cada una de ellas. No se espera que los estudiantes analicen matematicamente la maximizacién de beneficios en las
distintas estructuras de mercado.

Se espera que los estudiantes reconozcan al Estado en base a su facultad para regular y promover actividades econdémicas, con el
objetivo de promover el bienestar colectivo. De esta manera, interesa destacar al Estado como agente econémico dentro de las
fronteras de un pais, ya que a partir de su accién econémica puede promover un conjunto de practicas y actividades econémicas o
desincentivarlas.



Actividad econdmica. La
medicién de la actividad
econdémica. El Producto Bruto
Interno, el Producto Bruto
Nacional. Indicadores de
distribucion del ingreso, riqueza
y desarrollo humano.

El dinero vy las diversas formas
gue ha adoptado en la historia.
Las funciones del dinero. La
tasa de interés. La moneda de
curso legal, su cotizaciéon y las
divisas.

Rol del Banco Central y politicas
monetarias. Los bancos vy la
creacion secundaria del dinero.

El crédito al consumo vy el
crédito a las actividades
productivas: impacto econémico
y social.

La inflacion: concepto. El
impacto de los procesos
inflacionarios sobre los niveles
de precios y salarios.

El comercio internacional

y la regulacién del Estado.
Fundamentos de las teorfas

de libre comercio y teorfas
proteccionistas en relacién con
la regulacién y desregulacion del
mercado internacional. Ventajas
y desventajas planteadas

por ambas corrientes de
pensamiento.

Tradicionalmente se emplea al PBI como indicador del bienestar de un pais. Se incorporan este y otros indicadores con el objeto
de realizar un tratamiento comparativo de los mismos, identificar sus limitaciones y estimular la reflexion acerca de sus grados de
convergencia. Interesa poner en relacién los diversos indicadores y sus componentes con dimensiones que hacen al bienestar
social. Se sugiere incorporar la lectura de cuadros comparativos que reflejen los distintos indices de un grupo seleccionado de
paises.

Se espera que los estudiantes reconozcan al dinero en base a sus funciones particulares y caracteristicas especificas, como una
creacién social y que los distingan de otro tipo de bienes. En este marco se espera que se aproximen a los conceptos de tasa de
interés, moneda de curso legal, cotizacion de una moneda y de divisas.

Interesa focalizar en las funciones que posee el Banco Central y sus facultades para emprender politicas monetarias. Asimismo se
trabajara sobre el rol de los bancos en la ejecucién de dichas politicas.
No se espera abordar las nociones vinculadas con las relaciones entre base, oferta y demanda monetaria.

Es posible realizar un primer acercamiento a la nocion de crédito y los diferentes impactos econémicos y sociales que puede
estimular en funcién de su orientacién (crédito de consumo, crédito productivo, etcétera).

Se espera también que los estudiantes reconozcan el impacto de un proceso inflacionario sobre el nivel de precios y salarios. No se
espera profundizar en torno a las diversas teorias explicativas del fenémeno ni a la composicién de los indices de medicién.

Se procura incorporar la reflexién sobre las teorias de libre comercio y teorias proteccionistas en vinculacién con el rol del Estado
y la regulacién/desregulacion del mercado internacional, presentando las ventajas y desventajas que esgrime cada una de ellas.
Resulta pertinente recuperar aqui los desarrollos conceptuales en torno a los impactos de los acontecimientos econémicos sobre
el bienestar social, a fin de incluir la dimension global al analisis previo.



Las politicas fiscales y la
redistribucion del ingreso.

Los recursos del Estado: los
tributos y las contribuciones

a la seguridad social como
principales fuentes de ingreso.
Impuestos progresivos,
regresivos y proporcionales.

El gasto publico: concepto, su
impacto social y econdmico.

El presupuesto nacional como
plan de gobierno.

Breve resefa sobre la evoluciéon
del pensamiento en materia

de intervencién estatal en la
economia.

Se presentan las politicas fiscales en relacion con las capacidades del Estado para contribuir a generar una mayor equidad en

la distribucién del ingreso. Se espera que los estudiantes comprendan las diferentes alternativas que posee el Estado con el
objeto de promover una mayor equidad social. Se recomienda el trabajo con articulos periodisticos que reflejen politicas fiscales
de diferente naturaleza para promover la reflexiéon sobre los alcances y limitaciones de las mismas. En esta linea, se pretende
analizar los ingresos tributarios del Estado en relaciéon con su progresividad/regresividad y su impacto en el sistema en términos
econdémicos y sociales.

Se recomienda la lectura de diarios y publicaciones sobre las distintas noticias vinculadas con la ejecucion del presupuesto
nacional. Interesa trabajar con los estudiantes la idea de presupuesto como herramienta de gobierno y manifestacion de politica
fiscal.

Se pretende que los estudiantes conozcan las diferentes posturas respecto del rol que podria asumir el Estado, de modo tal que
les permita comprender los efectos que las diferentes alternativas de intervencién estatal producen sobre la economia en su
conjunto. No se pretende un estudio pormenorizado, sino que se expongan los postulados basicos de las distintas corrientes de
pensamiento.



122

FORMAS DE CONOCIMIENTO Y TECNICAS DE ESTUDIO

La educacion secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas formas de conocimiento
y técnicas. Algunas de estas son compartidas por diversas asignaturas, como por ejemplo el andlisis de textos,
la elaboracion de resumenes vy sintesis, la lectura de gréaficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren
especificidad en el marco de las diferentes areas.

Desarrollo de casos de estudio que permitan reconocer por parte de los estudiantes las categorias desa-
rrolladas en una situacion concreta y analizar las dimensiones de la realidad propuestas.

Utilizacion de diagramas y esquemas y elaboracion de mapas conceptuales que ayuden a establecer
relaciones y jerarquias entre los conceptos y categorias.

Lectura de diarios y publicaciones para identificar noticias vinculadas con la tematica que permitan un
debate fundado sobre los temas tratados en clase.

Debates que permitan la discusion y el intercambio entre los estudiantes promoviendo la reflexion en tor-
no a la diversidad de perspectivas y reforzando las capacidades argumentativas en vinculacion con los
impactos econdmicos y sociales de las politicas econdmicas especificas.

Confeccion de monografias e informes en torno a tematicas vinculadas con la dimension econdémica de
la realidad social.

Desarrollo de indagaciones que permitan conocer y problematizar algun aspecto de la realidad social.



ORIENTACIONES GENERALES PARA LA EVALUACION

Se sugiere que cada profesor desarrolle un programa
de evaluacion.

Un programa de evaluacién es una estruc-
tura compuesta por distintas instancias e ins-
trumentos de evaluacion que permiten evaluar
aprendizajes diversos y atienden a los diferentes
propdsitos de la evaluacion.

El programa de evaluacién debe disefiarse a
partir de los objetivos anuales de la asignatura.

La evaluacion se orienta a la mejora de l0s procesos
de aprendizaje y de ensefianza, y brinda informacion a
alumnos y docentes para tomar decisiones orientadas
a la mejora continua.

El diseno del programa debera contemplar las si-
guientes caracteristicas:
® Incluir al menos tres instancias de evaluacion por

alumno por trimestre.

B Contemplar la evaluacion de distintos tipos de
aprendizaje (conocimientos, procedimientos, habili-
dades, actitudes, etcétera).

B Contemplar la evaluacién del proceso de aprendiza-
je de los alumnos.

B Promover la utilizacion de diversas propuestas de
evaluacion (pruebas escritas y orales, coloquios,
portfolios, andlisis de casos, matrices de valoracion).

El disefo del programa de evaluacion atendera espe-
cialmente a aquellas cuestiones 0 aspectos priorizados

en el marco de la ensefanza. En este sentido, se dara

particular relevancia a estimular el trabajo personal y el

estudio independiente como tareas propias del estu-
diante que la escuela tiene la responsabilidad de plani-
ficar, promover y ayudar a organizar.

Para evaluar el aprendizaje de los contenidos previs-
tos en la unidad curricular podra atenderse, entre otras,
a las siguientes estrategias:

B Analisis de casos.

B Vinculacion entre contenidos estudiados y aspectos
de la vida social.

B Desarrollo de instancias de debate con argumenta-
cioén apoyada en el conocimiento de los conceptos
trabajados en clase.

B |ectura e interpretacion de graficos y tablas, andlisis de
informacion estadistica. Interpretacion de indicadores.

B Exposicion oral de trabajos.

B Lectura e interpretacion de articulos de prensa, de
divulgacion cientifica y académicos sencillos vincu-
lados con los contenidos de la asignatura.

m Desarrollo de trabajos de indagacion sobre temas
especificos de interés. Busqueda de material infor-
mativo en diversas fuentes y soportes. Seleccion de
informacion y produccion de informes y sintesis.

En la ponderacion de las producciones escritas y
orales de los estudiantes se atendera tanto a la claridad
y precision en el uso de los conceptos abordados como
al establecimiento de relaciones pertinentes entre ellos
y situaciones y problematicas de la vida social contem-
poranea u otros momentos y contextos historicos.

ECONOMiA

La evaluacion se orienta a la
mejora de los procesos de
aprendizaje y de ensefanza, y
brinda informacion a alumnos
y docentes para tomar
decisiones orientadas a la
mejora continua.
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OBJETIVOS

OBJETIVOS Y CONTENIDOS TRONCALES

”

PARA LA FINALIZACION DE LA ESCUELA SECUNDARIA

Al finalizar la escuela secundaria, los estudiantes seran
capaces de:

Disponer de herramientas del campo de la educa-
cion fisica para sostener con autonomia un plan
personalizado de actividad motriz como aporte a su
proyecto de vida.

Identificar y poner en juego las capacidades mo-
trices, reconociendo su incidencia en las practicas
corporales ludomotrices, gimnasticas, expresivas,
deportivas, de vinculacion con el ambiente y en la
vida cotidiana.

Aplicar criterios y principios propios de la educa-
cion fisica en la realizacion de practicas gimnasti-
cas, deportivas, expresivas y de vinculacion con el
ambiente.

Afianzar la imagen de si y autoevaluar su desempe-
Ao en las practicas corporales y motrices.
Apropiarse, valorar, recrear y disfrutar de diversas
practicas de la cultura corporal y motriz popular —ur-
banas, rurales y otras—, de variados tipos de juegos,
de deportes, de la gimnasia en sus diferentes expre-
siones y de las actividades en distintos ambientes,
en el marco de la construccion compartida.
Resolver problemas en las situaciones motrices, me-
diante el logro de acuerdos, la elaboracion tactica
y/o el uso de diferentes habilidades motoras, y re-
flexionar acerca de los procesos y las producciones
realizadas.

Disponer de saberes para el diseno y gestion de pro-
yectos referidos a practicas corporales en la institu-
cion y/o en la comunidad, en ambientes naturales y
otros, y con una actitud comprometida con las pro-
blematicas ambientales.

Asumir actitudes de responsabilidad, solidaridad y
respeto en las practicas corporales y motrices en la
integracion de diferentes grupos.

Posicionarse criticamente en relacion con los modos
en que se presentan los modelos corporales y las
practicas gimnasticas, deportivas y ludomotrices en
los medios de comunicacion.

Participar en el desarrollo, organizacion y gestion
de intercambios, encuentros o eventos para la rea-
lizacion de practicas corporales —ludomotrices,
gimnasticas, expresivas y deportivas—, mediante la
autogestion y/o en relacion con organizaciones e
instituciones de la comunidad.

Emplear las tecnologias de la informacion y la comu-
nicacion en el proceso de apropiacion de las practi-
cas corporales.



CONTENIDOS TRONCALES

Los contenidos se organizan en tres ejes, El propio
cuerpo, El cuerpo y el medio fisico y El cuerpo y el me-
dio social, en tanto el aprendizaje de practicas corpora-
les y motrices implica construir saberes en relacion a si
mismo, en la interaccion con los otros y con el ambiente
del que se es parte.

Estos ejes se hacen presentes al interior de nucleos
tematicos que remiten a préacticas socialmente signifi-
cativas de la cultura corporal:

Gimnasia para la formacion corporal.

Juegos.

Experiencias en el medio natural.

Gimnasia en sus diferentes expresiones.

Deportes cerrados.

Deportes abiertos.

Préacticas acuéaticas.

Los nucleos “Gimnasia para la formacion corporal”
y “Juegos” se abordan en todos los afios del nivel (or-
ganizados de primero a quinto). Las “Experiencias en el
medio natural” se organizan a partir de una secuencia
de contenidos de primero a quinto ano. Se realizaran
como minimo dos salidas, en el transcurso de los cinco
anos de la escuela secundaria.

Para el abordaje de los nucleos “Gimnasia y sus di-
ferentes expresiones”, “Deportes cerrados”, “Deportes
abiertos” y “Préacticas acuaticas”, se presenta una se-
cuencia de contenidos organizada en tres niveles para
los tres primeros nucleos y en cuatro niveles para las
practicas acuaticas. Ademas, se proponen opciones
para el armado de los recorridos formativos a ser con-
sideradas por las instituciones y los estudiantes.

Las practicas acuaticas se ensenaran dependiendo
de las posibilidades de cada institucion para hacer via-
ble su implementacion.

EDUCACION FiSICA
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Nucleo: Gimnasia para la formacion corporal

Eje: El propio cuerpo Eje: El cuerpo y el medio fisico Eje: El cuerpo y el medio social

» Capacidad motora y habilidad motriz. * Los espacios de la clase. * Acuerdos grupales para el cuidado

* Postura. * Uso y aprovechamiento de los propio y de los compaferos.

* La entrada en calor. espacios. * Ayuda mutua en las tareas motrices.
e Cambios corporales. * Variables temporales. * Acciones motrices expresivas.

* Conciencia corporal. * Prevencion de situaciones de riesgo.

* Funciones de los grupos musculares.
e Tareas, criterios y principios
de entrenamiento para el plan
personalizado de constitucién corporal.
* Habitos de vida saludable.

Nucleo: Juegos

Eje: El cuerpo y el medio social

* Juegos cooperativos, tradicionales, de competencia, alternativos, originarios de diversas comunidades.
* Invencion de juegos.

* QOrganizacion tactica auténoma del grupo para jugar.

* Respeto por las reglas.

* Estrategias para la resolucion de conflictos en los juegos.

* El derecho de todos a participar.

* Juego limpio.
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1.

Nucleo: Experiencias en el medio natural’

Eje: El propio cuerpo Eje: El cuerpo y el medio fisico Eje: El cuerpo y el medio social

» Habilidades motoras en la resolucién * Instalacién del campamento. * Tareas y juegos grupales.
de situaciones motrices en el medio * Qrientacion. * Disfrute del medio natural.
natural. * Cuidado del medio natural. * Organizacién comunitaria.

* Caminata. * Acuerdos grupales.

* Nutricion e hidratacion. * Normas y valores.

» Técnicas de trepa, suspension, ¢ Planificacién del campamento y/o la
balanceo. salida.

* Experimentacion sensible de los * |dentificacién de problematicas
elementos naturales. ambientales.

¢ Primeros auxilios.

Nucleo: Gimnasia en sus diferentes expresiones (artistica, ritmica y expresiva)

Eje: El propio cuerpo Eje: El cuerpo y el medio fisico Eje: El cuerpo y el medio social

* Habilidades propias de la gimnasia * Variables fisicas de las acciones * Comunicacion corporal.
ritmica vy la artistica. motrices. * Producciones coreograficas grupales.

* Enlaces de diferentes habilidades » Utilizacién del espacio. * Cuidado del companero.
gimnasticas. * Lectura y anticipaciéon de trayectorias * Acuerdos y grupales.

* Producciones coreogréficas. de elementos. * Normas y valores.

* Conciencia corporal. * Juegos ritmicos.

* Ritmo.

Con la expresidon ambiente natural se designa a aquellos ambitos con escasa o mediana intervencion de la mano del hombre, cuya accesibilidad a la
institucion escolar hace posible la realizacion en ellos de las experiencias pedagdgicas especificas del area.

EDUCACION FiSICA
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Nucleo: Deportes cerrados (atletismo)

Eje: El propio cuerpo Eje: El cuerpo y el medio fisico Eje: El cuerpo y el medio social
* Habilidades motoras especificas del * Nociones espaciales y temporales en * Juegos atléticos.
atletismo. las trayectorias y desplazamientos. * Competencias atléticas.
* Pruebas atléticas. * Practicas atléticas.
» Conciencia corporal. * Encuentros atléticos.
* Relacion entre la resolucién téctica, la * Acuerdos grupales.
habilidad motriz y la condicion fisica. * Resolucion de conflictos.

Nucleo: Deportes abiertos (voleibol, basquetbol, cestobol, handball, hockey, futbol, rugby, softbol)

Eje: El propio cuerpo Eje: El cuerpo y el medio fisico Eje: El cuerpo y el medio social
* Habilidades motoras especificas. * Variables fisicas de movimiento. * Eljuego.
* Uso del espacio del juego con sentido * Tactica individual y colectiva. Principios.
téctico. Sistemas de juego.

* Reglas, normas y valores.
* Juego limpio.

Nucleo: Practicas acuaticas

Eje: El propio cuerpo Eje: El cuerpo y el medio fisico Eje: El cuerpo y el medio social
* Cuidado de la salud. * Reconocimiento de la pileta. * Juegos.

» Conciencia corporal. * Situaciones de riesgo. * Normas vy valores.

* Habilidades motoras. * Resistencia del agua. * Précticas acuéticas.

* Encuentros de practicas acuaticas.
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Recorrido formativo de la asignatura Educacion Fi-
sica de primero a quinto ano: opciones a considerar

En este cuadro se grafica la distribucion de los
contenidos por ano. En el primer ano, si se observa
la columna correspondiente, se presenta un muestreo
donde los estudiantes transitan por diferentes practicas

corporales. A partir de segundo afio, se presentan op-
ciones, segun se decida profundizar en el aprendizaje
de la gimnasia, los deportes abiertos o el atletismo. La
opcidn elegida incluira ademas la ensefanza de otras
practicas corporales (cuya ensefanza se aborda), con
una carga temporal menor.

1° ANO 2° ANO 3= ANO 4° ANO 5° ANO

Gimnasia para la formacién corporal
(de 1°a 5°)

Juegos
(de 1°a 5°)

Experiencias en el medio natural
(un minimo de dos salidas al medio natural en el transcurso de los cinco anos)

Una expresion de la Opcién 1: Eleccion de una expresién de la gimnasia.

gimnasia.

Una prueba atlética (a desarrollarse en, por lo menos, dos trimestres a eleccién en el transcurso de 2°

ano a 5° ano inclusive).

Una prueba atlética (por | Un deporte abierto (a desarrollarse en, por lo menos, dos trimestres a eleccién en el transcurso de 2°

lo menos). ano a 5° ano inclusive).

Opcién 2: Eleccion de un deporte abierto.

Dos deportes abiertos

(por lo menos). Una prueba atlética (a desarrollarse en, por lo menos, dos trimestres en el transcurso de 2° a 5°).
Una expresion de la gimnasia (a desarrollarse en, por lo menos, dos trimestres en el transcurso de 2° a 5°).

Opcién 3: Eleccion del deporte cerrado atletismo.

Un deporte abierto (a desarrollarse en, por lo menos, dos trimestres en el transcurso de 2° a 5°).
Una expresion de la gimnasia (a desarrollarse en, por lo menos, dos trimestres en el transcurso de 2° a 5°).

Practicas acuaticas
(dependiendo de las
posibilidades de cada
institucion).

Otras opciones que la institucion escolar seleccione.

Las préacticas acuaticas podran constituir una cuarta opcién o integrarse a las anteriores, segun las

posibilidades de infraestructura de cada institucion.
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PRESENTACION

La Educacion Fisica interviene en la formacion corporal
y motriz de los estudiantes, al promover la apropiacion
de los saberes? de la cultura corporal entre los que se
encuentran las practicas corporales —ludomotrices,
gimnasticas, expresivas, deportivas y de relacion con
el ambiente—. Favorece en los estudiantes su forma-
cion integral, como asi también la valoracion y disfrute
de estas practicas, tanto en la escuela como en otros
ambitos.

Esta asignatura pretende que cada alumno conquis-
te su disponibilidad corporal y motriz en el conocimien-
toy la relacién con su propio cuerpo, con el medio fisico
y el medio social, construyendo un vinculo armonico
y fluido consigo mismo y con los otros. Se entiende
que “El cuerpo y el movimiento constituyen dimensio-
nes significativas en la construccion de su identidad.
A través del cuerpo y su movimiento las personas se
comunican, expresan y relacionan, aprendiendo a ha-
cer y a ser. Cuerpo y movimiento son asi esenciales
en la adquisicion del saber sobre el mundo, la socie-
dad vy la propia capacidad de accién y de resolucion de
problemas.”® El cuerpo, entendido como corporeidad,
es la presencia en el mundo de un sujeto, su modo de
existencia y lo implica en el “[...] hacer, saber, pensar,

2 Los saberes no hacen referencia solo a saberes tedricos. Saberes saber
hacer, saber actuar, saber razonar o conceptualizar. Cuando hablamos
de saberes corporales, hacemos referencia a los que se originan en la
relacion cognitiva y afectiva con el propio cuerpo (la cognitiva y la afectiva
son relaciones diferentes, pero se estructuran simultaneamente). MCBA,
Direccion de Curriculum: Educacion Fisica. Documento de trabajo N° 1,
1995.

3 M.E.C. Contenidos B&dsicos Comunes, capitulo “Educacion Fisica”.
Buenos Aires, 1995.

sentir, comunicar y querer”.* El movimiento se resignifi-
ca al ser interpretado como motricidad, es decir, como
intencionalidad en accién; mediante la motricidad los
estudiantes se vinculan, concretan sus proyectos y se
integran como sujetos sociales.

En este enfoque el cuerpo es entendido como unidad
compleja, que contiene en si mismo distintas dimensiones
a través de las cuales el sujeto se expresa y se desarrolla
en la interaccion con los otros. En este sentido cobra es-
pecial significacion la inclusion de la perspectiva de género
en la ensenanza y la incorporacion de contenidos de ESI
como parte de la propuesta educativa en la Educacion
Fisica de la escuela secundaria. Es preciso generar situa-
ciones didacticas que superen los estereotipos de género
en las practicas corporales y motrices, en funcion de ga-
rantizar igualdad de derechos y oportunidades para todos
los estudiantes. Esto requiere necesariamente poner en
cuestion ciertas regulaciones instituidas en el campo de la
Educacion Fisica escolar que determinaban qué practicas
eran posibles y deseables para mujeres y cuales lo eran
para los varones.

En el transito por la educacion secundaria, se pro-
mueve que los estudiantes realicen practicas corporales
—ludomotrices, gimnasticas, expresivas y deportivas—
inclusivas, saludables, caracterizadas por la equidad, la
interaccién e integracion entre los géneros y el respeto
a la diversidad, en un proceso de creciente autonomia.

La Educacion Fisica cumple una funcion democra-
tizadora, al posibilitar el derecho de los estudiantes en
el acceso a estos saberes, atendiendo a la diversidad.

4 Rey Cao, Ang; Trigo Aza, Eugenia. Motricidad... ;quién eres?La Corufa,
Universidad de la Corufia, 2001.



Mediante las propuestas
pedagdgicas, la Educacion
Fisica contribuye a la
formacion de ciudadanos
criticos, reflexivos, solidarios,
auténomos, creativos y
responsables del bien
comun, que participen con
creciente autonomia en el
disefio e implementacién

de proyectos referidos

a practicas corporales

y motrices en diferentes
ambitos, en la institucién y/o
en la comunidad.
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Se propicia en los estudiantes la toma de conciencia
respecto de la importancia del cuidado de si mismos
y de los otros, en las decisiones vinculadas a la salud,
fortaleciendo la autoestima vy la busqueda de caminos
para la realizacion personal.

Mediante las propuestas pedagdgicas, la Educacion
Fisica contribuye a la formacion de ciudadanos criticos,
reflexivos, solidarios, autbnomos, creativos y responsa-
bles del bien comun, que participen con creciente auto-
nomia en el disefo e implementacion de proyectos re-
feridos a practicas corporales y motrices en diferentes
ambitos, en la institucion y/o en la comunidad.

Los contenidos de la asignaturase organizan en tres
gjes: “El propio cuerpo”, “El cuerpo y el medio fisico” y
“El cuerpo y el medio social”, en tanto que el aprendiza-
je de practicas corporales y motrices implica construir
saberes en relacion a si mismo, en la interaccion con los
otros y con el ambiente del que se es parte.

Estos ejes se encuentran presentes al interior de nu-
cleos tematicos, que remiten a practicas socialmente
significativas de la cultura corporal:

B Gimnasia para la formacion corporal.

B Juegos.

B Experiencias en el medio natural.

B Gimnasia en sus diferentes expresiones.
B Deportes cerrados.

B Deportes abiertos.

B Précticas acuaticas.

Esta propuesta se fundamenta en un enfoque disci-
plinar de la educacion fisica que considera la comple-
jidad de la realidad humana, reconociendo en el hacer

corporal y motor sus diferentes dimensiones. Favorece
un abordaje integral del sujeto de modo tal que en el
aprendizaje de las diferentes practicas motrices, cada
uno pueda construir saberes en relacion a si mismo, en
la interaccion con los otros y con el ambiente del que
es parte.

Los contenidos del nlcleo tematico “Gimnasia para
la formacion corporal” deberan abordarse en todas las
clases con todos los grupos de alumnos.

En el transcurso de la escuela secundaria los do-
centes deben ensenar “Juegos” variados y habilitar es-
pacios para la creacion de otros nuevos. Los jovenes y
adolescentes reconocen y requieren de la practica de
diversos tipos de juegos que deben ser aprovechados
por el docente con criterio pedagdgico, lo cual potencia
el valor formativo de las situaciones de ensefianza.

Las “Experiencias en el medio natural” se presentan
en una secuencia de contenidos que comprende los
cinco anos. La institucion asegurara por 1o menos dos
salidas, a realizarse en el transcurso de los cinco anos
del nivel. Segun las caracteristicas de las experiencias a
desarrollar, el docente seleccionara los contenidos co-
rrespondientes de la secuencia propuesta.

Los nucleos tematicos “Gimnasia en sus diferentes
expresiones”, “Deportes cerrados”, “Deportes abier-
tos” y “Practicas acuaticas” se presentan en primer afo
mediante propuestas pedagodgicas que posibiliten la
introduccion en estas practicas, de acuerdo con las
posibilidades de cada institucion. A partir de segundo
ano, el alumno podra elegir el recorrido a realizar entre
las opciones planteadas por la institucion con referen-
cCia a estos nucleos tematicos. Estos cuatro nucleos se
presentan en una secuencia organizada en tres niveles,



excepto en Practicas acuaticas que son cuatro. El Ulti-
mo nivel, que se incorpora en cada uno de los nucleos
tematicos, no necesariamente debe ser alcanzado por
todos los alumnos. La posibilidad de alcanzar los con-
tenidos que en él se indican estara relacionada con la
atencion a los intereses de los estudiantes, sus sabe-
res previos y los singulares itinerarios formativos que
se disefien.

Cualquiera de las opciones que la institucion escolar
seleccione, debe garantizar que al egresar de la escuela
secundaria los estudiantes hayan:

Elaborado y puesto en practica tareas, ejercicios
y planes para la formacién corporal.

Jugado juegos de diferentes caracteristicas y or-
ganizaciones.

Realizado experiencias relacionadas con salidas
y campamentos en el medio natural.

Participado en practicas y/o en eventos rela-
cionados con alguna de las expresiones de la
gimnasia.

Participado en practicas y/o encuentros relacio-
nados con por o menos dos deportes abiertos.
Participado en practicas y/o encuentros relacio-
nados con por o menos dos pruebas atléticas.
Profundizado sus saberes con respecto a alguna
expresion de la gimnasia, un deporte abierto o el
atletismo.

Realizado experiencias en el medio acuatico, en
el caso que la institucion cuente con los medios
y/0 las instalaciones necesarias.

Se recomienda el disefio de situaciones didacticas
que posibiliten a los estudiantes profundizar en la fun-
damentacion de su hacer corporal y motor, empleando
diversos materiales de consulta (aportes bibliograficos,
articulos periodisticos, videos, entre otros) y recursos
tecnologicos.

Los docentes deben promover experiencias en las
cuales los alumnos comprendan y resuelvan situaciones
motrices, constituyan grupos y acuerden formas de reso-
lucion, sostengan con compromiso las decisiones acor-
dadas y reflexionen criticamente sobre sus desempenos.



PROPOSITOS DE ENSENANZA

Promover la comprension del sentido de la educa-
cion fisica como un area del conocimiento orientada
hacia dos dimensiones: la disponibilidad corporal de
si mismo en interaccidén con el ambiente y con los
otros; la apropiacion critica de la cultura corporal y
motriz como aporte a su proyecto de vida.
Favorecer el afianzamiento de la imagen de si y la
autoevaluacion de su desempefio en las practicas
corporales y motrices, posibilitando el desarrollo de
Sus capacidades —perceptivas, cognitivas, condicio-
nales, coordinativas y relacionales— como soporte
de la confianza y la autonomia.

Favorecer el desarrollo y reconocimiento de las ca-
pacidades motoras, advirtiendo su incidencia en las
practicas Iludicas, gimnasticas, deportivas y en la
vida cotidiana.

Propiciar la apropiacion, valoracion, recreacion vy
gestion autonoma de diversas practicas de la cul-
tura corporal y motriz popular —urbanas, rurales y
otras—, de variados tipos de juegos, de deportes, de
la gimnasia en sus diferentes expresiones y de las
actividades en distintos ambientes, caracterizadas
por el disfrute, la construccion compartida, la inte-
gracion entre los géneros, €l respeto a la diversidad
y el cuidado de la salud.

Favorecer la reflexion critica en la resolucion de pro-
blemas, mediante el logro de acuerdos, la elabora-
cion tactica y/o la construccion de diferentes habili-
dades motoras; la comunicacion de los procesos y
las producciones realizadas.

Propiciar la participacion de los estudiantes con cre-
ciente autonomia en el disefio y gestidon de proyec-
tos referidos a préacticas corporales, en la institucion
y/0 en la comunidad, en ambientes naturales y otros,
en interaccion respetuosa con los mismos y con una
actitud comprometida con las problematicas am-
bientales.

Promover la construcciéon de valores, la resolucion
autonoma de conflictos y el afianzamiento de una
convivencia democratica, asumiendo actitudes de
responsabilidad, solidaridad y respeto en las practi-
cas corporales y motrices en la integracion de dife-
rentes grupos.

Favorecer la argumentacion y el posicionamiento criti-
co en torno a los modos en gque se presentan los mo-
delos corporales y las préacticas gimnasticas, depor-
tivas y ludomotrices en los medios de comunicacion,
en el entorno sociocultural y en la propia escuela.
Propiciar la participacion en el desarrollo, organiza-
cion y gestion de intercambios, encuentros o even-
tos con diversas instituciones para la realizacion de
préacticas corporales ludomotrices, gimnasticas, ex-
presivas y deportivas que promuevan la integracion
y la inclusion social.

Promover el uso creativo y responsable de las tec-
nologias de la informacion y la comunicacién como
aporte en el proceso de apropiacion de las practicas
corporales.



TERCER ANO

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Se espera que al finalizar el tercer afio, los estudiantes

sean capaces de:

m Utilizar principios y criterios para la seleccion de ta-
reas y ejercicios referidos a la entrada en calor, el
desarrollo corporal armonico y la mejora del desem-
pefo motor.

B Reconocer larelacion entre actividad motriz, cambios
corporales, alimentacion, hidratacion y descanso.

B Reconocer la relacion entre capacidad resolutiva,
capacidad motora y habilidad motriz disponible.

B Construir grupalmente secuencias gimnasticas vy
expresivas explorando ritmos variados, planos y/o
direcciones.

B Participar activamente en diversos tipos de juegos
cooperativos, de competencia, tradicionales y de-
portivos, logrando acuerdos y construyendo resolu-
ciones técticas y estratégicas.

B Seleccionar habilidades motoras para la resolu-
cion de situaciones de juegos y deportes y/o prac-
ticas gimnasticas, desplegando progresivo ajuste
técnico.

B Reconocer €l valor de su derecho a participar, a ju-
gar y a aprender en el desarrollo de diferentes prac-
ticas corporales, ludicas y motrices.

B Abordar y resolver conflictos grupales con auto-
nomia al participar en practicas gimnasticas, de-
portivas, expresivas y de vinculacion con el medio
natural.

B Participar en la organizacion de actividades en el
medio natural, asumiendo roles y estableciendo
acuerdos.

B Emplear las tecnologias de la informacion y la comu-
nicacion en el proceso de apropiacion de las practi-
cas corporales.

B Posicionarse criticamente como practicantes de la
cultura corporal.

CONTENIDOS

En el cuadro que sigue, se presentan dos columnas:
en la primera, los contenidos correspondientes a cada
nucleo, y en la segunda se desarrollan alcances y suge-
rencias para la ensefanza.

No se espera que los contenidos sean abordados
necesariamente en el orden presentado en la especi-
ficacion de cada afo. Es posible plantear distintos re-
corridos.

EDUCACION FisicA
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Contenidos Alcances y sugerencias para la ensenanza
Nucleo: Gimnasia para la formacion corporal

EL PROPIO CUERPO En el trénsito por este ciclo se deben presentar situaciones didacticas para que los

- Principios para el entrenamiento de las capacidades motoras. estudiantes consoliden la fundamentacién de su hacer corporal y motor en un proceso
que retoma los avances logrados en el ciclo anterior. Es importante tener en cuenta
los cambios y transformaciones corporales de cada adolescente y los ajustes que
requieren las capacidades coordinativas trabajadas en los afos anteriores. En este
ano, los principios de entrenamiento —duracion, intervalo, repeticion y sobrecarga— se
ensefan junto con los de salud, individualizacién, recuperacién, concientizacion y utilidad,
que seran la base de un plan personalizado para la constitucién corporal que termina
de estructurarse en el Ultimo ano de la secundaria. Vale recordar que el docente debe
orientar a los estudiantes en la construccion de tareas relacionadas con los principios
de entrenamiento, para que cada uno vaya organizando su propia secuencia de trabajo
corporal en funcion de los proyectos escolares que se ha acordado desarrollar durante
el ano, y dando respuesta a los problemas que requieran solucién en las practicas
corporales que se estan aprendiendo.

Se deben tomar en cuenta las caracteristicas organico-funcionales de cada
* La incidencia de la alimentacion, la hidratacion y el descanso en la actividad alumno, para evitar superar los limites cardiovasculares, el exceso de fatiga y el
motriz. estrés por la competencia.

Resulta necesario que los ejercicios compensatorios se ensefien procurando que
Ejercicios compensatorios de posturas, destrezas, técnicas y situaciones los estudiantes se apropien de saberes para un desarrollo corporal arménico.
diversas propias de la actividad motriz.

Es importante ofrecer una amplia variedad de juegos, ejercicios y tareas que
Habilidades motoras béasicas y combinadas: ajuste técnico/calidad de favorezcan una formacién motriz polivalente.
movimiento. La ensenanza de las habilidades motoras basicas y combinadas parte de la
ampliaciéon y profundizacion de las habilidades motoras adquiridas, y es preciso
plantear situaciones de aprendizaje donde la practica de dichas habilidades tienda al
desarrollo de estrategias y toma de decisién en la solucion de problemas motrices.

Es importante orientar a los estudiantes hacia aquellas practicas que mas se
* Laincidencia de los cambios corporales en las acciones motrices. acerquen a sus intereses y necesidades.
Andlisis de los ideales de cuerpo presentes en los medios.®

Para el andlisis de los ideales referidos al cuerpo en diferentes dmbitos, se sugiere
proponer a los estudiantes que indaguen en programas de television, libros,
imagenes, publicidad, entre otros cudles son las representaciones acerca del
cuerpo vy las valoraciones que se infieren.

EL CUERPO Y EL MEDIO FisICO

* Uso y aprovechamiento del espacio y los elementos para el mejoramiento de las
capacidades motoras.

* Variables temporales en las practicas gimnasticas.

5 Contenido transversal articulado con ESI.
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EL CUERPO Y EL MEDIO SOCIAL

* Cuidado del cuerpo propio y de los otros.

* Anticipacién de situaciones de riesgo.

» Construccion grupal de actividades motrices expresivas con o sin soporte
musical en diferentes dambitos.

Se recomienda que los alumnos reconozcan las posibilidades de los espacios, su
aprovechamiento en el desarrollo de la clase, asi como también puedan anticipar
riesgos junto a los docentes y construir acuerdos para el cuidado propio y de los otros.

En el tiempo de la clase destinado a la formacién corporal, es importante involucrar
a los estudiantes en la construccién de una secuencia de acciones motrices
expresivas, solicitdndoles, por ejemplo, que identifiquen la incidencia de sus
capacidades condicionales en sus acciones motrices.

Nucleo: Juegos

» Juegos cooperativos que impliquen tratados, acuerdos y resoluciones
estratégicas a los problemas presentados.

» Juegos de competencia en grupos y equipos con diversos tipos de organizacion,
que presenten problemas que requieran de diferentes habilidades para su
resolucion.

» Juegos tradicionales propios de la edad, originarios de las diversas comunidades
de origen que coexisten en la escuela.

Aprendizaje y organizacion grupal

» Organizacion tactica del grupo para un juego a partir de la propuesta del docente,
0 sin su intervencion.

» La ensefnanza reciproca, la cooperacién y la solidaridad para la superacion de los
problemas que se identifican en los juegos.

Normas y valores

» Respeto por las reglas explicadas y/o acordadas entre el docente y el grupo para
jugar los juegos.

* Valoracion de la competencia reconociendo la importancia de compartir, los
desafios a superar y lo circunstancial del enfrentamiento.

* Nocién de justicia en la aplicaciéon de reglas y normas.

» Resolucion de conflictos en los juegos con mediacién del docente o de un
companero.

Se recomienda recuperar en todos los ejes las orientaciones de segundo afio
(Ciclo Basico de la NES).

En la ensefnanza de los juegos, resulta necesario que el docente favorezca y
respete el proceso constructivo que llevan adelante los estudiantes, evitando
el riesgo de caer en la exacerbacion del resultado, priorizando los procesos de
los alumnos y las producciones que devienen de estos.

En la invencién de juegos, serd importante cotejar estos ultimos con

otros ya conocidos, asi como también enriquecer su cultura ludica
presentandoles nuevos juegos: de cooperacién, tradicionales, alternativos o
no convencionales, de pueblos originarios, entre otros.

Se brindaran las condiciones necesarias para que los estudiantes de tercer
afno construyan sus juegos a partir del aprovechamiento de los espacios,

la provision y /o elaboracion de materiales, la creacién de reglas, normas y
acuerdos grupales para la invencion de juegos y actividades ludicas diversas.

La formacion de sujetos autbnomos que sostengan su capacidad ludica sin
la intervencion del docente supone la presentacién de situaciones didacticas
en las que se proponga a los estudiantes organizarse, acordar reglas, roles,
funciones, habilidades, finalidades, y una vez acordados estos elementos,
que el juego pueda jugarse. En otro momento, es posible detener el juego
para pensar sobre coémo se juega, como es la comunicacién, cémo es la
interaccion, qué valores aparecen, qué problemas se presentaron, y buscar
las posibles respuestas y soluciones. Esto lleva a problematizar el juego,
desafiando las posibilidades ludicas en cada estudiante. En el aprendizaje
del juego, resulta imprescindible implicar a los estudiantes en situaciones de
ensefanza reciproca que los ayuden a resolver los problemas que detectan.

Ensefar a jugar desde esta perspectiva trasciende el hecho de explicar un
juego y que los alumnos lo apliquen. Es ensefar que se juega con otros, que
las reglas se acuerdan y respetan, que se juega limpio, y que todos tienen
derecho a participar, no solo ocupando un lugar en el espacio, sino con
protagonismo.



La valoracion de la competencia implica reconocer al otro como un companero
de juego que nos posibilita participar del mismo, y no sélo como un adversario
al que hay que superar o vencer.

La nocidon de justicia queda de manifiesto cuando se respetan las decisiones
de guienes tienen que impartirlas, mas alld de los errores que puedan
sucederse. Y alcanza una maxima expresion cuando los participantes pueden
jugar sin la necesaria intervencién del profesor o del arbitro, interpretando

y aplicando las reglas y participando ademas con creciente autonomia en la
resolucion de los conflictos de diverso tipo que puedan presentarse.

Nucleo: Experiencias en el medio natural

EL PROPIO CUERPO

* Técnicas adecuadas para trepa, suspension y balanceo sobre elementos
naturales.

» Construcciones rusticas.

* El equipo personal necesario para actividades en el medio natural, acorde a las
caracteristicas de las experiencias.

* Caminatas en terrenos diversos y acrecentando distancias.

EL CUERPO Y EL MEDIO FisICO

* Improvisacién de carpas.

* Orientacién en el medio natural.

* Seleccién del terreno adecuado para instalar el campamento vy para el desarrollo
de las actividades motrices.

* Primeros auxilios.

EL CUERPO Y EL MEDIO SOCIAL

* Juegos grupales en el ambito natural y tomando en cuenta las particularidades
del medio.

* El uso racional de los elementos naturales.

* Organizacién y realizacién de una salida grupal y/o campamento.

Normas y valores

* El cuidado del medio natural en la realizacién de actividades motrices.

* Las normas como reguladoras de la convivencia democratica en salidas y
campamentos.

La consideracion de las caracteristicas geograficas del lugar, la cantidad de dias,
las posibilidades climatolégicas segun la época del aho, seran algunos de los
aspectos a tener en cuenta para definir las particularidades de la vestimenta

y del equipo personal necesario para desarrollar en las mejores condiciones la
experiencia. El acompahamiento del docente en el armado del listado de dicho
equipo y las prioridades a tener en cuenta en cuanto a caracteristicas de cada
componente sera necesario para evitar gastos innecesarios y sobrepeso en el
equipaje a considerar.

En la seleccidn del lugar para la instalacion del campamento se tendra en cuenta
la altura y declive del terreno (lo cual permite el escurrimiento de agua en caso de
lluvia), la proximidad de vegetacion al sector de carpas, la distancia de cursos de
agua, la orientacién respecto del Sol, la distancia con las instalaciones necesaria
para cubrir ciertas necesidades de la experiencia campamentil.

Serd esperable que en todos los anos de la escuela secundaria se realicen
experiencias relacionadas con el medio natural o con actividades que puedan
desarrollarse en dicho medio, sin necesidad de realizar un campamento cada uno
de los afos. En la organizacién de estas salidas o del campamento la participacion
los alumnos sera necesaria para acordar y trabajar en grupo sobre la planificacion
de las experiencias.

En las salidas al medio natural, resulta necesario procurar que los estudiantes,
ademas de realizar practicas corporales y motrices y colocar sus instalaciones,
reflexionen acerca de qué manera alcanzar una buena convivencia en este ambito.



Los nucleos “Gimnasia en sus diferentes expresiones”,
“Deportes cerrados” y “Deportes abiertos” se desarro-
llan en una secuencia de tres niveles, y las “Practi-
cas acuaticas” en una de cuatro niveles, presentados
después de quinto afo dentro de las paginas de este
documento.

En el proceso de apropiacion de los saberes corporales
y motrices, los estudiantes desplegaran diferentes es-
trategias de aprendizaje:

Resolucion de problemas motrices propios de las
practicas corporales, en forma individual y grupal.
Exploracion de diversas habilidades motrices, enla-
ces y creacion de secuencias motrices.

Uso y ejercitacion de habilidades motrices en situa-
cion de juego, deportes o practicas gimnasticas.
Experimentacion de juegos, practicas gimnasticas,
deportes y actividades de vinculacion con el medio
natural.

Toma de decisiones en las practicas motrices —IU-
dicas, gimnasticas, deportivas y de vinculacion con
el ambiente— y elaboracion de argumentos que las
justifiquen de modo de superar una perspectiva me-
ramente vivencial y/o procedimental.

Identificacion de los principios de juego en los dife-
rentes deportes y comparacion de las formas par-
ticulares que adopta cada uno.

Puesta en juego de saberes motrices disponibles y
proyeccion de logros posibles.

Andlisis de las decisiones orientadas a mejorar los
procesos motrices.

Andlisis de la comunicacion en situaciones motrices.
Andlisis de los procesos grupales que tienen lugar
en las practicas corporales y motrices y su inciden-
cia en el aprendizaje de cada integrante.

Analisis de las formas de resolucion motriz con-
siderando el planteo tactico, las habilidades mo-
trices disponibles, la comunicacion y la condicion
corporal.

Organizaciéon cooperativa en situaciones motrices
compartidas.

Participacion en situaciones motrices de ensefian-
za reciproca y que requieran ayuda mutua.
Construccion de reglas consensuadas con el gru-
po y puesta en practica de aguellas que forman
parte de los reglamentos.

Lectura y analisis de textos relacionados con diver-
sos temas de la educacion fisica.

Indagacion de informacion acerca de tematicas
propias de la educacion fisica, mediante el empleo
de herramientas tecnologicas.
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CUARTO ANO

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Se espera que al finalizar el cuarto afo, los estudiantes
sean capaces de:

m Participar en la elaboracion de una secuencia per-
sonalizada de tareas para la estimulacion de las ca-
pacidades motrices, utilizando principios y criterios.

m Reconocer la relacion entre las actividades motrices
y los héabitos de vida sana.

B Analizar criticamente la relacion entre su capacidad
resolutiva, la habilidad empleada y la condiciéon cor-
poral disponible y practicar tareas para la mejora y
el disfrute de su desempenio.

m Construir grupalmente secuencias gimnasticas y
expresivas combinando ritmos variados, planos y/o
direcciones.

B Participar activamente en diversos tipos de juegos
cooperativos, de competencia, tradicionales y de-
portivos logrando acuerdos y construyendo resolu-
ciones tacticas y estratégicas.

B Utilizar adecuadamente habilidades motoras en la
resolucion de situaciones de juegos y deportes y/o
practicas gimnasticas, logrando mayor ajuste téc-
nico.

Reconocer el valor de su derecho a participar, a ju-
gar y a aprender en el desarrollo de diferentes prac-
ticas corporales, Itdicas y motrices.

Participar activamente de la expresion gimnastica o
del deporte seleccionado, elaborando y aplicando
resoluciones estratégicas o secuencias de acciones
con mayor autonomia y atendiendo a los aspectos
técnicos y reglamentarios.

Elaborar acuerdos grupales para el cuidado propio
y de los compaferos, anticipando situaciones de
riesgo en las practicas motrices.

Abordar y resolver conflictos grupales con autonomia
al participar en practicas gimnasticas, deportivas, ex-
presivas y de vinculacion con el medio natural.
Participar en la organizacion de actividades en el
medio natural, asumiendo roles y estableciendo
acuerdos.

Identificar problematicas ambientales, proponiendo
alternativas en la busqueda de posibles soluciones.
Posicionarse criticamente como practicantes de la
cultura corporal.

Emplear las tecnologias de la informacion y la co-
municacion en el proceso de apropiacion de las
practicas corporales.



CONTENIDOS

En el cuadro que sigue, se presentan dos columnas:
en la primera, se presentan los contenidos correspon-
dientes a cada nucleo; en la segunda, se desarrollan
alcances y sugerencias para la ensefianza.

Contenidos

No se espera que los contenidos sean abordados
necesariamente en el orden presentado en la especi-
ficacion de cada afno. Es posible plantear distintos re-
corridos.

Alcances y sugerencias para la ensenanza

Nucleo: Gimnasia para la formacion corporal

EL PROPIO CUERPO

Resulta necesario solicitar a los estudiantes que establezcan relaciones

« Criterios en la elaboracién de planes para el entrenamiento de las capacidades entre la capacidad resolutiva, las capacidades motrices puestas en juego
motoras. y las habilidades motrices disponibles, en relaciéon con una practica motriz
* Tareas y ejercicios para la estimulacién de capacidades vinculadas con determinada.

habilidades motrices especificas.
* Disefno de la entrada en calor.

La propuesta de trabajo referida a la gimnasia para la formacién corporal
no debiera, en lo posible, plantearse de manera fragmentada de la préctica

* El reconocimiento de la relacion entre capacidad motora, habilidad motriz y corporal gue se esta ensefando en esa propuesta didactica.

capacidad resolutiva.

Por ejemplo, si en esa propuesta estan aprendiendo un juego deportivo,

se hace necesario que en grupos analicen las formas en que han resuelto
situaciones de juego, las capacidades motrices que tienen que seguir
desarrollando vy las habilidades que deben mejorarse para alcanzar los objetivos
planteados.

El resultado de este andlisis seréa para los estudiantes un insumo para su plan
personalizado de constitucién corporal.

Resulta imprescindible que los estudiantes con la orientacion del docente
lleven un registro de las tareas/ejercicios y series con que desarrollan sus
capacidades motoras. En este registro podran anotar las especificaciones
particulares de los mismos en funcién a su constitucién corporal. Por ejemplo,
alli incluira qué tareas/ejercicios y cuantas series realizara, previendo para la
tarea, ademas de la clase los tiempos fuera de la misma.

Es importante que los estudiantes comprendan que ese plan acompana el
aprendizaje de las practicas corporales.

Se recomienda profundizar la ensefanza acerca de las particularidades que
tienen las acciones motrices, diferenciando las que implican un trabajo
aerébico de las que implican uno anaerébico. Puede indicarse a los estudiantes
que en un anotador, escriban los datos de la férmula necesaria para que

en cualquier momento puedan determinar la frecuencia de trabajo de la
resistencia, entendiendo que este dato es fundamental para que la actividad
motriz a realizar sea saludable.
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* El valor de la actividad motriz en los habitos de vida sana.

EL CUERPO Y EL MEDIO FiSICO

* Uso y aprovechamiento del espacio y los elementos para el mejoramiento de las
capacidades motoras.

 Variables temporales en las practicas gimnasticas.
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En un primer momento, es necesario que los estudiantes conozcan su frecuencia
cardiaca en reposo. Esta suele ser de 75 pulsos, con algunas variaciones.
Luego se debe reconocer la frecuencia cardiaca maxima teodrica: 220 para
los varones y 230 para las mujeres. Es decir, el maximo esfuerzo que puede
alcanzar el corazoén.
Se solicita a los estudiantes que a este valor le resten su edad. Sobre esta
base, es posible arribar al nivel de intensidad del trabajo aerébico tomando como
variable la frecuencia cardiaca. Se propone una férmula sencilla:
Frecuencia maxima (Fm) - Frecuencia en reposo (Fr) = Pulso total (Pt)
203 -75 = 128 pulsaciones por minuto. Ahora, se les pide que, para determinar el
porcentaje de esfuerzo, calculen:
Pulso total x Porcentaje de esfuerzo que se quiere calcular (%E) + Frecuencia en
reposo

Pt x %E + Fr = Porcentaje de esfuerzo

128 x 50 + 75 = 139 pulsaciones por minuto
A partir de este ejemplo, si un estudiante trota a 139 pulsaciones por minuto lo
estd haciendo al 50% de sus posibilidades de esfuerzo, lo cual es beneficioso,
cuando recién se comienza a ejercitar esta capacidad.

Pero lo importante es determinar hasta qué porcentaje de esfuerzo se esta
trabajando dentro de la resistencia aerébica, es decir, calcular el umbral anaerébico.
Se puede indicar entonces a los estudiantes que indaguen en materiales
bibliograficos en qué porcentaje estarian realizando un trabajo anaerdbico, y aplicar
nuevamente la férmula para obtener el limite de pulsaciones por minuto, que no
debiera superarse, si lo que se pretende es ejercitar la resistencia aerdbica.

Con estos datos, en grupos de cuatro, puede solicitarse a los estudiantes que
armen una propuesta de trabajo aerdbico para ellos.

Las practicas corporales que se plantean en la clase y resultan motivadoras para los
adolescentes, pueden ser realizadas también en otros &mbitos, promoviéndose de
ese modo un uso activo del tiempo libre.

Es importante que los juegos, tareas y/o ejercicios impacten en el desarrollo de la
resistencia aerébica generando beneficios sobre los sistemas cardiorrespiratorios
y circulatorios.

Esto contribuye a regular, moderar o eliminar los héabitos nocivos de consumo de
tabaco, alcohol o drogas.

Es importante poder ofrecerles la posibilidad de ensayar diferentes estructuras
ritmicas, improvisarlas, descubrirlas enlas habilidades motrices y sus combinatorias,
como asi también reproducirlas en sus acciones motrices.



EL CUERPO Y EL MEDIO SOCIAL

* Prevencién de situaciones de riesgo atendiendo a criterios, conceptos y normas
con respecto al cuidado del cuerpo propio y de los otros.

* Cuidado del cuerpo propio y de los otros.

* Anticipacién de situaciones de riesgo.

» Construccién grupal de actividades motrices expresivas con o sin soporte
musical en diferentes &mbitos.

Nucleo: Juegos

EL CUERPO Y EL MEDIO SOCIAL
» Disefno, organizacion y participacion en encuentros de juegos dentro de la
institucién y con otras instituciones.

Aprendizaje y organizacion grupal
* QOrganizacion tactica auténoma del grupo para un juego.

Normas y valores

 El valor social de los juegos tradicionales de diferentes culturas y comunidades.

* Respeto por las reglas explicadas y/o acordadas entre el docente y el grupo para
desarrollar los juegos.

* Acuerdos grupales con respecto a los roles y funciones en diferentes actividades
Y juegos.

* Resolucion autonoma de conflictos en los juegos.

Resulta importante promover encuentros de juegos en los cuales puedan
encontrarse con companeros de otras divisiones, afos o escuelas, para participar
activamente de ellos.

Resulta esperable que los estudiantes de este afio tengan también la posibilidad
de participar en el disefio y organizacién de encuentros de juegos que tengan
como destinatarios a estudiantes de otros afos o niveles de su misma escuela, o
de otras.

Los juegos que se propongan en estas edades deben presentar una complejidad
estructural similar o superior a la de los juegos deportivos, de tal manera que
lleve a que las resoluciones tacticas que se elaboren auténomamente puedan
compararse y encontrar cierta transferencia de un juego a otro y de estos

a los deportes que los alumnos hayan experimentado y/o puedan llegar a
experimentar.

El encuentro intercultural en el &mbito escolar y en otros &mbitos requiere de
la aceptacion y valoraciéon de las producciones propias de cada comunidad y de
grupos que comparten origenes o lugares de procedencia.

La valoracion de los juegos propios de diversas culturas permite fortalecer la
identidad propia en el reconocimiento y respeto de las otras. Puede ademas
convertirse en una "“puerta de entrada” al reconocimiento general sobre las
diferentes producciones culturales.



Nucleo: Experiencias en el medio natural

EL PROPIO CUERPO

» Técnicas adecuadas para trepa, suspension y balanceo sobre elementos
naturales.

» Construcciones rusticas.

» Caminatas y ascensiones.

EL CUERPO Y EL MEDIO FisiCO
* La orientacién con uso de instrumentos: mapas y brujula.

EL CUERPO Y EL MEDIO SOCIAL

* Juegos cooperativos en dmbitos naturales.

 Las actividades campamentiles, deportivas y desplazamientos en ambientes
naturales con conocimiento de sus formas de vida y los cuidados necesarios
para su proteccion.

« Participacién en el disefio y organizacién de encuentros en el medio natural,
dentro de la institucion y con otras instituciones.

Normas y valores
Las normas como reguladoras de la convivencia en periodos prolongados,
situaciones especiales y &mbitos no habituales (salidas y campamentos).

Las técnicas de trepa, suspensién y balanceos se ejercitan primeramente en
lugares adaptados al ras del piso o baja altura para aumentar progresivamente
el riesgo y la complejidad adecuando las condiciones al medio natural. En todos
los casos se utilizardn desde el inicio de su préactica los elementos de seguridad,
posibilitando el conocimiento de las técnicas requeridas para su uso.

En la produccién de diferentes construcciones rusticas con elementos propios
del lugar se debe tener en cuenta el cuidado del medio en cuanto al paisaje y
su armonia y fundamentalmente con relacion a la adecuada utilizacion de los
recursos.

La orientacién en el medio natural comenzara con la identificacién y el
reconocimiento de ciertas referencias que le permitan ubicarse en el

lugar, estimando la ubicacion propia, de los otros, de sitios particulares e
instalaciones. Progresivamente, se ird pasando a la elaboracién de mapeos,
interpretacién de mapas vy utilizacién de la brujula como elemento de uso que
ofrece otro nivel de anélisis. El docente evaluaré los saberes previos de cada
grupo para determinar a partir de alli el punto de partida para construir esta
posibilidad de orientarse en el medio natural, hasta llegar, si las condiciones lo
posibilitan, al uso de la brujula.

Los juegos cooperativos en el medio natural posibilitan articular los
contenidos abordados en estos juegos con los contenidos de otras actividades
comunitarias propias de la practica campamentil. En el mismo sentido, el
tratamiento de dichos contenidos y el espacio para reflexionar sobre ellos
adquiere otra dimensién al contar con una continuidad en la tarea dada por la
duracién del campamento y la necesaria convivencia que esto implica.



Los nucleos “Gimnasia en sus diferentes expresiones”,
“Deportes cerrados” y “Deportes abiertos” se desarrollan
en una secuencia de tres niveles, y las “Practicas acuati-
cas” en una de cuatro niveles, presentados después de
quinto ano dentro de las paginas de este documento.

En el proceso de apropiacion de los saberes corporales
y motrices, los estudiantes desplegaran diferentes es-
trategias de aprendizaje:

Resolucion de problemas motrices propios de las
practicas corporales, en forma individual y grupal.
Exploracion de diversas habilidades motrices, enla-
ces y creacion de secuencias motrices.

Uso vy ejercitacion de habilidades motrices en situa-
cion de juego, deportes o practicas gimnasticas.
Experimentacion de juegos, practicas gimnasticas,
deportes y actividades de vinculacion con el medio
natural.

Toma de decisiones en las practicas motrices —Iudi-
cas, gimnasticas, deportivas y de vinculacion con el
ambiente— y elaboracion de argumentos que las jus-
tifiqguen, de modo de superar una perspectiva mera-
mente vivencial y/o procedimental.

Identificacion de los principios de juego en los dife-
rentes deportes y comparacion de las formas par-
ticulares que adopta cada uno.

Puesta en juego de saberes motrices disponibles y
proyeccion de logros posibles.

Andlisis de las decisiones orientadas a mejorar los
procesos motrices.

Andlisis de la comunicacion en situaciones motrices.
Andlisis de los procesos grupales que tienen lugar
en las practicas corporales y motrices y su inciden-
cia en el aprendizaje de cada integrante.

Analisis de las formas de resolucion motriz con-
siderando el planteo tactico, las habilidades mo-
trices disponibles, la comunicacion y la condicion
corporal.

Organizaciéon cooperativa en situaciones motrices
compartidas.

Participacion en situaciones motrices de ensefian-
za reciproca y que requieran ayuda mutua.
Construccion de reglas consensuadas con el gru-
po y puesta en practica de aguellas que forman
parte de los reglamentos.

Lectura y analisis de textos relacionados con diver-
sos temas de la educacion fisica.

Indagacion de informacion acerca de tematicas
propias de la educacion fisica, mediante el empleo
de herramientas tecnologicas.



QUINTO ANO

motrices en la integracion de diferentes grupos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ® Resolver problemas en las situaciones motrices,
Se espera que al finalizar el quinto ano, los estudiantes mediante el logro de acuerdos, la elaboracion tac-
sean capaces de: tica y/o el uso de diferentes habilidades motoras y
B Disponer de herramientas para sostener con au- reflexionar acerca del desempefo motor realizado.
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tonomia un plan personalizado de actividad motriz
como aporte a su proyecto de vida.

Identificar y poner en juego las capacidades motrices, re-
conociendo su incidencia en las practicas corporales ludo-
motrices, gimnasticas, expresivas, deportivas, de vincula-
cidn con el ambiente y en la vida cotidiana.

Afianzar la imagen de si'y autoevaluar su desempefno en
las practicas corporales y motrices.

Construir grupalmente producciones gimnasticas y expre-
sivas combinando ritmos variados, planos y/o direcciones.
Participar en el desarrollo, organizacion y gestion
de intercambios, encuentros o eventos para la rea-
lizacion de practicas corporales —Iludomotrices,
gimnasticas, expresivas y deportivas—, mediante
la autogestion y/o en relacion con organizaciones e
instituciones de la comunidad.

Apropiarse, valorar, recrear y disfrutar de diversas
practicas de la cultura corporal y motriz popular —ur-
banas, rurales y otras—, de variados tipos de juegos,
deportes, gimnasia en sus diferentes expresiones y
las actividades en distintos ambientes, en el marco
de la construccion compartida.

Asumir actitudes de cuidado, responsabilidad, so-
lidaridad y respeto en las practicas corporales y

m Disponer de saberes para el disefio y gestion de
proyectos referidos a practicas corporales en la ins-
titucion y/o en la comunidad, en ambientes natura-
les y otros, y con una actitud comprometida con las
problematicas ambientales.

B Emplear las TIC en el proceso de apropiacion de las
practicas corporales.

W Aplicar criterios y principios propios de la educacion
fisica en la realizacion de practicas gimnasticas, de-
portivas y de vinculacion con el ambiente.

m Posicionarse criticamente en relacion con los modos
en que se presentan los modelos corporales y las
practicas gimnasticas, deportivas y ludomotrices en
los medios de comunicacion.

CONTENIDOS

En el cuadro que sigue, se presentan dos columnas: en
la primera, se presentan los contenidos correspondientes
a cada nucleo; en la segunda, se desarrollan alcances y
sugerencias para la ensefianza.

No se espera que los contenidos sean abordados nece-
sariamente en el orden presentado en la especificacion de
cada ano. Es posible plantear distintos recorridos.



6

*

Contenidos

Alcances y sugerencias para la ensenanza

Nucleo: Gimnasia para la formacion corporal

EL PROPIO CUERPO

* Plan personalizado basado en principios de entrenamiento: practica y ejecucion.
» Evaluacién para la mejora de los planes personalizados.

 El valor de la actividad motriz en los hébitos de vida sana.

* La asuncion de hébitos de vida sana.

* Andlisis critico de los modos en que se presentan los modelos corporales
y las préacticas gimnasticas, deportivas y ludomotrices en los medios de
comunicacion.®

EL CUERPO Y EL MEDIO FiSICO

* Uso y aprovechamiento del espacio y los elementos para el mejoramiento de las
capacidades motoras.

* Variables temporales en las practicas gimnasticas.

EL CUERPO Y EL MEDIO SOCIAL

* Prevencion de situaciones de riesgo atendiendo a conceptos y normas con
respecto al cuidado del cuerpo propio y de los otros.

Contenido transversal articulado con Educacion Sexual Integral.

Es necesario que se trabaje con los estudiantes en la elaboracién de su plan,

sustentandolo en los principios de entrenamiento. Para esto, se debe construir

con los estudiantes cudl es el sentido de esta tarea, en un proceso que parte de

identificar una necesidad, planear tareas motrices, experimentarlas en la practica,

evaluar e ir ajustando el disefo del plan. En este sentido, el plan es una hipétesis

de trabajo que permite incidir sobre la propia constitucion corporal.

Las tareas motrices en este afio retoman los logros alcanzados en afos anteriores.

Se debe procurar que toda practica se presente articulada con los contenidos

tedricos correspondientes.

Es necesario que se ensefen los criterios que guian la elaboracion del plan

personalizado:

* el plan debe basarse en los principios de entrenamiento;

* el plan que elabora un estudiante con la orientacién del docente tiene que
adaptarse a sus propias caracteristicas;

* en el disefo del plan debe tomarse en cuenta el proceso y los resultados, asi
como también los aspectos cualitativos y cuantitativos en las tareas realizadas;

* el plan debe estar integrado por aquellas actividades que generen placer,
bienestar, motivacion y valoracién de la vida activa.

Es importante que los estudiantes continlen realizando las acciones motrices

previstas en plan en el tiempo que media entre las clases de Educacion Fisica.

El docente le sugerird que, cuando sea posible, realice estas acciones con otros,

amigos o algun familiar.

El profesor contribuird a que sus alumnos construyan un estilo de vida saludable,

incorporando a su vida cotidiana proyectos de actividades fisicas.

Se hace necesario promover procesos de indagacion acerca de los modelos sobre
el cuerpo y las practicas gimnasticas, deportivas y ludomotrices que se infieren en
diferentes mensajes circulantes en los medios de comunicacion.*

Se recomienda promover actividades que impliquen el reconocimiento de las
posibilidades de los espacios, su aprovechamiento en el desarrollo de la clase, asi
como también puedan anticipar riesgos junto a los docentes y construir acuerdos
para el cuidado propio y de los otros.

En el tiempo de la clase destinado a la formacion corporal es necesario involucrar a
los estudiantes en la construccién de secuencias de acciones motrices expresivas,
considerando, en el espacio, planos, frentes, niveles, direcciones y sentidos con o
sin uso de objetos, y con o sin soporte musical.

El docente propiciara espacios de discusion y debate acerca de consumos problematicos de sustancias respecto a su relacién con los modelos y las practicas corporales.
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Nucleo

EL CUERPO Y EL MEDIO SOCIAL
 El tratamiento de los juegos y los juegos deportivos en los medios de
comunicacion.

Aprendizaje y organizacion grupal
* Qrganizacion tactica auténoma del grupo para un juego.

Normas y valores

* El valor del jugar en el encuentro con los otros.

* Respeto por las reglas explicadas y/o acordadas entre el docente y el grupo para
jugar los juegos.

* Valoracion de la importancia del juego limpio.

Nucleo: Experiencia

EL PROPIO CUERPO
* Experimentacion sensible de elementos naturales.
* Caminatas y ascensiones.

EL CUERPO Y EL MEDIO FiSICO
* La proteccion del medio natural en el desarrollo de practicas corporales y ludicas.
* Las précticas de rastreo, observacion, busqueda, desplazamiento o traslado.

EL CUERPO Y EL MEDIO SOCIAL

Las tareas para vivir en la naturaleza, acordes al tipo de salida. Consenso acerca
de roles y funciones en la organizacion del grupo.

El deporte de orientacién.

La planificacion del campamento. Participacion en la gestion y en formas de
financiamiento.

Identificacién de problemaéticas ambientales y practicas de intervencién
comunitaria.

Normas y valores
* Las normas como reguladoras de la convivencia en periodos prolongados,
situaciones especiales y &mbitos no habituales (salidas y campamentos).

: Juegos

En relacién con la ensefanza de los juegos deportivos en la escuela, resulta
necesario poner en andlisis el tratamiento que sobre el deporte realizan los
medios de comunicacion. Se sugiere promover actividades que supongan un
analisis critico sobre ganar y perder, el rol del adversario como compafero de
juego que nos posibilita poder jugar, la valoraciéon de la participacion por sobre el
resultado. Eso puede posibilitar el accionar a partir de ello, primero en las clases
de Educacion Fisica, y posteriormente, en encuentros con otros grupos de la
misma institucion y de otras instituciones.

s en el medio natural

Se espera que los desplazamientos y traslados puedan realizarse con relativa
autonomia, pudiendo anticipar y planificar recorridos o caminatas con el
aprovechamiento de los conocimientos adquiridos sobre la orientacién en el
terreno.

La participacion en la definicion de roles, funciones y la seleccién del tipo de
tareas debe ser mayor en este ano, sean practicas campamentiles u otro tipo de
experiencias en el medio natural.

Los grupos de estudiantes se organizaran para encontrar formas de financiar
y gestionar las salidas y campamentos, evitando que esto se convierta en un
impedimento para la realizacion de las experiencias. Se promoveran diferentes
estrategias como ser eventos, festivales, encuentros, y otras posibles que
posibiliten la recaudacién de insumos necesarios.



Los nucleos “Gimnasia en sus diferentes expresiones”,
“Deportes cerrados” y “Deportes abiertos” se desarrollan
en una secuencia de tres niveles, y las “Practicas acuati-
cas” en una de cuatro niveles, presentados después de
quinto ano dentro de las paginas de este documento.

En el proceso de apropiacion de los saberes corporales
y motrices, los estudiantes desplegaran diferentes es-
trategias de aprendizaje:

Resolucion de problemas motrices propios de las
practicas corporales, en forma individual y grupal.
Exploracion de diversas habilidades motrices, enla-
ces y creacion de secuencias motrices.

Uso vy ejercitacion de habilidades motrices en situa-
cion de juego, deportes o practicas gimnasticas.
Experimentacion de juegos, practicas gimnasticas,
deportes y actividades de vinculacion con el medio
natural.

Toma de decisiones en las practicas motrices —lU-
dicas, gimnasticas, deportivas y de vinculacion con
el ambiente— y elaboracion de argumentos que las
justifiqguen de modo de superar una perspectiva me-
ramente vivencial y/o procedimental.

Identificacion de los principios de juego en los dife-
rentes deportes y comparacion de las formas parti-
culares que adopta cada uno.

Puesta en juego de saberes motrices disponibles y
proyeccion de logros posibles.

Andlisis de las decisiones orientadas a mejorar los
procesos motrices.

Andlisis de la comunicacion en situaciones motrices.
Analisis de los procesos grupales que tienen lugar
en las practicas corporales y motrices y su inciden-
cia en el aprendizaje de cada integrante.

Andlisis de las formas de resolucién motriz, consi-
derando el planteo tactico, las habilidades motrices
disponibles, la comunicacion y la condicion corporal.
Organizacion cooperativa en situaciones motrices
compartidas.

Participacion en situaciones motrices de ensefianza
reciproca y que requieran ayuda mutua.
Construccion de reglas consensuadas con el grupo
y puesta en practica de aquellas que forman parte
de los reglamentos.

Lectura y analisis de textos relacionados con diver-
sos temas de la educacion fisica.

Indagacion de informacion acerca de tematicas pro-
pias de la educacion fisica, mediante el empleo de
herramientas tecnoldgicas.



NUCLEOS Y CONTENIDOS ORGANIZADOS EN NIVELES A CONSIDERAR EN EL TRAYECTO DE
PRIMERO A QUINTO ANO

Estos nucleos se desarrollan en una secuencia con diferentes niveles que seran considerados por los docentes en la elaboracion de sus propuestas

de ensenanza.

Eje

EL PROPIO CUERPO

EL CUERPO Y EL MEDIO
FisICO

152

Nucleo: Gimnasia en sus diferentes expresiones - Gimnasia artistica, destrezas y habilidades gimnasticas

Nivel 1

Habilidades motoras especificas propias

de la gimnasia artistica

* Rol adelante y atras agrupado.

* Variantes de roles: rol adelante en posicion
de escuadra.

* Vertical, vertical de cabeza; tripode.

* Medialuna.

» Saltos en posiciéon de extension, agrupado,

carpado. Split, con medio giro, con giro de

360°.

Saltos con pique previo en tabla o trampolin

con caida sobre colchonetas o colchén.

* Ambientacion a los saltos al cajén, salto
cuclillas con cajén transversal.

* Saltos gimnasticos de un pie a un pie, de

un pie a dos (gato, tijera, etcétera).

Giros de 180° sobre un pie.

Equilibrios con diferentes partes del

cuerpo: estatico (por ejemplo, paloma), en

battement adelante, lateral y posterior.

* Ondas.

* Desplazamientos gimnasticos: salticados y
galopes.

* Enlaces o uniones de diferentes
habilidades gimnésticas en forma de serie.

* Ambientacion a la practica sobre aparatos:
suspensiones y balanceos.

* Producciones coreograficas sencillas con o
sin soporte musical (dadas por el docente
y/o armadas por el alumno).

 |as variables fisicas del movimiento.

Nivel 2

Habilidades motoras especificas propias

de la gimnasia artistica

* Variantes de roles: rol adelante y atras

desde piernas abiertas, a un pie. Rol atras

en escuadra, adelante, finalizando con

apoyo de rodillas.

Vertical (afianzamiento de alineacion

postural). Vertical rol.

Variantes de medialuna: medialuna a una

mano; medialuna con rechazo escapular;

medialuna con carrera previa y salticado.

* Corbeta.

* Rechazo escapular.

* Rondbé.

* Saltos sobre cajon: salto rol adelante y salto
volteo con cajon longitudinal.

* Saltos gimnaésticos (gato con medio giro,
agrupado con medio giro).

* Giro de 360° sobre un pie.

* Desplazamientos gimnasticos con saltos y
giros.

* Enlaces o uniones de diferentes habilidades
gimnéasticas en forma de serie.

* Balanceos en suspension y en apoyo en los
distintos aparatos.

* Producciones coreograficas sencillas con o
sin soporte musical (dadas por el docente
y/o armadas por el alumno).

Las variables fisicas del movimiento.

Nivel 3

Habilidades motoras especificas propias

de la gimnasia artistica

* Variantes de roles: rol adelante a piernas
abiertas, rol volado, rol atras a brazos
extendidos.

* Yuxted a brazos flexionados.

* Vertical con giro de 180°.

* Souplesse adelante y atras.

* Mortero al paso, mortero.

» Saltos sobre cajon transversal: salto
hockey (rango por fuera), salto pidola
(rango por fuera), salto vertical pivot, kip
de nuca.

» Saltos sobre cajon longitudinal: vertical rol.

» Saltos gimnasticos: salto jeté, serie
gimnastica (unién de dos saltos
gimnasticos).

» Saltos gimnasticos: salto en extension con
giro de 360°, 540°.

* Enlaces o uniones de diferentes
habilidades gimnésticas en forma de serie.

» Pasajes (de la suspension al apoyo, del
apoyo a la suspension) en diferentes
posiciones, en todos los aparatos.

» Producciones coreograficas complejas
(integrando destrezas, uso de elementos,
soportes musicales y coherencia narrativa).

* |as variables fisicas del movimiento.



EL CUERPO Y EL MEDIO * Producciones coreograficas grupales * Equilibrios compartidos: uso del equilibrio * Producciones coreograficas grupales

SOCIAL sencillas con o sin soporte musical con otro y otros. Armado de figuras complejas (integrando destrezas, uso de
(dadas por el docente y/o armadas por los (acrobacias grupales). elementos, acrobacias grupales, soportes
alumnos). * Producciones coreograficas grupales musicales y coherencia narrativa).

sencillas con o sin soporte musical
(dadas por el docente y/o armadas por los
alumnos).

* Incorporacién de diferentes destrezas al
armado coreografico.

Normas y valores Normas y valores Normas y valores

* Resolucion de conflictos en el grupo con * Acuerdos grupales para el cuidado propioy | ¢ Acuerdos grupales para el cuidado propio y
mediacion del docente. de los companeros. de los companeros.

* Respeto por el derecho a participar, * Valoraciéon de la competencia, atendiendo * Cuidado del compafero en las distintas
jugar y aprender ante las diferencias de a la importancia de compartir, los ayudas de habilidades gimnasticas.
nacionalidad, costumbres, capacidad y desafios a superar y lo circunstancial del
género. enfrentamiento.

* Cuidado del compafero en las distintas * Cuidado del companero en las distintas
ayudas de habilidades gimnaésticas. ayudas de habilidades gimnasticas.

Nucleo: Gimnasia en sus diferentes expresiones - Gimnasia ritmica, técnicas de base

Eje Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
EL PROPIO CUERPO Habilidades motoras especificas propias | Habilidades motoras especificas propias de @ Habilidades motoras especificas propias
de la gimnasia ritmica la gimnasia ritmica de la gimnasia ritmica
* Posiciones de brazos de la danza clasica, | ¢ Ejercicios de barra, demi-plie, tandeu. * Ejercicios de barra, grand-plie,
primera a quinta. Posiciones de las Ejercicios de barra sobre el suelo. battement.
piernas de primera a sexta. * Desplazamientos variados, pasos (rodado, * Desplazamientos variados, pasos (hacia
* Desplazamientos variados, pasos redondo, largo, doble, vals) y carreritas atras, vals con saltitos, con giro) y
(marcha, suave, alto, cruzado, lateral) y (lateral cruzada, con ritmo de vals en carreritas (doble paso hacia adelante,
carreritas (suave, picada, larga, alta en diferentes sentidos y direcciones con doble hacia atras, triple paso en
diferentes sentidos y direcciones con trayectorias curvas y rectas). diferentes sentidos y direcciones con
trayectorias curvas y rectas). * Balanceos y circunducciones con los trayectorias curvas y rectas).
* Balanceos y circunducciones con los brazos, disociados. » Balanceos y circunducciones con los
brazos, juntos, aislados. * Movimiento de tronco, frontal, lateral, brazos disociados.
* Movimiento de tronco, frontal, lateral, rotaciones. Contracciones. * Movimiento de tronco, frontal, lateral,
rotaciones. * Ondas totales y laterales. rotaciones. Contracciones.
* Ondas de brazos y tronco. * Equilibrio en media punta con pierna * Ondas hacia atras y sobre el suelo.
* Equilibrios: sobre dos pies, sobre otras extendida adelante vy lateral. * Equilibrio: en media punta en attitude
partes del cuerpo, en passé, sobre un (pierna atras), pierna extendida atras.

pié, en media punta.



EL CUERPO Y EL MEDIO
Fisico

* Vueltas sobre dos pies, sobre gluteos.
Giros: 90°, 180°, 360° en passé.

 Saltos: sobre dos pies en extension,
pasando por primera, segunda y quinta.
Tijera con piernas flexionadas, extendidas,
adelante-atras. Salto agrupado, arqueado,
gacela con caida sobre dos pies.

* Acrobacias: rolidos sin tiempo de
suspension, hacia adelante con manos,
sin manos, sobre un hombro.

* Rolidos laterales con piernas agrupadas y
extendidas. Puente.

Habilidades motoras especificas propias
de la gimnasia ritmica en relacion con
variables del medio fisico

* Cuerda individual: balanceos, rotaciones,
circunducciones, movimiento en ocho
frontal (adelante y detras del cuerpo),
horizontal (sobre, alrededor de la cabeza,
alrededor de las piernas), sagital (derecha
e izquierda del cuerpo).

* Saltitos o brincos: con la vuelta en
sentido hacia adelante, hacia atrés,
lateral. Velocidad lenta, normal, répida,
cruzada y descruzada, con cuerda abierta
y plegada en dos. Con dos pies, con un
pie, con caida sobre el mismo, el otro, en
el lugar y con desplazamiento.

* Saltos (los aprendidos en manos libres
por dentro de la cuerda).

* Lanzamientos y recogidas: con cuerda
extendida, abierta, plegada en dos,
tres y cuatro. Lanzamiento por impulso,
rotaciones, balanceos, vuelta de la
cuerda (saltitos y saltos), diferentes
formas de recoger la cuerda: por un
extremo, por los dos, por la mitad.

* Montaje de una serie de 45 segundos
con musica con utilizacién del espacio,
cambio del elemento. Creacién, pautada
y libre. Formacion de diferentes figuras,
horizontales, verticales, diagonales,
triangulares, circulares.

* Vueltas sobre espalda. Giros: 90°, 180°,
piernas extendidas adelante. Giro andehors
passé (hacia atréas).

« Saltos: gacela, cosaco, en extensién con
giro de 360°.

* Vela, puente, con cambio de apoyo (lateral).
Vertical secante. Subida de empeines.

Habilidades motoras especificas propias
de la gimnasia ritmica en relacion con
variables del medio fisico

 Pelota: trabajos coordinativos con una y dos
pelotas.

* Pelota individual: balanceos,
circunducciones, movimiento en ocho con
dos manos, una mano, en los planos frontal
facial y dorsal, horizontal, sobre y debajo
de la cabeza, sagital, antero-posterior y
postero-anterior.

* Rebotes o piques sobre el suelo, sobre el
cuerpo vertical u oblicuo, impulsado con
dos o una mano o con otras partes del
cuerpo.

» Rodadas sobre el suelo o sobre el cuerpo,
con dos manos o una mano, con el pie o
con otras partes del cuerpo, en diferentes
planos y niveles.

* Lanzamientos y recepciones con una o dos
manos, por impulso o balanceos, recogidas
con dos manos o0 una mano sobre palma,
dorso, cruzadas, sin cruzar, con otras partes
del cuerpo después de un pique.

* Montaje coreografico con aparatos
no convencionales: gasas, bastones,
sombreros, sillas, pelotas gigantes,
etcétera.

e Giro de 360°, piernas extendidas
adelante.

 Saltos jeté, carpa, cosaco con giro de 90°.

* Vela con pasaje sobre hombro. Souplesse
adelante, atrds. Subida de empeines con
arco.

Habilidades motoras especificas propias
de la gimnasia ritmica en relacion con
variables del medio fisico

 Cinta (largo total, cuatro metros).
Balanceos, circunducciones y movimiento
en ocho. Espirales, serpentinas,
lanzamientos, sueltas.

» Espirales y serpentinas, frontal, horizontal
y sagital.

* Lanzamientos, desde la cinta, hacia
adelante, atras, o con retroceso
(bumeran).

* Recogida por la varilla o por la cinta.

» Creacion, pautada v libre. Formacién de
diferentes figuras, horizontales, verticales,
diagonales, triangulares, circulares.

* Montaje coreografico con dos elementos:
cuerda y pelota, o cinta y pelota.

* Montaje coreografico con aparatos
no convencionales: gasas, bastones,
sombreros, sillas, pelotas gigantes,
etcétera.
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* Montaje coreogréafico con aparatos
no convencionales: gasas, bastones,
sombreros, sillas, pelotas gigantes,
etcétera.

* Juegos ritmicos, de coordinacién, de
aplicacion de las técnicas aprendidas, de
cooperacion.

* Montaje de manos libres con musica, uso
del espacio con diferentes trayectorias,
niveles, en duos, tercetos, cuartetos.
Creacion pautada, libre.

* Cuerda: trabajos coordinativos con
cuerdas largas, duos, tercetos, cuartetos.

* Montaje coreografico de cuerda con
musica, uso del espacio con diferentes
trayectorias, niveles, en duos, tercetos,
cuartetos, con cooperacion, transmisiéon
e intercambio del elemento. Creacién
pautaday libre.

Normas y valores

* Resolucién de conflictos en el grupo con
mediacién del docente.

* Respeto por el derecho a participar,
jugar y aprender ante las diferencias de
nacionalidad, costumbres, capacidad y
género.

* Cuidado del companero en las distintas
ayudas de habilidades gimnasticas.

* Juegos ritmicos, de coordinacién y de
aplicacion de las técnicas aprendidas, de
cooperacion.

* Montaje de manos libres con musica, uso
del espacio con diferentes trayectorias,
niveles, en duos, tercetos, cuartetos.
Creacién pautada, libre.

* Montaje coreogréfico de pelota con musica,
uso del espacio con diferentes trayectorias,
niveles, en duos, tercetos, cuartetos, con
cooperacion, transmisién e intercambio del
elemento. Duracion: 45 segundos. Creacién
pautada vy libre. Formacién de diferentes
figuras, horizontales, verticales, diagonales,
triangulares, circulares.

Normas y valores

* Acuerdos grupales para el cuidado propio y
de los compaferos.

* Valoracion de la competencia atendiendo
a la importancia de compartir, los
desafios a superar y lo circunstancial del
enfrentamiento.

* Cuidado del companero en las distintas
habilidades gimnasticas.

» Juegos ritmicos, de coordinacién y de
aplicacion de las técnicas aprendidas, de
cooperacion.

* Montaje de manos libres con musica, uso
del espacio con diferentes trayectorias,
niveles, en duos, tercetos, cuartetos.
Creacion pautada, libre.

* Montaje coreografico de cinta con
musica, uso del espacio con diferentes
trayectorias, niveles, en duos, tercetos,
cuartetos, con cooperacion, transmision
e intercambio del elemento. Duracién: 45
segundos.

Normas y valores

* Acuerdos grupales para el cuidado propio
y de los companeros.

* Cuidado del compafero en las distintas
habilidades gimnasticas.

Nucleo: Gimnasia en sus diferentes expresiones - Gimnasia expresiva

Nivel 1

Conciencia corporal

* La sensopercepcién como técnica.

* Columna vertebral (torso-pelvis). Miembros
superiores. Miembros inferiores.

* Combinacién de acciones motrices que
involucren columna vertebral (torso-pelvis),
miembros superiores, miembros inferiores.

* Produccién de ritmos propios y ajuste a
ritmos ajenos.

Nivel 2

Conciencia corporal

* La sensopercepcion como técnica.
Asociacién y combinacion: columna
vertebral/miembros superiores; columna
vertebral/ miembros inferiores.

* La sensopercepcion como técnica.

» Percepcion global de movimiento.

» Percepcion de equilibrios.

» La relajacién como técnica para la
conciencia corporal.

Nivel 3

Conciencia corporal
* Nocién global del movimiento y

su combinacién con movimientos
segmentarios.

» Eltono muscular. Alternancia: tensién y

relajacion, entre movimiento y quietud.

» Disociacion de los segmentos corporales.
» Combinaciones de diferentes acciones

motrices.
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* Las variables fisicas de las acciones
motrices: el espacio, el tiempo. Su
exploracién y combinacion.

* Improvisacion de acciones motrices con
finalidad expresiva con o sin soporte
musical.

* La eleccion y utilizacion de la musica
en la elaboracién de una composicion
expresiva.

» Creacion de secuencias sencillas de
acciones motrices en duos y tercetos
a partir de la exploracién personal y la
relaciéon con los otros.

Normas y valores

* Resolucién de conflictos en el grupo con
mediacién del docente.

* Respeto por el derecho a participar,
jugar y aprender ante las diferencias de
nacionalidad, costumbres, capacidad y
género.

» Cuidado del companero en las distintas
ayudas de habilidades gimnasticas.

* Integracién y combinacién de las variables
fisicas de las acciones motrices: espacio y
tiempo.

Espacio: planos, frentes, niveles,
direcciones y sentidos, espacio personal,
espacio total.

» Tiempo: duracién, velocidad, intensidad.
Incorporacion del uso de objetos.

e Estructuras ritmicas. Compases.

« Secuencias motoras sencillas.

e Secuencias motrices complejas y su

integracién a las producciones grupales.

Invencién de ritmos en funcién de la

expresion de emociones y situaciones

cotidianas.

* Secuencias sencillas de acciones
motrices en grupos v la integracién de las
producciones intergrupales.

Normas y valores

* Acuerdos grupales para el cuidado propio y
de los companeros.

e Cuidado del companero en las distintas
habilidades gimnasticas.

* Secuencias motoras complejas en relacién
con las variables fisicas de las acciones
motrices.

* Acciones motrices: su ajuste en relaciéon
con el espacio y tiempo.

* Espacio: planos, frentes, niveles,
direcciones y sentidos, espacio personal,
espacio total.

* Tiempo: duracion, velocidad, intensidad.

* Incorporacién del uso de objetos.

* Variaciones ritmicas. Simultaneidad,
alternancia, sucesion, canon, dialogo.

* Secuencias motrices complejas y la
integracién a las producciones grupales.

* La eleccién y utilizacién de imagenes,
narraciones y de musica en la elaboracion
de una composicién expresiva.

* Producciones coreograficas.

Normas y valores

* Acuerdos grupales para el cuidado propio y
de los companferos.

» Cuidado del companero en las distintas
habilidades gimnasticas.
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Nucleo: Deportes cerrados - Atletismo

Nivel 1

Habilidades motoras especificas propias

del atletismo (técnica)
* Reconocimiento y utilizacion de

habilidades motoras especificas de por lo

menos dos tipos de pruebas diferentes.
 Diferenciacién de los ritmos cardiaco y
respiratorio para la autorregulacion del
esfuerzo.
* Las tareas para la estimulacion de
capacidades vinculadas con habilidades
motrices especificas.

Se seleccionara por lo menos una de las

siguientes pruebas atléticas:

 Carreras atléticas de velocidad en
distancias adaptadas. Partida alta:
conceptos bésicos.

 Carreras atléticas de fondo (resistencia):

regulacion del esfuerzo.
* Carreras de relevos o postas.

* Salto en largo sin tabla de pique.

 Salto en largo natural.

* Lanzamiento con materiales adaptados.

* Diferenciacién de trayectorias y
desplazamientos en las diferentes
habilidades atléticas.

Nivel 2

Habilidades motoras especificas propias

del atletismo (técnica)

 Diferenciacion de las posiciones y
desplazamientos de los distintos
segmentos y articulaciones durante la
realizaciéon de diferentes movimientos.

» Correcciones técnicas a partir del andlisis
de las acciones motrices que realizan
el mismo alumno, los companeros vy el
docente.

* Estructura ritmica de habilidades motoras
especificas.

* Elaboracion y disefno de tareas motrices
para el aprendizaje de las habilidades.

Se seleccionard por lo menos una de las
siguientes pruebas atléticas:

» Carreras atléticas de velocidad. Introduccién
a la partida baja: técnica global.

Carreras atléticas de fondo (resistencia).

* Carreras en lineas recta y curva:
consideraciones técnicas.

Carreras de posta: pasaje del testimonio.

* Carreras con obstaculos.

Salto en largo con tabla de pique y

desplazamiento limitado.

Salto en largo colgado o suspendido.

* Lanzamiento sin desplazamientos y con
desplazamientos limitados.

* Lanzamientos con giro (rotativos).

* Nociones espaciales y temporales en las

trayectorias y desplazamientos de las

diferentes habilidades atléticas.

Nivel 3

Habilidades motoras especificas propias
del atletismo (técnica)

Utilizacion de habilidades motoras
especificas con mayor incidencia de los
factores condicionales.

Funciones de los diferentes grupos
musculares en habilidades especificas del
atletismo.

Reconocimiento de los ejes y planos
corporales en la realizacion de diversas
habilidades especificas.

Relaciones entre cambios corporales y
sus posibilidades de movimiento.

La relacién entre la resolucion tactica, la
habilidad motriz y la condicion fisica.

Se seleccionaran por lo menos una de las
siguientes pruebas atléticas:

Carreras atléticas de velocidad. Partida
baja: ajustes técnicos.

Carreras atléticas de fondo (resistencia).
Carreras atléticas de medio fondo.
Carreras de posta: técnicas en el pasaje
del testimonio.

Carreras con obstaculos.

Salto en largo con desplazamiento
completo.

Salto en largo. Ajustes técnicos.
Lanzamiento con desplazamientos
completos.

Lanzamientos con giro (rotativos).
Andlisis de las diferentes habilidades
atléticas en cuanto a variables espaciales
y temporales.
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* Juegos de carreras de velocidad,
individual y por equipos.

* Juegos de saltos y lanzamientos como
introduccién a las competencias atléticas.

* Competencias atléticas: pruebas
adaptadas.

Normas y valores

* Resolucion de conflictos en el grupo con
mediacion del docente.

* Respeto por el derecho a participar,
jugar y aprender ante las diferencias de
nacionalidad, costumbres, capacidad y
género.

* Competencias atléticas en consideracion de
las pruebas seleccionadas.

* Anélisis de situaciones de juego y
deteccion de la necesidad de préactica de las
habilidades motoras especificas.

Normas y valores

» Acuerdos grupales para el cuidado propio y
de los companeros.

* Valoracién de la competencia atendiendo
a la importancia de compartir, los
desafios a superar y lo circunstancial del
enfrentamiento.

Nucleo: Deportes abiertos (campo dividido) - Voleibol

Nivel 1

Habilidades motoras especificas de los

deportes abiertos: voleibol

* Golpe manos altas.

* Golpe manos bajas.

* Saque de abajo.

* Recepcién.

* Golpe de manos altas en suspension.

* Errores frecuentes de ejecucion en las
habilidades especificas.

Nivel 2

Habilidades motoras especificas de los

deportes abiertos: voleibol

* Saque de arriba.

* Golpe manos altas hacia atras.

* Armado.

* Iniciacion al remate.

* Bloqueo.

» Defensa del remate.

* Posiciones y desplazamientos de los
distintos segmentos en las habilidades
deportivas.

» Correcciones y ajuste técnico a partir
del anélisis de las habilidades que realiza
el mismo alumno, los companeros y el
docente.

 Estructura ritmica de habilidades motoras
especificas.

» Diseno, organizacién y participacion
en encuentros atléticos dentro de la
instituciéon y con otras instituciones.

Normas y valores
* Acuerdos grupales para el cuidado propio
y de los companferos.

Nivel 3

Habilidades motoras especificas de los

deportes abiertos: voleibol

* Remate.

* Cubrimiento del ataque.

* Cubrimiento del blogueo: “ir al toque”

* Saque en salto.

 Calidas.

* Ataque de zaguero.

 Utilizacion de habilidades motoras
especificas con mayor incidencia de los
factores condicionales.

* La relacion entre la resolucién téctica, la
habilidad motriz y la condicién corporal.
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Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

* Espacios convenientes y no convenientes
en situaciones de juego.

* Posiciones en el espacio con un sentido
tactico-estratégico.

Juego: voleibol

* El deporte reducido como elemento
introductorio al deporte formal.

° Juego: 1vs. 1;2vs.2;3vs. 3;4vs. 4.

 Criterios para la seleccién y conformacion
de los equipos.

* El arbitraje.

Tactica individual y colectiva. Principios

* Lectura de trayectorias.

* 1vs. 1y 2vs. 2: principios de frontalidad
y lateralidad.

* 3 vs. 3: triangulaciones.

* 4 vs. 4: recepcion con 3 jugadores.

Situaciones de oposicion en el

enfrentamiento individual.

Situaciones en superioridad e inferioridad

numérica.

* Comunicacién motriz y gestual.

Introduccién a los principios tacticos del

voleibol.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

» Ubicacién, relevos, rotaciones, cubrimientos
en las posiciones y funciones dentro del
juego.

» Seleccion de habilidades motoras
de acuerdo con las trayectorias y los
desplazamientos.

* Anticipacién de desplazamientos en el
espacio de los deportes con un sentido
tactico estratégico.

* Resoluciones tacticas en los juegos
deportivos, aplicando nociones espaciales y
temporales.

Juego: voleibol

° Juego 4 vs. 4, 6 vs. 6.

 Criterios para la seleccién y conformacién
de los equipos en situaciones de
competencia deportiva.

* Torneos y encuentros deportivos dentro de
la institucion y con otras instituciones.

Tactica individual y colectiva. Principios
* Observacién del rival: anticipacion al
blogueo.
* Armador a turno en posiciéon 3y 2.
* Bloqueo individual.
Situaciones de oposicion en el
enfrentamiento individual y grupal.
» Estructuras y elementos comunes y
diferentes con otros deportes abiertos.
Situaciones de juego con aplicacién de
principios tacticos.
Situaciones de oposicién con respecto a los
objetivos tactico-estratégicos.
» La comunicaciéon motriz: produccion
e interpretacion de mensajes entre
companeros y adversarios.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

* Uso de espacios reales y potenciales en el
desarrollo del juego.

* Representacién gréafica de tacticas y
estrategias en el voleibol.

Juego: voleibol

* Juego 6 vs. 6.

* El deporte escolar y el deporte en otros
ambitos.

» Elementos constitutivos de la estructura
de los deportes: espacio, tiempo, técnica,
reglas, comunicacién motriz, estrategia.

Tactica individual y colectiva. Principios
* Anticipaciéon de situaciones de juego.

* Penetracion por posicion 1y 6.

* Bloqueo doble.

* Defensa con 6 atras.

 Situaciones de oposicién con respecto a
los objetivos tactico-estratégicos.
Situaciones de oposicién anticipando
trayectorias y desplazamientos con
respecto a los objetivos tactico
estratégicos.

Andlisis de los sistemas: ventajas y
desventajas.
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Sistemas de juego
* Sistema defensivo sin bloqueo.
* Jugadores en rombo y en linea.

Reglas

* Reglas consensuadas en el grupo que
favorezcan la participaciéon de todos.

* Reglas oficiales del minideporte.

* Saque de abajo en el juego reducido
(obligatorio).

Normas y valores

* Resolucion de conflictos en el grupo con
mediacion del docente.

* Respeto por el derecho a participar, jugar y
aprender ante las diferencias de nacionalidad,
costumbres, capacidad y género.

Sistemas de juego
» Sistema defensivo con bloqueo.
* Recepcion con 5 jugadores en Wy M.

Reglas

 Participacion en torneos y encuentros.

* Reglas del juego formal: sin cambios
posicionales.

* Saque libre.

* Juego a turno (obligatorio).

* Nocién de justicia y de equidad en la
aplicacion de reglas y normas.

Normas y valores

* Acuerdos grupales para el cuidado propio y
de los companeros.

 Valoraciéon de la competencia atendiendo a
la importancia de compartir, los desafios a
superar y lo circunstancial del enfrentamiento.

Nucleo: Deportes abiertos (de invasion) - Basquetbol

Nivel 1

Habilidades motoras especificas de los

deportes abiertos: basquetbol

* Postura defensiva.

* Dribling de traslado y proteccién. Cambios
de mano y direccion.

* Tipos de pase: de pecho, sobre hombro,
sobre cabeza y de faja.

* Lanzamientos a pie firme y bandeja.

* Movimiento de pies: pie de pivot y
detenciones.

* Errores frecuentes de ejecucion en las
habilidades especificas del basquetbol.

Nivel 2

Habilidades motoras especificas de los

deportes abiertos: basquetbol

* Pases en parejas, trios y con postes, a la
salida de cortinas.

* Lanzamientos: suspendido.

* Recibiry lanzar.

* Movimiento de pies: entrar y salir, saliry
entrar, puerta de atras.

* Bloqueos.

* Posiciones y desplazamientos de los distintos
segmentos en las habilidades deportivas.

» Correcciones y ajuste técnico a partir del
anélisis de las habilidades que realiza el
mismo alumno, los companeros y el docente.

e Estructura ritmica de habilidades motoras
especificas.

Sistemas de juego

* Recepcion con 4 jugadores en medialuna.

» Cobertura 3-2.

* Defensa 3-1-2.

* Anélisis de las ventajas y desventajas
de la aplicacién de sistemas de ataque y
defensa de acuerdo con el rival.

* Sistemas de juego: su combinatoria.

Reglas

» Disefo, organizacion y participacion
en encuentros deportivos dentro de la
institucién y con otras instituciones.

* Reglas del juego formal.

Normas y valores
* Acuerdos grupales para el cuidado propio
y de los companferos.

Nivel 3

Habilidades motoras especificas de los

deportes abiertos: basquetbol

* Pases: gancho.

* Lanzamientos especificos externos:
gancho y después de salida de las
cortinas.

* Uso de habilidades motoras especificas
con mayor incidencia de los factores
condicionales.

* La relacion entre la resolucion téctica, la
habilidad motriz y la condicién corporal.
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Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

* Espacios convenientes y no convenientes
en situaciones de juego.

* Posiciones en el espacio de los deportes
con un sentido tactico estratégico.

Juego: basquetbol

* El deporte reducido como elemento
introductorio al deporte formal.

* Juego reducido 1 vs. 1; 2 vs. 2; 3vs. 3.

Criterios para la seleccion y conformacion

de los equipos.

Situaciones en superioridad e inferioridad

numeérica en el juego.

El arbitraje.

Tactica individual y colectiva; principios

* Situaciones de oposicién en el
enfrentamiento individual.

* Comunicacién motriz y gestual.

* Introduccién a los principios téacticos del
basquetbol.

Principio tactico: conservacion
* Desmarque. Entrar y salir. Salir y entrar.
* Control del balén en forma individual.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

* Ubicacién, relevos, rotaciones y
cubrimientos, en las posiciones y funciones
en el deporte.

» Seleccién de habilidades motoras
de acuerdo con las trayectorias y los
desplazamientos.

* Anticipaciéon de desplazamientos en el
espacio de los deportes con un sentido
tactico estratégico.

* Resoluciones tacticas en los juegos
deportivos, aplicando nociones espaciales y
temporales.

Juego: basquetbol

* Juego reducido 2 vs. 2; 3vs. 3; 4 vs. 4.

* Juego 5 vs. b.

 Criterios para la seleccién y conformacién
de los equipos en situaciones de
competencia deportiva.

* Torneos y encuentros deportivos dentro de
la institucion y con otras instituciones.

Tactica individual y colectiva

 Situaciones de oposicion en el
enfrentamiento individual y grupal.

* Estructuras y elementos comunes y
diferentes del basquetbol.

* Situaciones de oposicion respecto de los
objetivos tactico-estratégicos.

* La comunicacién motriz: produccion
e interpretacién de mensajes entre
companeros y adversarios.

Principio tactico: conservacion

* Creacién de espacios libres.

* Mejorar lineas de pase con y sin posesién
del balon.

* Superioridad numérica posicional.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

* Uso de espacios reales y potenciales en el
desarrollo del juego.

* Representacién gréafica de tacticas y
estrategias.

Juego: basquetbol

* Juego 5 vs. b.

» El deporte escolar y el deporte en otros
ambitos.

* Elementos constitutivos de la estructura
del basquetbol: espacio, tiempo, técnica,
reglas, comunicacién motriz, estrategia.

* Andlisis y comparacién con otros deportes
abiertos, a partir de los elementos
constitutivos de su estructura.

Tactica individual y colectiva

* Situaciones de oposicidon respecto ade los
objetivos tactico-estratégicos.

 Situaciones de oposicion anticipando
trayectorias y desplazamientos con
respecto a los objetivos tactico-
estratégicos.

Principio tactico: conservacion

* Continuidad en la acciéon de posesion del
balon.

* Juego perimetral y juego interior.

* Superioridad numérica funcional.

* Triangulacion.



Principio tactico: progresion

* Control del balén en forma grupal.

* Accioén de cortar después del pase.

* Ubicar espacios libres por delante de la
linea de la pelota.

Principio tactico: finalizacion

* Busqueda de posiciones de lanzamiento.
» Cambios de direccion con control del balén.
* 1vs. 1 (ofensivo).

Principios tacticos defensivos

* Posicién con respecto al sector, a la pelota
y al rival.

* 1vs.1 (defensivo).

Sistemas de juego
* Juego global 5 vs. b.

Reglas
* Pautas consensuadas en el grupo que
favorezcan la participaciéon de todos.

Normas y valores

* Resolucion de conflictos en el grupo con
mediacion del docente.

* Respeto por el derecho a participar,
jugar y aprender ante las diferencias de
nacionalidad, costumbres, capacidad y
género.

Principio tactico: progresion

« Control del balén utilizando los principios de
coordinacién (cortinas).

* Generar espacios propios y para los
companeros.

e Cortinas indirectas.

Principio tactico: finalizacion
* Penetraciones.

* Juntar y pasar.

* Desequilibrio individual.

Principios tacticos defensivos

* Ocupar espacios.

» Cortar linea de pase.

* Defensa del jugador con pelota.
* Frenar las penetraciones.

Sistemas de juego
« Sistema: ataque, 5 abiertos (libre).
* Defensa individual.

Reglas
* Formas de organizacion de los torneos y
encuentros.

Normas y valores

* Nocién de justicia y de equidad en la
aplicacion de reglas y normas.

* Acuerdos grupales para el cuidado propio y
de los compaferos.

* Valoracion de la competencia atendiendo
a la importancia de compartir, los
desafios a superar y lo circunstancial del
enfrentamiento.

Principio tactico: progresion

* Pases desde perimetro hacia los internos
y viceversa.

* Cortinas directas.

* Cortinay rol.

Principio tactico: finalizacion
* Definicién por puestos.
» Cortinas dobles para los lanzadores.

Principios tacticos defensivos

* Defensa individual con ayuda.

* Ayuda y recuperacion.

* Defensa por puestos: 1-2, 3-4, y en toda
la cancha.

Sistemas de juego
* Sistema de ataque: 3 perimetrales y 2 pivots.
* Sistema de ataque: 4 perimetrales y 1 poste.
* Defensa individual.
* Defensa zonal 2-3 y 3-2.
* Contraataque.
* Anélisis de las ventajas y desventajas
de la aplicacién de sistemas de ataque y
defensa de acuerdo con el rival.
» Sistemas de juego: su combinatoria.

Reglas

* Formas de organizacién de los torneos y
encuentros: posibilidades y limitaciones.

» Disefo, organizacion y participacion
de encuentros deportivos dentro de la
institucién y con otras instituciones.

Normas y valores

* Valoracion de la competencia atendiendo
a la importancia de compartir, los
desafios a superar y lo circunstancial del
enfrentamiento.



Eje

EL PROPIO CUERPO

EL CUERPO Y EL MEDIO
Fisico

EL CUERPO Y EL MEDIO
SOCIAL

Nucleo: Deportes abiertos (de invasion) - Cestobol

Nivel 1

Habilidades motoras especificas del los
deportes abiertos: cestobol

Técnica y tactica individual del cestobol.
Postura defensiva.

Tipos de pase: pase de arriba y de abajo.
Lanzamientos: sobre pie habil y sobre pie
habil con fintas.

Movimiento de pies: ritmo de dos
tiempos y pivote.

Posiciones y desplazamientos de los
distintos segmentos en las habilidades
deportivas.

Correcciones y ajuste técnico-tactico

a partir del andlisis de las habilidades
técnico-tacticas que realiza el mismo
alumno, los compaferos y el docente.

Utilizacion del espacio de juego con
sentido tactico

Espacios convenientes y no convenientes
en situaciones de juego.

Posiciones en el espacio con un sentido
tactico-estratégico.

Juego y sistemas de juego

El deporte reducido como elemento
introductorio al deporte formal.

Juego reducido: 1 vs. 1 con pasadora, 2
vs. 2, 3vs. 3,4 vs. 4.

Juego global 6 vs. 6.

Criterios para la seleccion y conformacion
de los equipos.

Situaciones en superioridad e inferioridad
numérica.

El arbitraje en los juegos y deportes.

Nivel 2

Habilidades motoras especificas del los

deportes abiertos: cestobol

» Técnica y tactica individual del cestobol.

» Pases en parejas y tercetos.

* Lanzamiento en bandeja.

 Pasar y cortar, pasar y reemplazar.

* Cortes enV.

* Rebote defensivo y ofensivo.

» Correcciones y ajuste técnico-tactico a
partir del andlisis de las habilidades técnico-
tacticas que realiza el mismo alumno, los
companferos y el docente.

 Estructura ritmica de habilidades motoras
especificas.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

» Ubicacién, relevos, rotaciones y
cubrimientos en las posiciones y funciones
en el juego.

* Seleccion de habilidades motoras
de acuerdo con las trayectorias y los
desplazamientos.

* Anticipacion de desplazamientos en el
espacio con un sentido tactico-estratégico.

* Resoluciones tacticas aplicando nociones
espaciales y temporales.

Juego y sistemas de juego

* Juego reducido: 2 vs. 2, 3vs. 3, 4 vs. 4.

* Juego global 6 vs 6.

 Sistemas de ataque: 2-2-2.

* Defensa individual.

« Criterios para la seleccién y conformacion
de los equipos en situaciones de
competencia deportiva.

* Torneos y encuentros deportivos dentro de
la institucién y con otras instituciones.

Nivel 3

Habilidades motoras especificas del los
deportes abiertos: cestobol

Técnica y tactica individual del cestobol.
Pase de costado.

Lanzamiento de atras.

Cruces y cortinas.

Utilizacion de habilidades motoras
especificas con mayor incidencia de los
factores condicionales.

La relacion entre la resolucién tactica, la
habilidad motriz y la condicién corporal.
Correcciones y ajuste técnico-tactico

a partir del anélisis de las habilidades
técnico-tacticas que realiza el mismo
alumno, los companeros y el docente.

Utilizacion del espacio de juego con
sentido tactico

Uso de espacios reales y potenciales en el

desarrollo del juego.
Representacién gréafica de técticas y
estrategias en el juego.

Juego y sistemas de juego

Contraataque.

Habilitaciones.

Juego 6 vs. 6.

Sistemas de ataque: 3-1-2, 2-1-3.
Defensa individual.

Defensa zonal 2-2-2, 3-1-2.

El deporte escolar y el deporte en otros
ambitos.



Tactica individual y colectiva; principios

« Situaciones de oposicion en el
enfrentamiento individual.

e Comunicacién motriz y gestual.

* Introduccién a los principios tacticos del
cestobol.

Principio tactico: conservacion

* Desmarque. Cambios de direcciéon y de
ritmo. Fintas.

* Apoyo al jugador con pelota.

Principio tactico: progresion
e Control de la pelota en forma grupal.
* Pasar y ocupar lugares vacios.

Principio tactico: finalizacion
* BuUsqueda de posiciones de lanzamiento.
* Penetraciones.

Tactica individual y colectiva; principios

« Situaciones de oposicion en el
enfrentamiento individual y grupal.

* Estructuras y elementos comunes y
diferentes con otros deportes abiertos.

 Situaciones de juego con aplicacion de
principios tacticos.

« Situaciones de oposicion respecto de los
objetivos tactico-estratégicos.

* La comunicaciéon motriz: produccion
e interpretacion de mensajes entre
companeros y adversarios.

Principio tactico: conservacion
e Triangulaciones.

* Rebotes ofensivos.

* Pases en tridngulo.

Principio tactico: progresion

* Generacion de espacios propios y para los
companeros.

* Pasary cortarse.

e Cruces.

* Avanzar con profundidad, pases verticales.

Principio tactico: finalizacion
» Jugadas de lanzamientos interiores.
« Cortes por detras de la defensora.

* Elementos constitutivos de la estructura
de los deportes: espacio, tiempo, técnica,
reglas, comunicacion motriz, estrategia.

* Andlisis y comparacion con otros deportes
a partir de los elementos constitutivos de
su estructura.

Tactica individual y colectiva; principios

« Situaciones de oposiciéon respecto de los
objetivos tactico-estratégicos.

* Situaciones de oposicion anticipando
trayectorias y desplazamientos respecto
de los objetivos tactico-estratégicos.

Principio tactico: conservacion

» Continuidad en la accion de posesion de
la pelota.

* Manejo de situaciones de juego en
inferioridad numeérica.

* Manejo de situaciones de juego en
superioridad numeérica.

Principio tactico: progresion
* Jugadas de ataque rapido.
* Habilitaciones.

Principio tactico: finalizacion

* Jugadas de lanzamientos exteriores.
* Lanzar después de ser cortinadas.

* Jugadas preparadas de penal.
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Principios tacticos defensivos

 Posicién con respecto a la pelota, al rival
y al aro.

* 1vs. 1 (defensivo).

Normas y valores

* Resolucion de conflictos en el grupo con
mediacion del docente.

* Normas consensuadas en el grupo que
favorezcan la participacién de todos.

* Respeto por el derecho a participar,
jugar y aprender ante las diferencias de
nacionalidad, costumbres, capacidad y
género.

Principios tacticos defensivos

e Cortar linea de pase.

* Defensa de la jugadora con pelota.
* Defensa de la jugadora sin pelota.
* Defensa anticipada.

e Cubrir espacios de corte.

* Rebotes defensivos.

Normas y valores

* Nocién de justicia y de equidad en la
aplicacion de reglas y normas.

* Acuerdos grupales para el cuidado propio y
de los companferos.

* Valoracion de la competencia atendiendo
a la importancia de compartir, los
desafios a superar y lo circunstancial del
enfrentamiento.

« Criterios y formas de organizacién de los
torneos y encuentros.

Nucleo: Deportes abiertos (de invasion) - Handball

Nivel 1

Habilidades motoras especificas de los
deportes abiertos: handball

* Técnica y tactica individual del handball.
* Pase y recepcion.

* Armado clasico.

* Eleccion de la mejor opcién.

* Superacién de la oposicion al pase.

Lanzamiento

* En apoyo y en suspension, en
profundidad.

* Eleccion de la mejor opcién.

Marcaje

* Desplazamiento en posicion de base en
forma de carrera.

* Interceptaciones de pases y quite.

* La anticipacién defensiva.

Nivel 2

Habilidades motoras especificas de los
deportes abiertos: handball

» Técnica y tactica individual del handball.
* Pase y recepcion.

* Armado clésico y bajo mano.

* Eleccion de la mejor opcion.

* Superacioén de la oposicion al pase.

Lanzamiento

* En apoyo y en suspension, en profundidad.
* En altura.

 Eleccion de la mejor opcién.

* Superacion de la oposicion.

Marcaje

* Desplazamiento en posicion de base en
forma de carrera.

* Bloqueos.

 La disuasién defensiva.

Principios tacticos defensivos

* Ayuda defensiva y recupero.

* Relevo defensivo.

* Cambio de marca.

* Defensa especifica segun al puesto que
ocupa (defensa, volante, ataque).

Normas y valores

* Formas de organizacion de los torneos y
encuentros: posibilidades y limitaciones.

* Disefo, organizacion y participacion
en encuentros deportivos dentro de la
institucion y con otras instituciones.

Nivel 3

Habilidades motoras especificas de los
deportes abiertos: handball

» Técnica y tactica individual del handball.
* Pase y recepcion.

* Armado clasico y bajo mano.

* Eleccion de la mejor opcién.

* Superacion de la oposicion al pase.

Lanzamiento

* En apoyo y en suspension, en
profundidad.

* En altura.

* Rectificado.

* Eleccion de la mejor opcién.

* Superacién de la oposicion.

Marcaje

* Las disuasiones defensivas.
* La continuidad defensiva.

* La ayuda defensiva.



EL CUERPO Y EL MEDIO
Fisico

EL CUERPO Y EL MEDIO
SOCIAL

Juego 1vs. 1

* Situaciones de oposicion en el
enfrentamiento individual.

* El desmarque. Tipos.

* Superacién de la oposicion.

* La finta. Tipos.

* Superacién de la oposicion.

* Posiciones y desplazamientos de los
distintos segmentos en las habilidades
deportivas.

» Correcciones y ajuste técnico-tactico
a partir del andlisis de las habilidades
técnico-tacticas que realiza el mismo
alumno, los companeros vy el docente.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

* Espacios convenientes y no convenientes
en situaciones de juego.

* Posiciones en el espacio con un sentido
tactico estratégico.

Juego: handball

* El deporte reducido como elemento
introductorio al deporte formal.

* Juego4vs.4,5vs. 5y6vs. 6.

* Juego formal 7 vs. 7.

* Criterios para la seleccién y conformacion
de los equipos.

* Situaciones en superioridad e inferioridad
numeérica.

 El arbitraje en los juegos y deportes.

Juego 1vs. 1

 Situaciones de oposicion en el
enfrentamiento individual.

* El desmarque. Tipos.

* Superacién de la oposicién al pase.

* La finta. Tipos.

* Superacién de la oposicién al pase.

* El lanzamiento con oposicion.

* Superacién de la oposicién al pase.

» Correcciones y ajuste técnico-tactico a
partir del analisis de las habilidades técnico-
tacticas que realiza el mismo alumno, los
companeros y el docente.

* Estructura ritmica de habilidades motoras
especificas.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

* Ubicacién, relevos, rotaciones y
cubrimientos, en las posiciones y funciones
en el juego.

* Seleccion de habilidades motoras
de acuerdo con las trayectorias y los
desplazamientos.

* Anticipacién de desplazamientos en el
espacio con un sentido tactico-estratégico.

* Resoluciones tacticas aplicando nociones
espaciales y temporales.

Juego: handball
° Juego4vs. 4;5vs.5y6vs. 6.
e Juego formal 7 vs. 7.

 Criterios para la seleccién y conformacion de

los equipos en situaciones de competencia
deportiva.

* Torneos y encuentros deportivos dentro de
la institucién y con otras instituciones.

Juego 1vs. 1

« Situaciones de oposicion en el
enfrentamiento individual.

LLa accién global.

* Desmarque. Finta y lanzamiento con
oposicion.

Eleccion de la mejor opcién.

Fijaciones.

* Uso de habilidades motoras especificas
con mayor incidencia de los factores
condicionales.

La relacion entre la resolucion téactica, la
habilidad motriz y la condicién corporal.
Correcciones y ajuste técnico-tactico

a partir del andlisis de las habilidades
técnico-tacticas que realiza el mismo
alumno, los companeros y el docente.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

* Uso de espacios reales y potenciales en el
desarrollo del juego.

* Representacién grafica de tacticas y
estrategias en el juego.

Juego: handball

* Juego formal 7 vs. 7.

* El deporte escolar y el deporte en otros
ambitos.

* Elementos constitutivos de la estructura

de los deportes: espacio, tiempo, técnica,

reglas, comunicacion motriz, estrategia.

Las instituciones deportivas:

organizaciones barriales, clubes, centros

deportivos.

Andlisis y comparacion con otros deportes

a partir de los elementos constitutivos de

su estructura.



Fases del juego

* Fases del ataque: contraataque.

* Fases de la defensa: equilibrio defensivo
y repliegue.

Tactica individual y colectiva; principios

* Situaciones de oposicion en el
enfrentamiento individual.

* Comunicacion motriz y gestual.

* Introduccién a los principios tacticos del
handball.

Principio tactico: conservacion

* Desmarques.

* Busqueda de espacios vy lineas de pases
libres.

Principio tactico: progresion
* Concepto de ganar terreno.
* Pasey va.

* Progresiones.

Principio tactico: finalizacion
* Lanzamiento con oposicion.

Principios tacticos defensivos

* Marcaje en proximidad y distancia.
* Marcaje en linea de pase.

* Desplazamientos defensivos.

¢ Prioridades defensivas.

Fases del juego
» Fases del ataque: contraataque sostenido;

organizacioén del atague; ataque en sistema.

» Fases de la defensa: equilibrio defensivo
y repliegue; defensa de recuperacion;
organizacion de la defensa; defensa en
sistema.

Tactica individual y colectiva; principios

 Situaciones de oposicion en el
enfrentamiento individual y grupal.

* Estructuras y elementos comunes y
diferentes con otros deportes abiertos.

« Situaciones de juego con aplicacion de
principios tacticos.

« Situaciones de oposicidon respecto de los
objetivos tactico-estratégicos.

* La comunicacién motriz: produccion
e interpretacion de mensajes entre
companeros y adversarios.

Principio tactico: conservacion
« Circulacién del balén.

e Circulacién de los jugadores.

* Cruces.

Principio tactico: progresion
* Progresiones sucesivas.

* Penetraciones.

* Bloqueo.

Principio tactico: finalizacion
* Cortinas.

Principios tacticos defensivos

* Ataque al oponente con balédn.

* Marcaje en linea de pase.

* Interceptacién de la pelota.

* Desplazamientos en espacios amplios.
* Ayudas.

Fases del juego
* Fases del ataque: ataque en sistema.
* Fases de la defensa: defensa en sistema.

Tactica individual y colectiva; principios

* Situaciones de oposicidon respecto de los
objetivos tactico-estratégicos.

* Situaciones de oposicion anticipando
trayectorias y desplazamientos respecto
de los objetivos tactico-estratégicos.

Principio tactico: conservacion
* Cruces.

Principio tactico: progresion
* Bloqueos.

Principio tactico: finalizacion
 Cortinas.
* Pantallas.

Principios tacticos defensivos
* Ayudas defensivas.
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Sistemas de juego

 Sistema defensivo individual.

 Sistema de ataque sin puestos
especificos.

* Inicio a las defensas zonales abiertas
(3-3).

Normas y valores

* Resolucion de conflictos en el grupo con
mediacion del docente.

* Normas consensuadas en el grupo que
favorezcan la participaciéon de todos.

* Respeto por el derecho a participar,
jugar y aprender ante las diferencias de
nacionalidad, costumbres, capacidad y
género.

Sistemas de juego

* Utilizacion del terreno de juego formal.

* Variabilidad de puestos especificos en cada
jugador.

» Defensas zonales abiertas (3-3 con un pivot;
5-1), valorando las ayudas.

* Juego colectivo ofensivo.

Normas y valores

* Nocién de justicia y de equidad en la
aplicacion de reglas y normas.

* Acuerdos grupales para el cuidado propio y
de los companeros.

* Valoracion de la competencia atendiendo
a la importancia de compartir, los
desafios a superar y lo circunstancial del
enfrentamiento.

« Criterios y formas de organizacion de los
torneos y encuentros.

Nucleo: Deportes abiertos (de invasion) - Hockey

Nivel 1

Habilidades motoras especificas del

hockey

* Habilidades técnicas individuales bésicas
ofensivas: empufaduras y conduccién.

* Empunaduras: aplauso, girando mano
izquierda.

* Conduccion: de derecho, de revés, dribling.

* Cambios de direccion.

* Giros.

* Pases: barrido de manos separadas.

* Push lateral.

* Recepciones: frontal, lateral derecho, en
movimiento.

* Errores frecuentes de ejecucion en las
habilidades especificas del hockey.

Nivel 2

Habilidades motoras especificas del hockey
* Habilidades técnicas individuales bésicas
ofensivas: empufnaduras y conduccién.

* Empunaduras: sartén.

 Eludir: por derecha y por izquierda.

» Pase y recepcion con definicion.

» Posiciones y desplazamientos de los
distintos segmentos en las habilidades
deportivas.

» Correcciones y ajuste técnico a partir
del andlisis de las habilidades que realiza
el mismo alumno, los companeros y el
docente.

* Estructura ritmica de habilidades motoras
especificas.

Sistemas de juego

* Ataque posicional con permuta de puestos.
* Aplicacion de principios especificos de
ataque y defensa.

Perfeccionamiento en puestos especificos.
Sistemas de ataque y defensa en zona
abiertos y cerrados (3-3 con dos pivots;
5-1; 3-2-1; 6-0).

Andlisis de las ventajas y desventajas

de la aplicacién de sistemas de ataque y
defensa de acuerdo con el rival.
Sistemas de juego: su combinatoria.

Normas y valores

* Formas de organizacion de los torneos y
encuentros: posibilidades y limitaciones.

* Disefo, organizacion y participacion
en encuentros deportivos dentro de la
institucion y con otras instituciones.

Nivel 3

Habilidades motoras especificas del hockey
Habilidades técnicas bésicas ofensivas.

* Recepciones segun el puesto:

* Los dos centrales. Libero y stopper.

* Los dos laterales: half derecho, half
izquierdo.

El volante.

* Delanteros: wing derecho, delantero
central, wing izquierdo.

Utilizacién de habilidades motoras
especificas con mayor incidencia de los
factores condicionales.

La relacion entre la resolucién tactica, la
habilidad motriz y la condicién corporal.



EL CUERPO Y EL MEDIO
Fisico

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

* Espacios convenientes y no
convenientes en situaciones de juego.

* Posiciones en el espacio con un sentido
tactico-estratégico.

Sistemas de juego
* Tradicional.
* Australiano.

Reglas
* Reglas consensuadas en el grupo que
favorezcan la participacién de todos.

Normas y valores

* Resolucion de conflictos en el grupo con
mediacion del docente.

* Respeto por el derecho a participar,
jugar y aprender ante las diferencias de
nacionalidad, costumbres, capacidad y
género.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

 Ubicacion, relevos, rotaciones, cubrimientos,
en las posiciones y funciones en el juego.

» Seleccién de habilidades motoras de acuerdo
con las trayectorias y los desplazamientos.

* Anticipacion de desplazamientos en el
espacio con un sentido tactico-estratégico.

* Resoluciones tacticas aplicando nociones
espaciales y temporales.

* Resolucién de situaciones de oposicion
respecto de los objetivos tactico-estratégicos.

* Organizacion tactica del grupo para un juego
a partir de la propuesta del docente o sin su
intervencion.

» La comunicaciéon motriz: produccion
e interpretaciéon de mensajes entre
companeros y adversarios.

Sistemas de juego

» Diferentes formas en cuanto a la disposicién
de los jugadores: horizontales, verticales.

 Diferentes formas y concepto de ruta de
pelota: conceptual (estirada-superioridad);
por el centro del campo (ambos centrales y
volante central vs. delantero y volante central);
por las bandas (lateral, volante lateral y
extremo vs. volante lateral y defensa lateral).

Reglas
* Reglas del deporte formal.

Normas y valores

* Nocién de justicia y de equidad en la
aplicacion de reglas y normas.

* Acuerdos grupales para el cuidado propio y
de los companeros.

* Valoraciéon de la competencia atendiendo a
la importancia de compartir, los desafios a
superar y lo circunstancial del enfrentamiento.

* Resolucién de conflictos con independencia
del docente.

» Formas de organizacién de los torneos y
encuentros.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

* Uso de espacios reales y potenciales en el
desarrollo del juego.

* Representacién gréafica de tacticas y
estrategias.

Sistemas de juego

* Anélisis de las ventajas y desventajas de la
aplicacion de sistemas de ataque y defensa
de acuerdo con el rival.

* Sistemas de juego: su combinatoria.

Reglas
* Reglas del deporte formal.

Normas y valores

* Formas de organizacion de los torneos y
encuentros: posibilidades y limitaciones.

* Disefo, organizacion y participacion
en encuentros deportivos dentro de la
institucion y con otras instituciones.



EL CUERPO Y EL MEDIO
SOCIAL

Sistemas de juego
* Tradicional.
* Australiano.

Reglas
* Reglas consensuadas en el grupo que
favorezcan la participacién de todos.

Normas y valores

* Resolucion de conflictos en el grupo con
mediacion del docente.

* Respeto por el derecho a participar,
jugar y aprender ante las diferencias de
nacionalidad, costumbres, capacidad y
género.

* Organizacion tactica del grupo para un juego
a partir de la propuesta del docente o sin su
intervencion.

» La comunicaciéon motriz: produccion
e interpretacion de mensajes entre
companeros y adversarios.

Sistemas de juego

» Diferentes formas en cuanto a la disposicién
de los jugadores: horizontales, verticales.

» Diferentes formas y concepto de ruta de
pelota: conceptual (estirada-superioridad);
por el centro del campo (ambos centrales
y volante central vs. delantero y volante
central); por las bandas (lateral, volante
lateral y extremo vs. volante lateral y
defensa lateral).

Reglas
* Reglas del deporte formal.

Normas y valores

* Nocién de justicia y de equidad en la
aplicacion de reglas y normas.

* Acuerdos grupales para el cuidado propio y
de los companeros.

* Valoracién de la competencia atendiendo
a la importancia de compartir, los
desafios a superar vy lo circunstancial del
enfrentamiento.

* Resolucién de conflictos con independencia
del docente.

* Formas de organizacién de los torneos y
encuentros.

Sistemas de juego

* Anélisis de las ventajas y desventajas de la
aplicacion de sistemas de ataque y defensa
de acuerdo con el rival.

* Sistemas de juego: su combinatoria.

Reglas
* Reglas del deporte formal.

Normas y valores

* Formas de organizacion de los torneos y
encuentros: posibilidades y limitaciones.

* Disefno, organizacion y participacion
en encuentros deportivos dentro de la
institucion y con otras instituciones.



Eje

EL PROPIO CUERPO

EL CUERPO Y EL MEDIO
Fisico

EL CUERPO Y EL MEDIO
SOCIAL

Nucleo: Deportes abiertos (de invasion) - Futbol

Nivel 1

Habilidades motoras especificas de los

deportes abiertos: futbol

* Pases en situaciones de oposicion.

* Recepciones ante marca activa.

* Conduccién ante adversario.

 Errores frecuentes de ejecucion en las
habilidades especificas del deporte.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

* Espacios convenientes y no
convenientes en situaciones de juego.

* Posiciones en el espacio de los deportes
con un sentido tactico-estratégico.

Juego: futbol

* El deporte reducido como elemento
introductorio al deporte formal. Futbol 5.
Futbol 7.

* Criterios para la seleccién y
conformacién de los equipos.

* Situaciones en superioridad e inferioridad
numeérica.

* El arbitraje en los juegos y deportes.

Nivel 2

Habilidades motoras especificas de los

deportes abiertos: futbol

* "Gambeta”

* Golpe de cabeza. Diferentes perfiles.

* Posiciones y desplazamientos de los
distintos segmentos en las habilidades
deportivas.

« Correcciones y ajuste técnico a partir
del andlisis de las habilidades que realiza
el mismo alumno, los companeros v el
docente.

e Estructura ritmica de habilidades motoras
especificas.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

 Ubicacién, relevos, rotaciones,

cubrimientos, en las posiciones y funciones

en el juego.

Seleccién de habilidades motoras

de acuerdo con las trayectorias y los

desplazamientos.

Anticipacién de desplazamientos en el

espacio de los deportes con un sentido

tactico-estratégico.

» Resoluciones tacticas aplicando nociones
espaciales y temporales.

Juego: futbol

e Futbol 5. Futbol 7 Futbol 11.

 Criterios para la seleccién y conformacion
de los equipos en situaciones de
competencia deportiva.

» Torneos y encuentros deportivos dentro de
la institucién y con otras instituciones.

Nivel 3

Habilidades motoras especificas de los

deportes abiertos: futbol

* Remate en movimiento ante oposicion.

 Utilizacion de habilidades motoras
especificas con mayor incidencia de los
factores condicionales.

* Larelacién entre la resolucion tactica, la
habilidad motriz y la condicién corporal.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

» Utilizacion de espacios reales y potenciales
en el desarrollo del juego.

* Representacion grafica de tacticas y
estrategias.

Juego: futbol

* Futbol 5. Futbol 7. Futbol 11.

* El deporte escolar y el deporte en otros
ambitos.

* Elementos constitutivos de la estructura
de los deportes: espacio, tiempo, técnica,
reglas, comunicaciéon motriz, estrategia.

* Anélisis y comparacién con otros deportes
a partir de los elementos constitutivos de
Su estructura.



Tactica individual y colectiva; principios

* Situaciones de oposicion en el
enfrentamiento individual.

* Comunicacion motriz y gestual.

Tactica colectiva. Inicio de juego

* Sague de mitad de cancha.

Laterales.

* Sague de meta.

Introduccioén a los principios tacticos de

los deportes abiertos.

Principio tactico: conservacion

* Desmarque.

* Apoyo al jugador con pelota (por delante
de la linea de la pelota).

* Sostén al jugador con pelota (por detras
de la linea de la pelota).

Principio tactico: progresion
* Paredes simples (de a dos).
* "Paseyva’

* "Pase y sigue”

Principio tactico: finalizacion

1 vs. 1 (ofensivo).

Carreras de penetracion (por delante de la
linea de la pelota).

Principios tacticos defensivos
* Posicion de marca.

* Distancia de quite.

* Accion de quite.

Normas y valores

* Resolucion de conflictos en el grupo con
mediacion del docente.

* Respeto por el derecho a participar,
jugar y aprender ante las diferencias de
nacionalidad, costumbres, capacidad y
género.

* Reglas consensuadas en el grupo que
favorezcan la participacién de todos.

Principio tactico: conservacion

* Creacion de linea de pase.

* Lectura de linea de pase.

e Superioridad numérica posicional (la
superioridad numérica se establece
previamente).

Principio tactico: progresion

» Paredes complejas (mas de dos).
 Carreras creativas.

* Ampliacién de espacios.

Principio tactico: finalizacion

- Movimientos de ruptura (por detrés de la
linea de la pelota).

- Desequilibrio individual.

Principios tacticos defensivos

* Anticipo al jugador receptor.

* Intercepcion de la trayectoria de la pelota.

» Temporizaciones (impedir el avance
mientras se espera la ayuda).

Normas y valores
* Nocién de justicia y de equidad en la
aplicacion de reglas y normas.

* Acuerdos grupales para el cuidado propio y

de los companeros.

* Valoracién de la competencia atendiendo
a la importancia de compartir, los
desafios a superar y lo circunstancial del
enfrentamiento.

* Formas de organizacién de los torneos y
encuentros.

Principio tactico: conservacion

» Posesion del balon.

* Superioridad numérica funcional (la
superioridad numérica sucede durante el
juego).

Principio tactico: progresion

* "Romper la presién” (superacion de la
linea de presion).

e “Saltar la presion” (pasaje rapido de
defensa a ataque).

» "Esquivar la presion” (cambio de frente).

Principio tactico: finalizacion

» Definiciones centrales fuera y dentro del
area.

* Definiciones laterales.

Principios tacticos defensivos

* Marcacién en zona.

* Escalonamientos, esperando o tomando
en lineas defensivas.

» Coberturas (cubrir el espacio del
companero defensor que sale a la
marcacion).

* Inicio de presion (salir a la marcacion del
atacante con pelota).

Normas y valores

* Formas de organizacioén de los torneos y
encuentros: posibilidades y limitaciones.

» Disefo, organizacion y participacion
en encuentros deportivos dentro de la
institucién y con otras instituciones.



Eje

EL PROPIO CUERPO

EL CUERPO Y EL MEDIO
FisIicO

Nucleo: Deportes abiertos (de invasion) - Rugby

Nivel 1

Habilidades motoras especificas de los

deportes abiertos: rugby

» Técnica y tactica individual del rugby.

* Pérdida de miedo al contacto con el
suelo. Técnica de caida en el tacle.

» Tacle: técnica de costado y de frente.

» Pase basico. Recepcién en carrera.

» Posiciones y desplazamientos de los
distintos segmentos en las habilidades
deportivas.

» Correcciones y ajuste técnico-tactico
a partir del anélisis de las habilidades
técnico-tacticas que realiza el mismo
alumno, los compaferos y el docente.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

* Espacios convenientes y no
convenientes en situaciones de juego.

* Posiciones en el espacio con un sentido

tactico-estratégico.

Nivel 2

Habilidades motoras especificas de los
deportes abiertos: rugby

Técnica vy tactica individual del rugby.

Tacle ofensivo. Tacle de atras.

Técnicas en mini-maul y mini-ruck.

Pase y recepcion en velocidad.

Pases de cambio de direccion, cruces,
largos.

Pase corto en el eje del pasador.

Patadas de aire en el juego y de sobrepique.
Recepcién.

Correcciones y ajuste técnico tactico a
partir del andlisis de las habilidades técnico-
técticas que realiza el mismo alumno, los
companeros y el docente.

Estructura ritmica de habilidades motoras
especificas.

Utilizacion del espacio de juego con
sentido tactico

Ubicacion, relevos, rotaciones, cubrimientos
en las posiciones y funciones en el juego.
Seleccién de habilidades motoras

de acuerdo con las trayectorias y los
desplazamientos.

Anticipacién de desplazamientos en el
espacio con un sentido tactico-estratégico.
Resoluciones tacticas aplicando nociones
espaciales y temporales.

Nivel 3

Habilidades motoras especificas de los
deportes abiertos: rugby

* Técnica y tactica individual del rugby.

» Técnicas especificas de cada puesto:
hoocking y lanzamiento a la hilera del
hoocker;

salto y recepcién en line-out de segundas
lineas; control de la base del scrum del
octavo; pase del medio scrum.
Puntapiés de aire, rastron, sombrerito.
Backs.

Utilizacion de habilidades motoras
especificas con mayor incidencia de los
factores condicionales.

La relacién entre la resolucion tactica, la
habilidad motriz y la condicién corporal.
Correcciones y ajuste técnico-tactico

a partir del anélisis de las habilidades
técnico-tacticas que realiza el mismo
alumno, los companeros y el docente.

Utilizacion del espacio de juego con

sentido tactico

* Uso de espacios reales y potenciales en el
desarrollo del juego.

* Representacion grafica de tacticas y
estrategias en el juego.



EL CUERPO Y EL MEDIO
SOCIAL

Juego y sistemas de juego

* El deporte reducido como elemento
introductorio al deporte formal.

* Juego global.

° Juegolvs. 1,2vs.1T+1y3vs. 2+ 1

* Juego formal 9 vs. 9.

 Sistema defensivo individual.

* Sistema de ataque sin puestos
especificos.

 Criterios para la seleccién y
conformacioén de los equipos.

 Situaciones en superioridad e inferioridad
numeérica.

* El arbitraje en los juegos y deportes.

Fases del juego

* Ataque: desplegado y penetrante.
* Defensa.

* Alternancia de ataque y defensa.

Tactica individual y colectiva; principios

 Situaciones de oposicién en el
enfrentamiento individual.

* Comunicacién motriz y gestual.

* Introduccién a los principios tacticos del
rugby.

Principio tactico: conservacion
* Busqueda de espacios: ocupar todo el
ancho.

Juego y sistemas de juego

Juegodvs. 2 +2;4vs. 4,4+ 1vs. 4+ 1.
Juego formal 13 vs. 13.

Utilizacion del terreno de juego adaptado.
Puestos especificos en medios y primeras
lineas.

Sistema defensivo béasico de 1%y 3% barrera.
Sistema de ataque baésico, juego
desplegado y juego con el pie.

Criterios para la seleccién y conformaciéon
de los equipos en situaciones de
competencia deportiva.

Torneos y encuentros deportivos dentro de
la institucién y con otras instituciones.

Fases del juego

Fases del ataque: obtencién, lanzamiento de
primera fase, conservacién y relanzamiento

en segunda fase.

Fases de la defensa: organizacién defensiva

a partir de formaciones espontaneas vy fijas.

Tactica individual y colectiva; principios

Situaciones de oposicion en el
enfrentamiento individual y grupal.
Estructuras y elementos comunes y
diferentes con otros deportes abiertos.
Situaciones de juego con aplicacién de
principios tacticos.

Situaciones de oposicion respecto de los
objetivos tactico-estratégicos.

La comunicacion motriz: produccion

e interpretacion de mensajes entre
compaheros y adversarios.

Principio tactico: conservacion

Obtencién de la propia pelota y
conservacion de la misma en el contacto.
Disputa de la pelota del rival.

Juego y sistemas de juego

* Juego por células. Juego formal 15 vs. 15.

e Utilizacién del terreno reglamentario.

* Puestos especificos en cada jugador.

» Sistema defensivo de triple barrera
defensiva. Sistema de ataque combinado;
juego desplegado y juego con el pie.

* El deporte escolar y el deporte en otros
ambitos.

» Elementos constitutivos de la estructura
de los deportes: espacio, tiempo, técnica,
reglas, comunicaciéon motriz, estrategia.

* Las instituciones deportivas: organizaciones
barriales, clubes, centros deportivos.

* Anélisis y comparacién con otros deportes
a partir de los elementos constitutivos de
su estructura.

Fases del juego

» Sistema basico de ataque a partir de
formaciones fijas.

* Jugadas de ataque de los backs.

* Dos 0 mas fases de ataque.

» Reorganizacion defensiva a partir de los
postes.

Tactica individual y colectiva; principios

» Situaciones de oposicidon respecto de los
objetivos tactico-estratégicos.

 Situaciones de oposiciéon anticipando
trayectorias y desplazamientos respecto de
los objetivos tactico-estratégicos.

Principio tactico: conservacion

* Obtencién de la propia pelota y
conservacion de la misma en el contacto.

* Disputa de la pelota del rival.



Principio tactico: progresion
* Avanzar siempre.
* Concepto de ganar terreno.
* Penetrar o pasar.

Principio tactico: finalizacion
* Apoyo. Continuidad. Puntuar.

Principios tacticos defensivos
* Presién y recuperacion.
* Contraataque.

Normas y valores

* Resolucién de conflictos en el grupo con
mediacion del docente.

* Normas consensuadas en el grupo que
favorezcan la participaciéon de todos.

* Respeto por el derecho a participar,
jugar y aprender ante las diferencias de
nacionalidad, costumbres, capacidad y
género.

* Lealtad. Juego limpio. Respeto.
Tolerancia. Cooperacién. Solidaridad.
Trabajo en equipo.

Principio tactico: progresion

* Avanzar siempre.

* BuUsqueda de espacios, agotar el lado del
ataque.

e Crear superioridad numérica. Evitar el
contacto.

* Apoyos en célula.

» Continuidad.

Principio tactico: finalizacion
* Cruces, cambios de frente.
* Puntuar.

Principios tacticos defensivos

* Ataque al oponente con baldn.

* Desplazamiento de la marca; doble marca.
Ayuda.

Normas y valores

* Nocién de justicia y de equidad en la

aplicacion de reglas y normas.

Acuerdos grupales para el cuidado propio y

de los companeros.

Valoracion de la competencia atendiendo

a la importancia de compartir, los

desafios a superar y lo circunstancial del

enfrentamiento.

* Formas de organizacién de los torneos y
encuentros.

* Lealtad. Juego limpio. Respeto. Tolerancia.

Cooperacion. Solidaridad. Trabajo en equipo.

Principio tactico: progresion

* Avanzar siem