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1. Introduccion

El presente estudio ha sido pensado como complementario a la prueba de
Evaluacion de Finalizacion de Estudios Secundarios (5°/6° afio) - FESBA
2011. En esta etapa se procurd contar con informacién que colabore en
la comprension del contexto, durante el proceso de construccion de un
instrumento de evaluacion de fin de ciclo secundario.

LA GENESIS DEL PROYECTO

Durante el primer semestre del afio 2011, la Direccién General de Pla-
neamiento Educativo (DGPLED) solicité a la entonces Direccion Ope-
rativa de Evaluacion Educativa (DOEE) el disefio y aplicacion de una
evaluacion de aprendizajes a los alumnos del iltimo afio de la escuela
secundaria. Se trata de un estudio diagnostico sobre la base de una
prueba de Lengua y Matematica aplicada a todos los alumnos de 5°%/6°
afio de las secundarias de gestion estatal y privada de la Ciudad Auténo-
ma de Buenos Aires (CABA).

Se han planificado dos instancias de aplicacién de las pruebas; la pri-
mera de caracteristica piloto a fines de agosto/2011, considerando una
muestra de instituciones educativas de nivel secundario, y la segunda
a principios de noviembre/2011 al total de los alumnos del resto de las
escuelas secundarias de gestion estatal y privada de la CABA.

En el marco de FESBA 2011, el &rea de Evaluacion de Programas y Pro-
yectos de la DOEE disefid y llevd adelante la realizacion de un modulo de
alcance cualitativo con la finalidad de obtener informacion de contexto
complementaria a la prueba de aprendizajes.

Los ANTECEDENTES

Si bien esta seria la primera instancia de evaluacion de fin del ciclo
secundario, existen algunas experiencias de evaluacion en el nivel se-
cundario impulsadas desde la jurisdiccion. Por ejemplo, el Proyecto
de evaluacion para el mejoramiento de la comprension lectora y de la
produccién escrita en establecimientos de Nivel Medio fue realizado
de manera voluntaria en secciones de 2° afio del secundario durante el
afio 2007.! En el informe de dicho estudio se menciona también una
experiencia de evaluacién sobre la articulacion entre 7° grado y 1° afio
del secundario en el marco de un proyecto de caracter voluntario que
se llevd a cabo durante 11 afios, entre 1992 y 2001.
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Proyecto de evaluacion para el
mejoramiento de la comprensién
lectora y de la produccion escri-
ta en establecimientos de Nivel
Medio de ensefianza (Direccion de
Investigacion y Estadistica del Mi-
nisterio de Educacion de la Ciudad
de Buenos Aires, 2007) en
estatico.buenosaires.gov.ar/areas/
educacion/dirinv/pdf/proyecto_eva-
luacion_comprension_lectora_07.
pdf consultado el 10 de julio de
2011.
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1.1 El contexto de la escuela secundaria

En la actualidad, la escuela secundaria se encuentra en un profundo
proceso de debate. Esta situacion es reflejo de un contexto de cambio
mas amplio, tanto en la configuracion del orden social, politico y econd-
mico, como a nivel cultural, en los modos de produccién y transmision
de conocimientos.

La escuela se encuentra hoy inmersa en un contexto de instituciones en
crisis (Dubet, 2006), o bien de desinstitucionalizacion (Dubet y Martuccelli,
1998). Se asiste a una pluralidad de pautas y sentidos donde los valores y
las normas que antes eran concebidos como entidades que trascendian a
los sujetos individuales ahora se definen en términos de coproducciones
sociales, producto de habitos, intereses y experiencias diversas.

Por otro lado, seglin Tiramonti (2007) se percibe un sistema educativo
fragmentado a partir de la ausencia de un sentido compartido por el
conjunto de instituciones educativas y de sus actores.

En este contexto, la obligatoriedad de la escuela secundaria plantea
nuevos desafios y probleméticas.

e Tenti Fanfani (2002) sefiala que el secundario de hoy no tiene el mismo
8 ) significado social que tenia en sus origenes. En aguel momento el “cole-
. gio secundario” no era obligatorio como lo es hoy. Era una escuela para
pocos con una declarada y reconocida vocacion selectiva. Se trataba de
un nivel educativo creado para formar las élites dirigentes; era estacion
de trénsito para los estudios superiores, 0 bien abria las puertas para
desempefiar cargos en la administracion publica o en la actividad pri-
vada. Esta institucion tuvo, en este marco, un efecto determinante en la
conformacion de las clases medias urbanas de nuestro pais.

Ahora bien, la obligatoriedad de la escuela secundaria supuso no solo
un cambio en su naturaleza sino también en sus funciones y objetivos.
Paso a tener una vocacion universal y no selectiva con un fuerte acento
en la formacion para el gjercicio de la ciudadania.

1.2 La obligatoriedad de la escuela secundaria

La CABA fue la primera jurisdicciéon de nuestro pais que establecio
la obligatoriedad del nivel (Ley N° 898 del afio 2002). Cuatro afios
mas tarde, a través de la sancién de la Ley de Educacion Nacio-
nal (N° 26.206), se establecid la obligatoriedad del nivel para todo
el pais. En el articulo 30 de dicha ley se establece que “La Educacion
Secundaria en todas sus modalidades y orientaciones tiene la finalidad
de habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el gjercicio pleno de la
ciudadania, para el trabajo y para la continuacion de estudios”.



El espacio de la escuela secundaria emerge hoy asociado al concepto de
integracion social, el cual tiene multiples objetivos tal como se explicita
en el articulo 30 de la Ley de Educacién Nacional mencionada. El docu-
mento de la Ley también define los objetivos de la educacién secundaria
(Ver Anexo I).

Esta “ampliacion de objetivos y funciones” plantea algunos interrogantes
acerca de las posibilidades del sistema tradicional para su efectivo cum-
plimiento, asi como también del lugar que ocupan los diferentes actores,
fundamentalmente alumnos y docentes.

1.3 Los jovenes y la escuela secundaria

Los discursos “corrientes” y generalizadores tienden a desdibujar el pro-
tagonismoy los roles de los actores involucrados en la ensefianza secun-
daria. Se habla de los jévenes como una “generacion perdida”? asociada
a la violencia, al desempleo o a las dificultades para transitar la universi-
dad. También, se alude con frecuencia a una “pérdida de legitimidad y
autoridad docente”. Sin embargo aparecen otras perspectivas y miradas
donde la escuela todavia mantiene un sentido para los jovenes. Al con-
sultarlos, se observa una percepcion generalizada respecto de la utilidad
de la escuela para aprender, formarse, estudiar y adquirir una cultura
(Tiramonti, 2003, citado en Jacinto, 2006). Se reconoce, asimismo, que
la vida en la escuela organiza la vida cotidiana. También aparece como
un espacio de sociabilidad con pares en el cual algunos profesores pue-
den llegar a funcionar como figuras de identificacion (Jacinto y Bessega,
2002, citado en Jacinto, 2006).

Respecto de la relacion entre la educacion y el mundo del trabajo, Ja-
cinto (2006) sefiala que: “La expansion de la educacion secundaria y el
deterioro del mercado laboral coadyuvaron para que los titulos secun-
darios se devaluaran y actualmente la mayor escolaridad de los jovenes
respecto de sus padres esta lejos de significar mayores oportunidades
laborales”. “Los jovenes provenientes de hogares de bajos recursos tie-
nen la percepcion de que el titulo no garantiza el acceso a un buen em-
pleo. Sin embargo, valoran ciertas competencias generales que sirven
para el trabajo y la vida”.?

A partir de la lectura de investigaciones acerca de los jovenes y la escue-
la secundaria (puede verse una resefia de estos estudios en el Anexo 1),
se puede concluir que la poblacion estudiantil esta alejada de una idea
de “generacion perdida”. Alli se observa una valoracion de la escuela
secundaria por parte de los alumnos a la que se le asignan funciones
que posibilitan la continuacion de los estudios, la insercion laboral v,
principalmente, una mayor formacioén cultural.
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Antunes Tavares, M. (2011) “La

construccién social de la expe-
riencia juvenil y estudiantil”.
Trabajo presentado en Primeras
Jornadas Internacionales “So-
ciedades contemporaneas, sub-
jetividad y escuela. Imégenes y
discursos sobre los jévenes”, ju-
nio, Ciudad Auténoma de Buenos
Aires.
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nistas de la expansion de la edu-
cacion secundaria. Anales de la
Educacion, Tercer Siglo, afio 2, N° 5,
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Asimismo, la reflexion sobre el futuro parece ser una practica habitual
de interés para la mayoria de los jovenes que cursan este nivel de en-
seflanza.

En este sentido, el presente estudio, complementario a la prueba de
FESBA 2011, aporta, ademas de los resultados de la evaluacion, in-
formacion acerca de si los jovenes mantienen esta misma expectativa
sobre la escuela secundaria hoy.



2. La evaluacidn diagnostica de finalizacidn
de estudios secundarios

2.1 El marco conceptual de la evaluacidn

Al emprender el disefio de una evaluacion para la finalizacion de estudios
secundarios se consideré un abordaje diagnostico* donde el marco en el
que se inscribe esta evaluacion es el de habilidades para la vida.

La conceptualizacién de habhilidades considerada en este estudio guarda
estrecha relacion con la concepcion de comprension, en tanto implica la
capacidad no solo de “saber algo” sino de “poder hacer algo” con ese
conocimiento.

En este sentido, se pueden definir las habilidades como la capacidad de
aplicar (“poder hacer algo”, lo cual lleva implicito la reflexion teérica) co-
nocimientos construidos (“saber algo”) a situaciones problematicas que
plantea la vida cotidiana.®

Es asi como, a través de los items propuestos en las pruebas, se intentd
convocar escenarios cotidianos con problemas a resolver o situaciones a
interpretar.

Las pruebas involucraron las areas curriculares de Matematica y Lengua,

y por ello el cuestionario incluy6 una bateria de items destinados a evaluar:

o ‘“habilidades matematicas”, en tanto estrategias para la resoluciéon de
problemas, comunicacion matematica, procedimientos heuristicos, al-
goritmicos y de validacion.

o ‘“habilidades lectoras” relacionadas con la lectura, comprension e inter-
pretacion de textos que correspondan a distintos géneros discursivos.

Dado que se tratd de una evaluacion con caracteristicas exploratorias, la
construccion de los instrumentos se realizd de forma transversal con las
habilidades considerando el total de items, es decir, no todos los estu-
diantes respondieron el mismo cuestionario para garantizar que la prueba
tuviera una extension razonable.

2.2 Relevamientos complementarios

En conjunto con la aplicacion de la evaluacion de Préacticas Lectoras y
de Matemética se realizaron relevamientos complementarios con técni-
cas cuantitativas y cualitativas.
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No se trata de una evaluacion
certificativa y en ese sentido, los
items desarrollados no se corres-
ponderan con los contenidos cu-
rriculares sino como indicadores
de aquellas habilidades construi-
das a partir del paso por este nivel
de ensefianza.

El concepto de habilidades expre-
sado guarda relacién con la con-
ceptualizacion de competencias
que propone Perrenoud (2001) en
tanto “(...) aptitud para enfrentar
eficazmente una familia de situa-
ciones analogas, movilizando a
conciencia y de manera a la vez
rapida, pertinente y creativa de
multiples recursos cognitivos”; “la
facultad de movilizar un conjunto
de recursos cognoscitivos (cono-
cimientos, capacidades, informa-
cion, etc.) para enfrentar con per-
tinencia y eficacia a una familia de
situaciones”.




El' grupo focal es una técnica

mediante la cual un grupo de

personas intercambian opiniones
sobre un tema determinado con
la coordinacion de un moderador.

Para su realizacion se solicitd a

los establecimientos educativos

(previo acuerdo con las respecti-

vas direcciones de area):

— Convocar a 8-10 alumnos del
(ltimo afio, provenientes de
diferentes secciones, que ha-
yan asistido ese dia para que
participen del grupo de forma
voluntaria.

— Disponer de un sal6n con capa-
cidad para 10 o 12 personas,
durante 80 minutos.

Se tomdé como referencia la Av.
Rivadavia para delimitar la zona
norte y la zona sur de la Ciudad.
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En relacion con las técnicas cuantitativas en el momento del releva-
miento se aplicé un formulario que relevd datos vinculados con:

~ 000 oW

Aspectos socioculturales del grupo familiar de los alumnos.
Trabajo.

Habitos de estudio.

Clima escolar.

Aprendizajes.

Un cuestionario de autoevaluacion de los instrumentos aplicados.

El médulo de técnicas cualitativas contemplé dos instancias de indaga-
cion grupal realizadas en los meses de septiembre y noviembre de 2011
que se describen brevemente a continuacion:

GRuPoS FOCALES® CON ALUMNOS (SEPTIEMBRE 2011)

o

Estos grupos tuvieron el proposito de explorar la autopercepcion de
los alumnos acerca de sus fortalezas personales/habilidades al finali-
zar el secundario.

Para llevar a cabo las reuniones grupales se seleccionaron al azar
algunas escuelas seglin zona geografica (norte/sur).’

GRUPOS FOCALES CON ALUMNOS Y ENTREVISTAS CON DOCENTES
(noviemsre 2011)

o

Grupos focales con alumnos a fin de conocer la opinién de los alum-
nos respecto de los contenidos considerados en las pruebas escritas.
Entrevistas con docentes con el propdsito de conocer la percepcion
de los docentes de la Ciudad acerca de las fortalezas que perciben
en los estudiantes al finalizar la escuela secundaria, asi como tam-
bién conocer su opinién respecto de la prueba aplicada a los alum-
nos en el marco de esta evaluacion (FESBA).

Cabe sefialar que los resultados preliminares del abordaje cualitativo son
el objeto del presente informe.



3. El estudio complementario
con técnicas cualitativas

El objetivo de este estudio es indagar las caracteristicas del sistema edu-
cativo y no de los alumnos, ni de los establecimientos educativos a los
que ellos pertenecen. Por este motivo, los resultados de esta evaluacion
son analizados e informados a nivel de jurisdiccion. La informacion rele-
vada es anonima y confidencial.

3.1 Objetivos del estudio

La evaluacion cualitativa incluyé dos modulos:

MoouLo |: EXPLORACION SOBRE HABILIDADES PARA LA VIDA EN LOS
JOVENES QUE EGRESAN DE LA ESCUELA SECUNDARIA

Se propuso llevar a cabo una indagacién para conocer la percepcion
de los docentes y la autopercepcion de los alumnos acerca de las for-
talezas y experiencias que identifican a los jovenes que actualmente
transitan su ultimo afio del secundario. Es decir, aproximarse a sus ha-
bilidades desde las representaciones subjetivas (de los mismos alum-
nos) e intersubjetivas (docente-alumno). No se esperaba una mirada
sobre el sistema educativo en general sino solo en referencia a su con-
tribucién al desarrollo de estas fortalezas. Se propuso un acercamiento
cualitativo a la tematica del futuro de los estudiantes del altimo afio del
nivel secundario desde su percepcion de las habilidades adquiridas en
su recorrido por la escuela.

Las principales preguntas de investigacion que han orientado este mo-
dulo giraron alrededor de los siguientes interrogantes:

;Qué entienden los jovenes por habilidades para la vida? ;Qué habi-
lidades describen? ;Qué posibilitan o facilitan? ;Cémo perciben a los
jévenes de su generacion y se autoperciben respecto de estas habi-
lidades? ;Qué importancia le asignan a la escuela secundaria en la
construccion de estas habilidades? ;Qué factores ejercieron una ma-
yor influencia en esta construccion: contenidos, docentes, convivencia
escolar, etc.? ;Qué habilidades perciben los docentes que tienen los
jovenes?, entre otras.

Evaluacion de Finalizacion de Estudios Secundarios (FESBA) 2011




La validez se refiere al grado en

que un instrumento mide aquello
que pretende medir.
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Mopuro Il: INDAGACION ACERCA DE LAS PERCEPCIONES DE ALUMNOS
Y DOCENTES DE CABA RESPECTO DE LA PRUEBA DE FINALIZACION DE
ESTUDIOS SECUNDARIOS

Aqui se realizd un sondeo, entre docentes y alumnos para conocer su
opinién sobre la adecuacion y validez® de los instrumentos que se desa-
rrollaron y aplicaron en la prueba de finalizacion de estudios secundarios
2011.

Ello permitié contar con un marco contextual a la luz del cual interpretar
los resultados obtenidos y, al mismo tiempo, recabar datos que posibili-
taran perfeccionar los instrumentos con miras a instancias de evaluacion
posteriores a 2011. No se buscé cruzar informacion entre lo relevado
cualitativamente y la prueba sino, en todo caso, “leer los resultados des-
de distintos enfoques” que pudiesen contribuir a un disefio acabado
para una prueba de estas caracteristicas.

Las principales preguntas de investigacion para este médulo fueron las
siguientes:

;Qué opinan de la prueba? ;Qué consideran que la prueba pueda decir?
;El secundario los prepara para responder a esta prueba? ;Modificarian
algo?, entre otros temas.

3.2 Metodologia y técnicas de indagacién - Médulo |

El abordaje fue de tipo cualitativo a través de la técnica de grupos
focales.

Las técnicas cualitativas permiten profundizar sobre determinados as-
pectos en torno a una problematica de interés. Especialmente, permiten
indagar acerca de percepciones, motivaciones, asociaciones de sentido
(connotaciones) y razones profundas (;por qué? ;para qué?). Puede in-
dagarse en profundidad acerca de los principales objetivos de informa-
cion, sin cuantificar los resultados.

El grupo focal es una técnica que posibilita la interaccion entre los parti-
cipantes de modo similar a lo que sucede en el contexto social donde las
opiniones propias son confrontadas con las opiniones de otros y la inda-
gacion se enriquece con la fundamentacion de las distintas posiciones.

o Unidad de analisis: alumnos y docentes de 5° afio/6° afio de escuelas
secundarias de CABA.
Para este mdodulo los grupos focales se organizaron de acuerdo con
el siguiente esquema:



Cuadro N° 1: Grupos focales de alumnos correspondientes al Médulo I,
segin modalidad, sector de gestion, turno y zona

Modalidad Estatal Privada
Turno T. Maiana/Tarde | T. Vesp./Noche | T. Maiana/Tarde | T. Vesp./Noche Total
Zona Zona Zona Zona Zona Zona Zona Zona | Zona

Norte Sur Norte Sur Norte Sur Norte Sur
Técnica 1 1 1 1 1 1 1 1 8
Comiin 1 2 1 1 1 1 1 1 9
Artistica 1 1 2
Formacion Docente 1 1 2
Total 3 4 3 3 2 2 2 2 21

Fuente: elaboracion propia.

3.3 Metodologia y técnicas de indagacién - Médulo ||

Para alcanzar los objetivos descriptos en el médulo Il, se realizaron gru-
pos focales de alumnos y entrevistas en profundidad con docentes.

Las caracteristicas metodoldgicas especificas de este médulo fueron las

siguientes:

UNIDAD DE ANALISIS

o Alumnos de 5%6° afio de escuelas secundarias de CABA que partici-
paron de la prueba piloto de los instrumentos de la evaluacion.

o Docentes de 5%6° afio de escuelas secundarias de CABA que dicta-
ban las materias implicadas en la prueba (Matematica y Lengua).

El esquema de trabajo de campo fue el siguiente:

Cuadro N° 2: Grupos focales de alumnos correspondientes al Madulo II,
segiin modalidad y sector de gestion

Modalidad Estatal Privada Total
Técnica 1 1 2
Comin 1 1 2
Artistica 1 1
Formacion Docente 1 1
Total 4 2 6

Fuente: elaboracion propia.
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Cuadro N° 3: Docentes entrevistados, segiin modalidad,
sector de gestion y area curricular

Estatal Privada
Modalidad Total
Matematica | Lengua Matematica | Lengua
Técnica 1 1 1 1 4
Comiin 1 1 1 1 4
Artistica 1 1 2
Formacion Docente 1 1 2
Técnica + Comiin 1 1 2
Total 4 4 3 3 14

Fuente: elaboracion propia.

Los resultados que se presentan a continuacion integran la informacion
obtenida en los dos mddulos que incluyd el abordaje cualitativo.



4. Informe de resultados

4.1 El contexto: la caracterizacion de los jovenes de la
evaluacion FESBA

Con el proposito de contextualizar la indagacion cualitativa se con-
sulté a los alumnos acerca de como se veian a si mismos en tanto
jévenes que finalizan la secundaria, sobre sus intereses y motivacio-
nes, respecto de su perspectiva de futuro y sobre sus relaciones tanto
con familiares, como con sus docentes y con sus pares. Asimismo se
preguntd a los docentes acerca de como veian a los estudiantes y al
vinculo gue sostenian con ellos.

La etapa que se corresponde con la finalizacion de la ensefianza me-
dia representa para los jovenes un pasaje hacia el mundo adulto, de
los estudios superiores, del trabajo y de la vida personal independien-
te. En el proceso, la relacion con sus pares les permite reconocerse
como parte de una generacién y a la vez diferenciarse, lo cual invo-
lucra una compleja tarea psiquica en el camino de construccion de la
propia identidad.

SENTIMIENTOS ASOCIADOS A LA FINALIZACION DEL SECUNDARIO

A partir de las expresiones de los alumnos, se trasluce que se encuen-
tran en una instancia de pasaje, terminando una etapa que dara paso
a otra, y que implica cierta incertidumbre e inestabilidad.

Los estudiantes coinciden en expresar sentimientos ambivalentes al lle-
gar a la finalizacion del secundario. Estan contentos por finalizar el ciclo,
tristes por separarse de sus compaferos y del espacio de contencidon
que supone la institucion escolar y, a la vez, con expectativas hacia el
futuro y temores asociados a la nueva etapa que empieza para ellos.

“Siento felicidad, felicidad de terminarlo.”

“Cinco afios es una bocha de tiempo.”

“Ya tengo ganas de terminar, de empezar a estudiar algo.”
“Perder relaciones, perder amigos, amistades (...)."

“Estamos ansiosos porque querés salir, querés laburar.”

Por su parte los docentes identifican a los estudiantes con estados emo-
cionales, sentimientos y rituales vinculados también con esta etapa de
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transicion entre el mundo de los jovenes y el de los adultos. Asimismo,
algunos los ven apaticos y otros los ven con el interés focalizado en el
viaje de egresados y en el cierre de la etapa que concluyen. En ese
sentido, consideran que se trata de un momento que desafia el trabajo
intelectual en la escuela que los lleva a repensar estrategias para el tra-
bajo en el aula.

“Por un lado tienen la ansiedad de lo que esta por venir, que es el
futuro y el anotarse en la carrera que eligieron o que creen que ellos
van a querer, por otro lado asimismo tienen un sentimiento de nostal-
gia por lo que dejan.” “La vision que tengo de los chicos es una vision
apatica, como que no les interesa la materia, no les interesa aprobar,
te dicen si la apruebo bien y si no la doy en marzo, no importa...”

“(...) ademas es un afio que se le suma su viaje de estudios, con lo
cual también los moviliza mucho. (...) esta la fiesta de egresados (...)
es una mega fiesta, con ‘el disfraz’, con ‘su produccién’, sumado a
todas las fiestas que tienen, entonces es un afio complicado y en el
medio el estudio.”

Los JOVENES QUE FINALIZAN EL CICLO SECUNDARIO

Los jovenes que estan terminando el secundario se describen como por-
tadores de caracteristicas propias que los diferencian como generacion
y a las que confieren rasgos de alta vitalidad, de rebeldia y de lo que po-
dria entenderse como transgresion o bien, de cierto potencial de cambio
sobre lo que entienden como las reglas establecidas.

“Te llevas todo por delante.”
“Cambiar las reglas, cambiar lo que ya esta.”

“Los jovenes de esta sociedad, de estos tiempos (...) tendemos a
transgredir e ir un poco mas alla de lo que esta establecido.”

Cuando se describen reflejan las caracteristicas de su generacion y, a la
vez, se esfuerzan en separarse de ese grupo como individuos.

“Es muy dificil algo que nos unifique a todos.”

“(...) somos todos diferentes.”

De alglin modo, también podrian estar aludiendo a la transgresion al
describirse como “vagos” que si bien en algunos casos se interpreta
de manera literal como falta de actividad, en general es una manera de
expresar rebeldia, de diferenciarse del mundo adulto. Simultaneamente,
se describen viviendo una etapa dinamica, de cambio, de inestabilidad,
de apertura y bisqueda de futuro. Se reconocen inquietos e inmersos en
un contexto que les permite avanzar sobre él.



“Somos vagos, poco estudio. Joda, la vida es esta: el colegio, el salir,
ir a bailar y hacer lo que quieras.”

“En constante busqueda.”
“Rebelde en sentido de hacer cosas nuevas.”
“Inestables.”

“Impacientes.”

En relacion con este dinamismo, algunos docentes describen a los alum-
nos con una atencion dispersa, puesta en varios lugares al mismo tiempo.

“(...) en realidad los chicos tienen esa capacidad de estar al mismo
tiempo en muchos lugares, pero entonces es necesario trabajar con
un grupo de cinco chicos, como para que vos estés atento a que
estan trabajando...”

GUSTOS Y ACTIVIDADES DE LOS JOVENES

Sus gustos son diversos y las actividades, principalmente deportivas, desa-
rrolladas fuera de la escuela reflejan una actitud dindamica, aunque también
mencionan el “dormir” como una actividad que ocupa su tiempo libre.
Entre sus gustos aparecen los deportes variados —futbol, tenis, natacion,
rugby, basquet, handball, otras actividades (parkour, paintball)-, caminar,
escuchar musica, salir en compafiia de amigos, con sus novios/as o fami-
liares, ir a bailar o juntarse para charlar o tomar mate.

Entre sus actividades, algunos dicen colaborar también con las ta-
reas del hogar, leer libros, mirar la TV, jugar en la computadora o a
“la play” e ir a la cancha. Algunos también dicen colaborar con el
trabajo de sus padres como una forma de ir adquiriendo mayor inde-
pendencia econdmica y otros simplemente como una colaboracién
para el sostenimiento del grupo familiar. Por su parte, en los casos en
los que mencionaron expresamente realizar algun trabajo, en general
estos corresponden a trabajos informales.

“...a la tarde trabajo con mi viejo que es grabador industrial y lo ayu-
do. (...) no es lo que mas me gustaria pero bueno, es una ayuda para
mi familia y para mi; ademas como a la tarde tengo libre.”

“Yo los fines de semana le doy una mano a mi papa que hace traba-
jos de pintura.”

“Ensefio computacion. En realidad mas que nada es algo para zafar
y sentir que yo tengo mi plata y no tener que estar dependiendo de
mis viejos. Es una hora por dia.”

Cabe sefalar que en los casos de estudiantes que tienen hijos, repar-
ten sus opiniones entre los que consideran el hecho de estudiar como
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prioridad en sus vidas y aquellos en que la prioridad es el trabajo para el
sostenimiento de sus hijos.

“Aunqgue tienen hijos quieren seguir estudiando.”
“Me motiva seguir estudiando, pero por mi hijo.”

“Para los que tienen hijos es mas importante trabajar que estudiar.”

LA RELACION CON LOS AMIGOS

Los amigos constituyen el grupo de referencia de los jovenes. Con ellos
se identifican, confrontan y también se socializan y construyen su iden-
tidad. Es con quienes comparten gustos y actividades.

“En esta edad es cuando mas unido estas, mas que nada porque todos
estan en la misma situacion, todos terminan un periodo, todos van a
empezar, todos tienen los mismos miedos, todos tienen las mismas du-
das y también todos comparten el hecho de estar terminando un ciclo.”

“Es un reflejo, que vos con tu amiga compartis muchas cosas, tus proble-
mas y te das cuenta que ella tiene los mismos problemas. Contencion.”

o “(...) pasé por varios grupos de amigos y con todos fui tomando cosas
20 diferentes.”

En general, los estudiantes expresan tener una relacién de confianza
con los amigos, como referentes generacionales, con quienes compar-
ten cuestiones vinculadas al estudio, a la familia o a la recreacion. En
algunos casos se refieren a ellos como un apoyo 0 una ayuda para la
toma de decisiones personales, incluso ocupando el lugar de la familia.

“Tengo mas confianza en mis amigos que en mis padres, hay cosas
que solamente con mis amigos comparto.”

“Hay un apoyo de los amigos que no lo aportan las otras personas.”

“La comprension de un par, porque es un par en serio. Confianza.”

Solo algunos estudiantes de la zona sur y el turno noche, a diferencia
de lo que expresan la mayoria de los estudiantes, manifestaron que les
resulta dificultoso establecer relaciones de confianza con los otros.
Dicen no tener amigos o tener solo alguno. Esto podria interpretarse
como debilidad de las redes sociales o falta de confianza en los vinculos,
lo que, a su vez, estaria indicando un contexto de vulnerabilidad social.

“Yo no tengo amigos.”

“Yo soy muy desconfiada de todo, pero todo, en el mundo laboral, en
el mundo, en todo.”



“Yo no confio en nadie porque soy desconfiada, sé que siempre algo
me van a hacer.”

EL CONTEXTO FAMILIAR DE LOS JOVENES

La conformacion familiar de los estudiantes consultados varia segin la
zona geografica de la Ciudad. La mayor parte de los jovenes que asiste a
escuelas de la zona norte dice vivir en familias completas,® es decir con
su madre y su padre, algunos también con hermanos. En el caso de la
zona sur la situacion es mas heterogénea. Aparecen mayores situacio-
nes de familias incompletas, donde algunos viven con uno solo de sus
padres, principalmente con la madre, e incluso, solo con sus hermanos,
u otras personas. En el caso de los alumnos del turno noche, algunos
comentaron que viven solos y en alglin caso con sus hijos.

Independientemente de la conformacion familiar, en general, la familia esta
presente en el relato espontaneo de los estudiantes y se hace referencia
a ella a lo largo de los grupos focales. Los estudiantes consideran que la
relacion con la familia puede funcionar como contencion o limitacion. En
algunos casos aislados se vincula a la familia con situaciones de violencia,
y en otro extremo, se identifica a la familia como “una bendicion”.

En términos generales, la familia aparece como el entorno donde resuelven
situaciones cotidianas, comparten el tiempo libre, deciden respecto de su
futuro, de su estudio o de su profesion. Aln en el caso de muchos que viven
s0los se le reconoce a la familia como una referencia donde “apoyarse”. Por
otro lado la familia también supone un limite a las elecciones personales.

“La familia es la que siempre va a estar y la que siempre te va apoyar,
tal vez los amigos cambian, tal vez se van a otro pais y no los ves por
un largo tiempo y tu familia va a estar y te guste o no y con las dife-
rencias que tengas, va a estar siempre.”

“...cuando yo le dije que queria estudiar me bancaron en mi decision
y no me dijeron nada, me dijeron que si estudio no voy a tener que
trabajar y que voy a trabajar cuando entre en la carrera, ahi si.”

“Mis viejos todos los dias me preguntan ’;y ya decidiste, ya decidiste,
ya decidiste?’ jespera, voy a elegir cuando esté decididal”

“No me gusta por ahi que se meta tanto mi mama, algunas veces me
sirve y otras veces ya es pesado.”

LA RELACION CON LOS DOCENTES

Los estudiantes consultados en esta instancia coinciden en que la rela-
cion con los profesores no se puede generalizar, tanto en lo referido a lo
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interpersonal y actitudinal como en relacion con cuestiones pedagégico-
didacticas.

“Entonces por eso no se puede generalizar, porque tenés un profesor
que viene y te trata bien y otro que no.”

“Depende del profesor.”

Sin embargo, si pueden dar cuenta, en términos generales, de las ca-
racteristicas que les atribuyen a los que consideran “buenos profeso-
res”: explican, escuchan, son flexibles, orientan, ayudan y se preocu-
pan por lo que les sucede a los alumnos mas alla de la asignatura y de
la escuela.

“Un profesor ensefia de la materia y de la vida.”

“Porque tiene la personalidad para explicarte y transmitirte la mate-
ria, hace que las cosas te interesen y si te lo tiene que explicar veinte
veces lo hace.”

“Nos desafiaba mucho. Nos hacia abrir la cabeza mas alla de las pa-
labras. Nos trataba como personas, como seres que pueden pensar
por si mismos y no de seguir una linea que nos la dan de mas arriba.”

“Que impongan respeto pero a la vez que sean patas con los alum-
e nos, que si a alguno le cuesta mas que lo ayude y que a la vez sus
. 2 clases sean llevaderas, no densas, interactivas.”

LAS EXPECTATIVAS DE FUTURO: ENTRE LAS ILUSIONES Y LOS MIEDOS

Los estudiantes perciben el futuro como algo incierto. Sin embargo, mani-
fiestan tener expectativas y metas hacia las que orientan sus acciones, por
ejemplo lograr la superacion personal a través de la continuacion de los
estudios superiores o la autonomia a partir del ingreso al mercado laboral.

“Para la mayoria de los que estamos aca se tiene una meta de pro-
gresar, de seguir creciendo, de superarse, de superar a los padres y
tratar de vivir una mejor vida.”

“Cuesta mucho proyectarse a futuro.”
“La mayoria no sabe a dénde va a ir a parar.”

“Todos tenemos en la cabeza: qué vamos a hacer después. Esa es
la gran pregunta.”

En general, los estudiantes expresan incertidumbre por el futuro en dos
sentidos: en principio por la imposibilidad de controlar los eventos o
escenarios en los que tendran que actuar, y por otro lado, los miedos
ligados a la posibilidad de fracasar, tanto en el trabajo como en el estudio
y en lo social “fuera” de la escuela.



“Miedo a lo nuevo. Miedo a lo de afuera. Miedo a tener la libertad de
golpe. (...) hay que saber elegir.”

“A quién no le importa el futuro de cada uno?, vos no sabés cuando
vas a terminar la facultad, si conseguis trabajo o no, qué vas a hacer
de tu vida, tenés una idea pero no tenés una idea fija de lo que va a
pasar.”

“Miedo al fracaso. A no encajar en la sociedad, a no formar parte
por las ideas, por detalles econémicos, no sé (...) por qué musica
escuchas.”

EL DESEO DE INDEPENDENCIA ECONOMICA

Los jovenes se reconocen con independencia de ideas y capaces de
asumir responsabilidades, mientras que en otros aspectos se reconocen
como dependientes, principalmente de la familia y especialmente del
apoyo de los padres, tanto econémicos como afectivo, para sostener los
estudios y la vida cotidiana.

Alcanzar espacios de independencia, entonces, representa una expresion
de deseo vinculada principalmente a la posibilidad de disponer del propio
dinero, tomar las propias decisiones, poder salir o trasladarse sin depender e
de los padres y, en algiin momento, poder dejar el hogar familiar. 23

“Quieren que estudie, que trabaje no, pero yo quiero trabajar y estu-
diar, porgue quiero tener mi plata, no quiero depender de mis padres.
Ademas en mi casa somos mucho de familia, no puedo pedirle plata
a mi vieja porque no tiene la posibilidad.”

“En realidad creo que no es tanto lo que te gusta [respecto del tipo de
trabajol sino que sentis que hacés algo y tenés un ingreso, porque no
es lo mismo salir y tener que pedirles a mis papas. Tengo mi plata, o
Si mis viejos no estan, no puedo salir porque no tengo plata.”

La condicién socioeconémica del nucleo familiar es referida como de
gran influencia. La opinién de los docentes confirma esta situacion ya
que consideran que la familia incide sobre las decisiones y la eleccion
de futuro profesional y laboral de sus hijos y que estas diferencias se
relacionan con el nivel socioeconémico del ndcleo familiar.

“...querer empezar algo nuevo, laburar, estudiar lo que quiero (...).
Pero tiene mucho que ver la familia en esa decision, porque hay mu-
chos chicos que no tienen la posibilidad de la facultad, de bancarse
una carrera.” (Alumno)

“...la familia creo que tiene y debe tener que ver mucho en esto [la
eleccion de futurol.” (Docente)
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“Son diferencias que tienen que ver con el nivel socioecondmico,
que tiene que ver con lo familiar, con la apuesta que se hace desde
la casa para que el chico estudie o no.” (Docente)

/
En sintesis, los estudiantes en general, sin distincion de modalidad o

tipo de ensefianza, tanto de zona norte o sur coinciden en expresar
sentimientos ambivalentes al llegar a la finalizacion del secundario.
Estan contentos por finalizar el ciclo, tristes por separarse de sus
compafieros y del espacio de contencion que supone la institucion
escolar y a la vez, con expectativas hacia el futuro y temores asocia-
dos a la nueva etapa que empieza para ellos.

Los jovenes se describen activos, entusiastas, con intereses varia-
dos y gustos afines a su grupo de edad. Las relaciones familiares,
los amigos y los afectos ocupan un lugar importante en sus vidas.

Las diferencias quedan planteadas cuando se considera la variable
socioecondmica. Se describen contextos de mayor vulnerabilidad
en estudiantes de la zona sur y el turno noche. Estos cuentan con
menor sostén de redes sociales y con organizaciones familiares mas
heterogéneas que las descriptas por los alumnos de la zona norte.

e, Los docentes ven a los estudiantes con la atencion dispersa, transi-
24 ) tando un proceso de cierre de una etapa y con el interés focalizado
. en el viaje de egresados. En ese sentido, consideran que se trata de
un momento que desafia el trabajo intelectual en la escuela que los
lleva a repensar estrategias para el trabajo en el aula.

\_ /

4.2 Percepcion general de la escuela secundaria
4.2.1 ASPECTOS VALORADOS DE LA ESCUELA SECUNDARIA

El relato construido en torno a la escuela secundaria permite identificarla
COMO una experiencia altamente valorizada y “valorizante” para la ma-
yoria de los alumnos de CABA. En sus testimonios, se percibe un reco-
nocimiento vital a la escuela como espacio institucional y como requisito
de inclusién econdmica y social.

“El secundario es esencial, fundamental, la base para el futuro.”
“Es una etapa Unica.”

“Es un camino abierto.”

“Si no la cumplis, te va a ir muy mal en la vida.”

“Es importante para trabajar, para hacer algo en la vida.”

“Es indispensable para conseguir laburo.”



En particular, entre quienes concurren a establecimientos en zona sur
—areas mas correlacionadas con niveles socioecondmicos medio bajos
y bajos—y colegios nocturnos se acentla cualitativamente la valoracion
del secundario entendido como una meta vital aspiracional en si misma,
un espacio cuya pertenencia social se aprecia per se antes de describir
mas puntualmente sus caracteristicas o aportes.

“La escuela secundaria es un regalo.”

“Disfruto de ver la escuela desde adentro.”

“Me gusta el ruido de la escuela.”

“La escuela es indispensable para desarrollarse y crecer.”
“Es un lugar para estar fuera de la basura del mundo.”

“Es donde definis si querés ser algo en el futuro o si querés salir mo-

n

lesto, ‘chorrito’.

“Es una ‘chapa’.”

SOCIABILIDAD Y ‘VINCULARIDAD’

En un contexto general de reconocimiento de la institucion se identifican
los aspectos mas destacados de esta etapa:

En todos los niveles socioeconémicos y tipos de establecimientos se
concibe el secundario como un espacio vinculado con la sociabilidad y
el esparcimiento.

En este sentido, la escuela secundaria es asociada con el grupo de pa-
res y la amistad, y se la vincula con distintos momentos de placer tanto
dentro de la escuela como fuera de ella.

“Estar en la escuela es como estar en grupo.”

“Son los amigos, son recuerdos inolvidables.”

“Los recreos.”

“Las horas libres.”

“Los viajes de estudios.”

“Bariloche.”

“Es como un club, estan todos ahi tirados tomando sol.”

“En la escuela la paso bien.”

En instituciones privadas y escuelas nocturnas la relacion con los docentes
se incluye en mayor medida dentro de los aspectos sociales disfrutados.
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EXPERIENCIA DE VIDA

Se aprecia asimismo como lugar de experiencia vital. La escuela se con-
cibe como un ambito de ensayo para la vida.

“Es el principio del camino mas dificil.”

“Te permite aprender a aceptar las diferencias.”

FuNcIGN FORMATIVA

La formacién académica y los conocimientos aparecen como elementos
valorizados que cobran mayor dimension en los establecimientos con
especializacion técnica vy artistica.

“La formacion, la profesionalidad.”
“La especialidad que adquirimos.”
“Las pautas de la carrera.”
“Las jornadas en el taller.”

“Es un lugar donde nos ensefian lo que nos gusta.”

CoNTENCION SOCIAL

En zona sur e instituciones que se desarrollan en turno noche se aprecia
la dimension de contencidn social encarnada tanto en la actitud com-
prometida de los profesores como en algunos “servicios” complementa-
rios que ayudan y sostienen la posibilidad de continuar estudiando.

“La contencién es importante, que los profesores te escuchen te le-
vanta mucho.”

“La hora de la comida.”
“El secundario es la vianda de la tarde.”

“Por suerte en nuestra escuela hay un roperito para buscar cuando
necesitamos.”

“Lo que mas disfruto es la guarderia que tiene para mi nena, que es
buenisima.”

“La salita maternal.”

4.2.2 ASPECTOS CUESTIONADOS DE LA ESCUELA SECUNDARIA

Desde las distintas modalidades analizadas se visualizan algunas obser-
vaciones criticas de los alumnos:



ESTABLECIMIENTOS PRIVADOS

En algunos establecimientos privados las extensas cargas horarias y la
presion/exigencia en algunos casos se mencionan como las facetas mas
“pesadas” de estos contextos de formacion.

“Hay que estudiar mucho, hay muchas pruebas.”
“La carga horaria.”

“Estamos todo el dia aca. Los vemos mas a los profesores que a
nuestros viejos.”

ESTABLECIMIENTOS ESTATALES (PRINCIPALMENTE EN ZONA SUR)

En la mayoria de estos establecimientos se plantean observaciones en
dos sentidos:

a. Relativizacion de las normas

Varios alumnos perciben una tendencia a la flexibilidad que resultaria
finalmente en una organizacién menor a la deseable y en ocasiones en
casos de inequidad.

“Mas exigencia en el presentismo, porque no te llevan mucho el
apunte aca. Yo falté una semana entera la semana pasada y ni llama-
ron a mi casa.”

“Que sean justos con las notas, hay un montén de gente que no hace
nada durante el afio y aprueban.”

“No hay reglas, hacen lo que les da la gana, hacen cosas que en sus
casas no harfan.”

“Son demasiado libres, demasiado light las cosas. Se toman las deci-
siones y no se sostienen.”

b. Percepcidn de moderacidn en la exigencia académica
Se observan tanto en la actitud de poco compromiso de algunos profesores
COmMo en un menor requerimiento en los objetivos de estudio planteados.

“No todos los profesores son iguales, hay algunos que exigen mas y
otros que no exigen.”

“Mirala... como somos solo cuatro en la clase, esta ahi sentada con
la computadora y no da clase.”

“Y bajo un poco la exigencia, porque antes habia mucha exigencia
y se fue desmejorando.”

“Si hay menor exigencia entonces viene la vagancia...”

“Pero que vuelva de a poco la exigencia, porgue no estamos acos-
tumbrados.”
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“Mas exigencia en el sentido de las materias sobre todo. No creo
estar preparada para la facultad.”

Estos comentarios se profundizan en zona sur donde la relativizacion
de la exigencia es decodificada como una oferta de menor calidad edu-
cativa que posicionaria a los alumnos en desventaja, pudiéndose inter-
pretar como un indicador de discriminacion.

“Tienen que exigir mas. Por mas que sea un colegio que esta en
una villa tienen que darte una buena educacion. Tienen que ensefiar
igual que en un colegio en Caballito.”

“Esto es una escuela de educacion media [comprendido en el sen-
tido de calidad medial, lo dijo el director, comparada a otras no es lo
mismo en el nivel educativo.”

Desde una perspectiva macro, en muchos casos se reflexiona acerca
de que estas dinamicas institucionales se plantean como estrategias de
contencién para mantener a los jovenes dentro de la escuela.

“Es que si te dan més cosas, tampoco las van a hacer.”

“La libertad es buena, pero nos podrian haber dado libertad y estar
organizados.”

4 8'7 “Aca es como una carcel, esta lleno de rejas y lleno de delincuentes,
e pasan como si nada con los parlantes, no les importa...”

UNA PROPUESTA: REFLEXIONAR SOBRE EL SENTIDO Y LA IMPORTANCIA DE LA ESCUELA SECUNDARIA

Como forma de resolver una explicita tension exigencia-permanencia
en las instituciones, los alumnos plantean la conveniencia de incluir
materias que enseiien y ayuden a pensar sobre la escuela media y su
sentido.

“Deberian dar en 1° afio una materia para motivarte con la escuela.”

“Creo que nos deberian haber dicho desde pequefios que es im-
portante prepararnos, que la escuela no es solo venir, sino que la
escuela es parte de la vida y que aprendemos algo, 0 sea que de-
berfan ensefiarnos a pensar en qué es la escuela.”

Los estudiantes muestran una alta valoracion por la escuela secun-
daria. La consideran vital como espacio institucional de contencion
y COMO paso necesario para la inclusion laboral. Esta valoracion se
acentlia en los alumnos que concurren a escuelas nocturnas y de
la zona sur —area correlacionada con niveles socioecondémicos mas
bajos— quienes, a su vez, la reconocen como una instancia que
habilita la perspectiva de mejores condiciones de vida.

Los cuestionamientos a la escuela secundaria refieren a la presion de




la exigencia en los estudios y a las cargas horarias y provienen, prin-
cipalmente, de los alumnos de escuelas de gestion privada. Los estu-
diantes de escuelas de gestion estatal perciben cierta relativizacion de
las normas y moderacion en la exigencia académica. En la zona sur se
profundizan estos comentarios, donde la relativizacion de la exigencia

\ es decodificada como una oferta educativa de menor calidad. )

4.3 Habilidades para la vida

En funciéon del enfoque de habilidades!® desarrollado, y con el fin de
organizar la mirada que tienen sobre estas los estudiantes del Nivel Me-
dio, se definieron categorias!! de “habilidades transversales o generales”
agrupando las habilidades que mencionaron los alumnos que participa-
ron en la indagacion cualitativa. Se describen a continuacion.

Entre las expresiones de los alumnos consultados se encuentran tam-
bién referencias a valores o actitudes que, aunque pueden exceder
el concepto de habilidades, se han considerado en el anélisis y por lo
tanto se han incluido también como categoria en el listado.

VALORES ETICOS Y CULTURALES

“Responsabilidad.”
“Ser buena persona.”
“Para mi es ser buena persona.”

“Tener valores que te permiten desarrollar y crecer en la vida, o sea
en la lealtad y en una serie de cosas: amor, bondad, apoyo, seriedad,
sinceridad, solidaridad, respeto.”

“También esta la parte econémica.” / “Dinero.”

Es importante expresar que en el
marco del modelo cualitativo de
esta propuesta, el concepto de
HABILIDADES DE COMUNICACIGN competencia se homologa al con-
cepto de habilidad, por lo tanto su
uso en el texto tendrd un trata-
miento indistinto.

“Poder interactuar con el otro,... incluyendo a cualquiera.”

“Explayarse, o sea poder transmitir.” / “Y expresarse.” / “Pensar cri-

ticamente también.”
Esta categorizacion toma como

“La comunicacion.” / “Saber hablar, saber manejarse.” referencia y adapta las categorias
contenidas principalmente en la

tipologia propuesta por el Progra-

HABILIDADES INTERPERSONALES (INCLUYE EL TRABAJO EN EuUIPo) ma para la Evaluacion Internacio-
nal de Alumnos (PISA) en el Marco

de la Evaluacion PISA 2006, y la

“Ser sociable.” / “Cooperacion, trabajo en equipo es lo mas importante.” tipologia desarrollada en Tenutto,
o M., Brutti, M., Algarafia, S. (2010)
“Saber entender al otro.” / “Convivir con otras personas.” Planificar, ensefiar y evaluar por
competencias. Buenos Aires, La

“Saber relacionarse con la gente.” imprenta para Digital&Papel.
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HABILIDADES DE ADAPTABILIDAD

“Porque para llegar a un acuerdo, si todos no opinan igual, bueno,
como que se decide en conjunto y a lo mejor a vos no te gusta la idea
que se eligi¢ y tenés que ceder a eso.”

“Serenidad.” / “Mantener la paciencia.”
HABILIDADES COGNITIVAS Y METACOGNITIVAS (INCLUYE PENSAMIENTO CRITICO Y CREATIVO)

“Tener inteligencia.” / “Discernimiento, sabiduria.” / “Razonamiento.”
“Saber diferenciar entre si algo es bueno e importante de algo que no.”
“Saber en dénde estas parado, con qué gente te movés.”

“Pensar, no quedarse, no importa quién sea y qué diga, hay que poner
en duda siempre lo que diga, hay que sacrificarse por vos mismo...”

HABILIDADES DE ORGANIZACION / TOMA DE DECISIONES/RESOLUCION DE PROBLEMAS

“Saber resolver problemas no planeados.”
“Disciplina.” / “Organizacion.” / “Tiempo.”
n 0 “Ser organizado.” / “Saber organizarse.”

“Y por ahi en vez de estudiar media hora, estudiar una hora y media,
0 cosas mas constantes.”

“Aprender a organizarse. A medida que te vas organizando, te vas
perfeccionando y después hay otras que vas aprendiendo.”

HABILIDADES DE EXTROVERSION Y AUTONOMIA

“Carisma.” / “Ser vivo.” / “Estar despierto.” / “Astucia.” / “Ser alguien
en la vida. Superarse.”

“Seguridad en uno mismo.”
“(...) ser piola, ser astuto, es una habilidad.”

“Para mi ser independiente, te vas a poder manejar en un futuro,
ponele en el hecho de que te vayas a vivir sola, en un futuro te va a
servir bastante ser independiente.”

“La capacidad de saber manejarse solo.”
HABILIDADES DE CONOCIMIENTO Y CUIDADO DE Si MISMO

“Hacerse respetar.” / “Actitud.” / “Saber cuidarse.”

“Ver para qué somos buenos.” / “Saber lo que cada uno quiere hacer.”

“Autoestima.”



SABERES BASICOS/ESPECIFICOS/COTIDIANOS

“Leer y escribir.” / “Saber cocinar, es dificil, yo necesito saber coci-
nar.” / “Saber lavar la ropa, los platos.” / “Administrar la plata.”

“También es importante pero por ahi no tan, por ahi hay que darle
mas importancia a otras cosas, saber matematica, fisica, quimica.”
“Idiomas varios.”

“Si alguien va a estudiar disefio tiene que tener habilidades de di-
bujar, como que le es mucho mas facil después dibujar bien o tener
creatividad, son habilidades que tenés que tenerlas, ya es mas es-
pecifico.”

OPTIMISMO/ENTUSIASMO

“Tener ganas de lo que estas haciendo.” / “Pasion.” / “Ganas.” / “In-
terés.”/ “Una motivacion.”

“(...) porque saca lo mejor de uno cuando hace lo que uno quiere.”

“Ser positivos.” / “Tirar para adelante.” / “Entusiasmo.” / “Inquietud.” /
“Curiosidad.”

“Ganas de aprender y también de avanzar.”

En razén de que la prueba de competencias se desarrollé en torno al
concepto de “habilidades para la vida”, se consult6 a los alumnos sobre
este tema con el fin de conocer la configuracion con que ellos represen-
tan este concepto.

HABILIDADES PARA LA VIDA (EN GENERAL)

El detalle de estas habilidades representa una sintesis de las que des-
pués se describiran al momento de pensar en habilidades para vivir
en sociedad, para continuar los estudios superiores o insertarse en la
actividad laboral. En esta instancia, las habilidades que se mencionan
integran todas las categorias.

“(...) y si uno tiene habilidades para la vida, las tiene para la socie-
dad, tiene habilidades para todo.”

“Nosotros somos seres vivos que vivimos en la sociedad desde que
nacemos, 0 sea que nuestra vida se desarrolla en la sociedad, es
como dificil pensar una vida sin sociedad.”

HABILIDADES PARA VIVIR EN SOCIEDAD

Cuando se hace foco en las habilidades para vivir en sociedad se expre-

san principalmente los valores y las habilidades interpersonales. En ellas
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se integran aquellas vinculadas con la capacidad de relacionarse con
otras personas en multiplicidad de situaciones y ambitos.

Asf también, se destacan las habilidades de autonomia y extroversion y
las que involucran el conocimiento y cuidado de si mismo.

“Si uno puede desarrollar esos valores, o0 sea que tiene que llegar a
tener la capacidad y la posibilidad de poder desarrollarse con otros
individuos y convivir con otra gente, porque me parece que hay gen-
te que le cuesta interactuar y desarrollarse en sociedad. Pero si vos
vivis en sociedad tenés que poder digamos insertarte y desarrollarte
y convivir con otra gente.”

“La vida es mas por uno mismo, vivir en sociedad es mas para el
exterior de uno.”

HABILIDADES PARA SEGUIR ESTUDIANDO

Al momento de pensar en la continuacion de los estudios superiores
comienzan a aparecer conceptos mas vinculados con la “toma de
decisiones”/“resolucion de problemas”, ya que continuar con los estu-
dios implica, necesariamente, una toma de decision pero, vinculada a
N una eleccion por afinidad, por “gusto”. Se trata de aquello que “gusta
32 ) hacer”, que “produce entusiasmo”, y en este sentido asociado a la cate-
. goria “optimismo/entusiasmo”.

También aqui aparecen conceptos asociados a la categoria de “saberes
basicos/especificos/cotidianos” ya que, el “saber especifico hace a la
decision”, sobre la eleccion futura respecto del estudio y profesion.

“Si alguien va a estudiar disefio tiene que saber dibujar.”

Las “habilidades cognitivas y metacognitivas” también se mencionan,
especialmente, en el momento de pensar en continuar con los estudios.

HABILIDADES PARA EL TRABAJO

Ubicados en el escenario del mundo del trabajo, los alumnos reprodu-
cen las condiciones para vivir en sociedad incluyendo “habilidades inter-
personales”, como mas practicas o tecnoldgicas, como la “toma de deci-
siones y resolucion de problemas”, con todo lo que implica en términos
de capacidades para organizar, planificar, administrar y alcanzar metas.

Consideran también las habilidades de “extroversion y autonomia” como
favorables para el trabajo.

Asimismo, en coincidencia con la continuacion de estudios, mencionan
las “habilidades cognitivas y metacognitivas”, asi como las que involucran



“saberes basicos, especificos y cotidianos” en tanto necesarios para el
trabajo.

”

“Conocimientos especificos del trabajo a realizar.

“Buen manejo de la computadora.”

“Saber el tema en el cual vas a trabajar.”

4.3.1 Los APORTES DE LA ESCUELA SECUNDARIA EN EL PROCESO DE
CONSTRUCCION DE HABILIDADES

Cuando se consulta a los jovenes sobre los ambitos de vida que con-
tribuyeron a construir las habilidades para la vida, ellos mencionan un
amplio espectro de experiencias, donde la escuela es un ambito mas.
Dicen haber construido estas habilidades en la familia, con los amigos,
en la escuela y a través de las experiencias de vida.

Haciendo foco en la escuela secundaria, es percibida como un ambito
que les propone un escenario donde experimentar la vida social, asi
como adquirir pautas de trabajo y convivencia.

“(...) nosotros venimos a una escuela publica y hay un montén de
C0sas que son normales para nosotros, porque la escuela esta dentro
de la sociedad y adentro de la escuela pasan cosas que de la puerta
para afuera también, o sea que estés viviendo en la sociedad, no
estas en una burbuja que nunca pasa nada, entonces esas herra-
mientas las tenemos, de manejarte en la sociedad, de saber que van
a haber cosas que no van a estar bien o que sf (...).”

“El hecho de estar acé ocho horas al dia y que es casi la mitad de
tu dia, hace que la mayoria de tus experiencias pasen aca y son un
poco las que te van formando.”

Entre las practicas que favorecen la construccion de habilidades en la
escuela se mencionan:

Las “normas del colegio”: puntualidad, disciplina, aceptar consignas /

la rutina del colegio
“La rutina te ensefia organizacion... a saber cuanto tiempo te lleva
cada cosa... Te ensefian a organizarte a la fuerza porque te obliga a
encontrar la forma de organizarte vos solo, llegas a tu casa y tenés
que estudiar para cinco materias que tenés mafiana y tarea de dos
materias mas, ;cOmMo hacés para organizar el tiempo? Con la discipli-
na aprendés a ser mas respetuoso.”

“En el colegio te prohiben un montén de cosas, por ejemplo que no
vengas con la ropa que vos querés o no te pongas a comer en mitad
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de la clase, respetar a las demas personas. Eso también te forma
COMO persona porque después vos sabés lo que podés hacer y lo
gue no podés hacer en ciertos lugares...”

“Trato con los compaiieros, con los amigos” como una forma de interac-
cion con el otro, de vincularse y de convivir

“Nos ensefié a poder hablar con el otro, porque también, tenés que
buscar la forma correcta de decir las cosas.”

“El contacto con el otro, hablar con alguien que es distinto de vos.”

“(...) de todo el grupo uno siempre aprende algo nuevo, o al ver di-
ferentes grupos en un mismo grupo eso hace que todos estemos
aprendiendo todos los dias, 0 escuchando cosas que en tu grupo no
escuchas.”

“Trato con los docentes” contribuye en la definicion de la personalidad

“La forma de ser de los profesores, porque también te ayuda a poder
lidiar con personas, porque no todos los profesores te van a caer
bien, pero siendo tu profesor lo tenés que respetar.”

4 4 “El tema de ser educado, no faltar el respeto. Tu familia te educa
e también, pero con el trato con los profesores lo vas puliendo a eso...
O aprender a callarse también. Hay veces que estas con una vena
que te esta explotando y tenés que aprender a callarte porque no
podés decir nada.”

“Los profesores, cada profesor en particular, con toda la energia des-
piertan interés, se ve en cada materia; por eso quiero una materia por
el profesor 0 no me gusta también por eso... tener una profesora que
le guste lo que hace es fundamental...”

Otro de los aspectos en torno a los aportes de la escuela secundaria refie-
re a determinadas experiencias vividas durante el transito por la escuela.

En esta dimension los alumnos mencionan diversas experiencias del
ambito escolar que han contribuido a “marcarlos” para la vida. Entre
ellas, aluden desde proyectos deportivos escolares, proyectos comuni-
tarios hasta materias especificas, valoradas no solo para su formacion
académica sino también para su formacion personal y ciudadana.

“El tema del proyecto solidario, también lo sociodeportivo que tiene la
escuela, los proyectos... son cosas que te ofrece la escuela, las olim-
piadas que te llevan a conocer diferentes cosas, te pueden llevar a
viajar, a ganarte premios, conocer nueva gente y es muy interesante.”



“Con el deporte aprendés a cooperar.”

“Con la actividad de servicios, trabajo solidario, que organiza la es-
cuela aprendemos solidaridad, compromiso.”

“(...) por ejemplo en Instruccién Civica estamos viendo a veces te-
mas que no son puntuales pero hay temas que son copados para
entender como es el sistema de votacion, saber que tu sociedad esta
manejada por un sistema.”

Asimismo, los alumnos destacan determinadas actividades e incluso
hechos puntuales de la realidad “socioescolar”. Haberse involucrado
en ellas les generd un aporte altamente significativo y diferencial para
su propio futuro.

“Las ‘tomas’ es un experiencia bastante importante, porque como
no es habitual sentis muchisima responsabilidad y sentis que estas
haciendo algo importante y no estas siendo para nada egoista. Sentis
que estas haciendo un bien a la educacion y que no esta sesgado por
un hecho personal sino por otros.”

“Yo si no fuera por la escuela no seria asi, sinceramente sé debatir, sé
hablar bien, sé escuchar ambas partes, varias versiones...”

“(...) en el taller de periodismo aprendi mas, nos ensefid que uno
tiene que tener su propia opinidn y no influenciarse, a tener un pen- '35
samiento autbnomo, que la educacion es eso, te ensefia a tener tu -
propio pensamiento, te da una personalidad, la escuela es eso.”

“Por mi parte lo que me formd mucho fue el centro de estudiantes, me
independizé mucho. Me hizo hacerme valer y hacer valer a la gente.”

e N

En sintesis, las expresiones de los alumnos consultados en tor-
no al concepto de habilidades involucran una diversidad de ideas
referidas a, valores éticos y culturales, habilidades de comunica-
cion, interpersonales, de adaptabilidad, cognitivas y metacogniti-
vas, de organizacion/toma de decisiones/resolucion de problemas,
de extroversion y autonomia, de conocimiento, para el cuidado de
si mismo, y aquellas que involucran saberes cotidianos e incluso,
actitudes como el optimismo y entusiasmo.

Las habilidades implican la necesaria interaccion entre conoci-
miento y accion como proceso reflexivo, respecto de su proposito y
consecuencia en su aplicacion en diferentes ambitos. El presente
estudio considera como ambitos a contextos-espacios de desarro-
llo de la vida futura de los jovenes: el laboral, el de los estudios y el
de la vida en sociedad.
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Cuando se consulta a los jovenes sobre los ambitos de vida que
contribuyeron a construir las habilidades para la vida, ellos men-
cionan un amplio espectro de experiencias, donde la escuela es
un ambito mas junto con la familia, los amigos, y a través de las
experiencias de vida.

Entre las préacticas que favorecen la construccion de habilidades

en el ambito escolar se mencionan:

e Las “normas del colegio: puntualidad, disciplina, aceptar con-
signas/la rutina del colegio.

e “Trato con los compaiieros, con los amigos” como una forma
de interaccion con el otro, de vincularse y de convivir.

e “Trato con los docentes” como forma de vincularse con la au-
toridad.

e “Experiencias vividas durante el transito por la escuela” (pro-
yectos deportivos, proyectos comunitarios hasta materias espe-
cificas entre otros) son valoradas no solo para su formacion aca-
démica sino también para su formacion personal y ciudadana.

- /

6 4.4 Evaluacidn del instrumento aplicado en la prueba
FESBA 2011 - La mirada de docentes y alumnos sobre la
prueba

Dado que la prueba tuvo caracteristicas diagnésticas y el instrumento fue
disefiado como una primera iniciativa para permitir pensar un proceso
orientado “hacia la construccion de un instrumento de prueba de finaliza-
cién de ciclo secundario”, la consulta a los docentes y alumnos sobre el
disefio y contenido de las pruebas aporta una primera mirada global sobre
el instrumento que resulta nodal para futuros disefios que sigan esta linea.

En funcién de ello, durante la instancia de entrevista, los docentes de
Matematica y Lengua participantes en el estudio tuvieron oportunidad
de leer el formulario que se aplico en la prueba. Reflexionaron sobre la
evaluacion, el método y los items propuestos.

De igual modo, algunos alumnos fueron convocados al azar para parti-
cipar en grupos focales con la intencién de evaluar y opinar especifica-
mente sobre la prueba que completaron en el marco de FESBA.

En este apartado se analiza la informacion recabada en torno a la prue-
ba a partir de las expresiones de docentes y alumnos.



4.41 FINALIDAD DE LA PRUEBA

La idea de una prueba estandarizada es asociada a las pruebas del
estilo PISA u Operativo Nacional de Evaluacion, sobre todo por aquellos
docentes con experiencia en otros operativos de evaluacion. La expe-
riencia anterior y su expertise actualizan una serie de preguntas sobre la
prueba en si, su finalidad, los criterios de evaluacion, el tratamiento de
los datos y el uso de los resultados.

“...yo en un momento participé de otras pruebas, el afio pasado o el
ante afio, no me acuerdo si eran del Gobierno o de dénde venian, y
mas 0 menos las habia visto...”

En relacion con el conocimiento previo que tenian de la instancia de
evaluacion y qué idea se conformé en ellos acerca de la prueba, las re-
flexiones remiten a que la comunicacion no resultd generalizada: mien-
tras algunos estaban informados, otros dijeron haberse enterado en el
momento mismo de la instancia de evaluacion.'?

“Me lo dijeron casi cuando terminaba la hora, porque alguien se acor-
do, porque yo no sé si a ellos se lo habran dicho asi; chicos tal dia
vienen y les toman la prueba.”

“Aca ni bien lleg6 la natificacion, nos avisaron, aca en este colegio la 37
notificacion es sumamente cuidada.”

Si bien esta instancia de evaluacion no contemplaba la consulta previa a
docentes, ellos muestran interés en conocer anticipadamente el tipo de
prueba, “el estilo”, cuestidon que podréa ser retomada de acuerdo con los
objetivos que plantee una nueva instancia de evaluacion.

“Tampoco sabian lo que les iban a tomar, porque me acuerdo que
otros afios, aca no, pero si en otro colegio, donde les daban una serie
de guias, como para que mas 0 menos los chicos vayan repasando.”

“No nos mandaron los cuadernillos, modelo de pruebas, como pasé
con la prueba de 3°. Seria bueno que los docentes supiéramos un
poco del estilo, no te digo la prueba, por supuesto, pero si el estilo,
porque hay estilos y estilos.”

Asimismo, los docentes se muestran interesados en conocer los resulta-

dos de esta prueba, ya que consideran esta informacion como una he- Dando cuenta del operativo, a co-

rramienta para reflexionar sobre las practicas de ensefianza y mejorarlas. municacion se formalizo a través
de cada una de las direcciones de

“ . . . . ., las cuales dependen las escuelas
Estdbamos a la expectativa de como iba a ser esta evaluacion, nos por medio de una nota a cada uno
interesa saber con qué criterios se estd evaluando, nos interesaria de los directivos. La comunica-

saber si en algin momento se publican los resultados y todo lo que cidn al interior del establecimien-
g P y q to quedd librada a cada equipo de

sea para mejorar, si la idea es que esto dé formacion para ver qué €s conduccion.
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lo que hay que apuntalar o qué es lo que hay que reforzar, qué hay
que cambiar.”

Los estudiantes consultados expresan ambivalencia respecto de la prue-
ba que realizaron en el marco de FESBA 2011. Por un lado, reconocen
el valor que tiene la instancia para todo el sistema educativo, abarcan-
do tanto al sector estatal como al privado.

“Yo pensé que era solo para las publicas, no pensaba que era para
las privadas, pero esta bueno porque asi ven como va la educacion...
Esta bueno porque les toman a todos por igual.”

Por el otro lado, los estudiantes consideran que la prueba estaria co-
laborando para dar cuenta del estado de situacion particular de las
escuelas, sus alumnos y, de manera indirecta, estimar el nivel de los
profesores. En funcion de ello, evaluar las fortalezas y las debilidades en
pos de mejoras para el sistema educativo en general.

“[Las pruebas sirven paral conocer el nivel de educacion de cada
escuela, como estan preparados los chicos.”

“...para que algunos colegios se den cuenta de que tienen que me-
jorar la exigencia o el nivel de los profesores.”

38 ) “Para saber la logica de pensar de cada alumno.”

Aparece también un especial énfasis en que la prueba no resulte una
cuestion “meramente informativa”, sino que contribuya a la tarea de
‘acercar’ la brecha entre las escuelas.

“Pero espero que no se use nunca [la evaluacion] para retroceder,
para ver que otros colegios estén a un nivel mas bajo, sino para tratar
de achicar la brecha para arriba.”

Tal como se observa en los siguientes comentarios de los alumnos, estos
y los docentes, muestran interés por conocer el resultado de la prueba
con la intenciéon de que los datos sean insumos para la mejora de las
practicas de ensefianza y de aprendizaje.

“Que no sea meramente informativo, sino que tenga un objetivo...
que se proyecte algo a partir de esto y de todo lo que se estudio, por-
que sino queda en nada, que no quede solo en los archivos (...). Que
haya una devolucion.”

“Pero estaria bueno una devolucion [de los resultados].”



4.4.2 EL ALCANCE DE LA PRUEBA SEGUN DOCENTES Y ALUMNOS

En general, tanto docentes como estudiantes expresan que la prueba
busca medir contenidos y habilidades generales. Si bien los estudian-
tes se refieren a habilidades y contenidos indistintamente, se observa
una distincion entre aquello que aprenden y su posibilidad de aplica-
cion —uso— para el desarrollo de sus vidas. Los docentes, por su parte,
hacen referencia a la prueba en su funcion de tal y, en principio, se
plantean si esta prueba permite objetivar el nivel de conocimiento del
alumno y, en otro orden, qué capacidades estaria midiendo.

A continuacion se describen las impresiones de docentes y estudiantes
respecto de las habilidades implicitas en cada una de las pruebas que
conformo el operativo.

PERCEPCIONES SOBRE ‘““QUE MIDIO” LA PRUEBA DE LENGUA

Ambos segmentos de andlisis coinciden al mencionar las habilidades
comprendidas en la prueba de Lengua, siendo las habilidades lectoras
y de comprension las destacadas.

Los docentes de Lengua entrevistados mencionan de manera global que
la prueba apunta a medir habilidades generales y de comprension lectora
gue exigen una lectura a conciencia por parte de los alumnos. También, se
menciona la inclusion de aspectos gramaticales, conceptuales y narrativos.

“(...) creo que es una prueba con habilidades generales.”

“Muy bien disefiado, maneja la gramatica, tiene algo de literatura tam-
bién, conceptual y narrativa (...)."

“Lo primero que me parece interesante es leer y releer, que eso es
una cosa que aunque parezca mentira, ellos leen y ya estda y no
entienden que un texto hay que releerlo, y en el caso de que una
consigna resulte dificil también tenerlo presente, si me estanco no
me sirve, tengo que pasar.”

Para los estudiantes, la prueba de habilidades lectoras —en la que par-
ticiparon— permite describir principalmente habilidades vinculadas con
la lectura y comprension de textos de diferente tipo promoviendo la
lectura critica.

“Pero también tenia como cuatro folletos y te decia, por ejemplo, cual
era folleto, cual era publicidad, en que folleto transmitia tal mensaje.”

“Basicamente comprension de textos, era leer y saber la informacion,
no tenias que analizar una oracion.”

“En mi caso me dieron una cancién y después te preguntaban, de
una frase, qué es lo que quiso decir con tal palabra.”
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De forma homogénea los estudiantes expresan que Lengua como dis-
ciplina tiene una funcién amplia y fundamental en el desarrollo de
hahilidades para desenvolverse en los diferentes ambitos de la vida:
comprender, entender, interpretar, ser criticos, opinar, hablar, escribir di-
ferentes tipos de texto asi como también analizar contextualizadamente.

“[Lengual te sirve para cualquier cosa, la cantidad de vocabulario te
sirve para explayarte en algun lado, frente al publico, para armar un
curriculum, no sé, pero para todo...”

“Hablar, interpretar, darte a entender... Y cuando tengas que escribir
una carta a alguien.”

“Cuando tenias que votar tenias que tener todas las boletas, tenias
que ver qué te ofrecia cada uno.”

“Y un poco de semantica también porque hay palabras que puestas en
un contexto suenan de una manera y puestas en otro significan otra,
COMO para Ver si vos agarras un diario y te ponés a leer una nota y enten-
dés cualquier cosa, 0 mas o menos, o también calculo que mas en estos
tiempos que hay muchos ‘quilombos’ con los medios, como para que vos
sepas 10 que estas leyendo, para que no te dejes meter cualquier cosa en
la cabeza, e interpretes y sepas tener opinion propia.”

40 ) Asi como los estudiantes se detienen en destacar la relevancia que para
. ellos adquiere la disciplina (Lengua) y en especial la comprension lectora y
critica de textos; los docentes plantean la importancia de evaluar la esctri-
tura, aln explicitandose que esta habilidad no es objeto de esta evaluacion.

“Hubiera puesto alguna produccioén escrita, que escriban algo para
tener idea de cémo escriben. ;Saben escribir algo? Algo, no sé, algo
que tenga que ver por ahi con la prueba, si tenés un texto de publici-
dad que describan la publicidad, o que cuenten una publicidad que
les gustd, o que inventen alguna entrevista (...).”

PERCEPCIONES SOBRE “‘QUE MIDIG” LA PRUEBA DE IMIATEMATICA

Por su parte, los docentes de Matematica sostienen que la prueba bus-
ca indagar sobre cuestiones como la capacidad para resolver proble-
mas —en situacion- y la toma de decisiones; y que, ademas, integra
habilidades de lectura comprensiva, como la interpretacién y la lectura
en contexto. La integracion de todos estos aspectos, puestos a disposi-
cién para resolver problemas de la vida cotidiana fuera de la escuela, es
altamente valorada.

“Estan buscando ver la capacidad que tienen los chicos de recuperar
y aplicar lo matematico en situaciones sencillas y cotidianas de la vida
real que, en definitiva, es la matematica que deberian aprender en la
escuela secundaria.”



“El tomar decisiones, el tener que tomar entre dos o tres soluciones.”
“Esta presente el razonamiento, el juicio critico.”

“Tiene que ver con saber leer graficos, tiene que ver con usar bien la
proporcionalidad.”

“Y fundamentalmente... interpretar un texto porque cuando uno lee
un enunciado tenés que interpretar de qué se esta hablando, (...)
para mi eso es matematico...”

Por otro lado, algunas cuestiones estarian remitiendo a razonamientos
mas abstractos y de dificil aplicacion a la vida practica pero igualmente,
son bien valorados.

“Saber leer graficos en los diarios, la cuestion de la proporcionalidad,
sacar un porcentaje. Esto de armar férmulas sirve para calcular la
cantidad de fosforos, no sé si sirve especificamente para algo en la
vida diaria, pero si sirve para el razonamiento abstracto. Esto es algo
de iniciacion al algebra, digamos, sirve mucho para el razonamiento,
independientemente de que alguna vez vayan a armar una férmula
con esto. Y en general veo que la prueba apunta bastante a eso.”

Asimismo, las expresiones de los alumnos coinciden con las de los do-
centes en cuanto a las habilidades presentes en esta evaluacion: el uso
del razonamiento y del pensamiento légico; reconociendo ademas que
estas son habilidades para la vida, vinculadas no solo a lo laboral y pro-
fesional sino también a la resolucion de situaciones cotidianas.

“[Se pone en juego] razonar. Pensar mas...”
“[La matemaétical permite ser practicos en la vida. Agilidad mental.”

De forma unanime, los estudiantes también refieren que los contenidos
desarrollados en la prueba de Matemética estan vinculados a funciones
lineales (calculo de distancia) y a diferentes tipos de registros de re-
presentacion (graficos), distinguiendo en alglin caso temas vinculados a
fracciones, célculo de promedios y porcentaje.

“A mi me tocd una que tenia que completar un grafico que decia
‘Martina sali6 a las 3 de su casa, caminé 4 cuadras, en 2 minutos’ y
tenias que ir completando el gréafico, el tiempo en cuadras, una cosa
asi.”

“Eran problemas de distancia. De promedios. Con gréaficos, que era

n

‘medio raro’.

“Fracciones. Habia unos graficos.”
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4.4.3 EL CONTENIDO DE LA PRUEBA. TENSION ENTRE LO COMPLEJO
Y LO SENCILLO

En lineas generales es descripta como “muy facil”. Tanto docentes de
ambas disciplinas como alumnos plantean que la prueba podria tener
mayores niveles de dificultad. Incluso en algunos casos la consideran
“tan” facil que despierta cierta sospecha entre los entrevistados quienes
aseguran que alguna cuota de “trampa” debe tener.

Por otra parte, docentes y alumnos, consideran que la prueba, en tan-
to instrumento, no posihilita evaluar los conocimientos alcanzados por
los alumnos al momento de finalizar sus estudios de nivel medio. Ellos
indican que los contenidos presentes, asi como el grado de complejidad
que se solicita de los mismos se corresponden con afos escolares an-
teriores.

LA prueBA DE MATEMATICA

En el caso de los docentes de Matemaética, encuentran que en general
las actividades que propone la prueba resultan faciles para los alumnos.

“Como actividad es muy simple, no sé si realmente enriquece o te da
. pautas de cémo estan leyendo los chicos o como estan trabajando.
42 Te determina basicamente si el chico entiende o no entiende”.

Las percepciones en cuanto al bajo nivel de dificultad que relatan docentes
y alumnos también se fundamentan desde los propios entrevistados por la
ubicacion de ese contenido en la estructura curricular, explicitando en cada
contexto en qué afio se deberian ensefiar. De acuerdo con lo que expresan,
la prueba incluye contenidos de 1° a 3° afio —segln esta pautado en el plan
de estudio de cada modalidad—y por tanto no exigiria la profundizacion del
contenido que requeriria el 5° afio. Seglin lo mencionado, una prueba para
alumnos del Ultimo afio podria incorporar otro tipo de ejercicios.

“No son los temas que trabajan en los Ultimos afios, es una prueba
para 3°.” (Docente)

“Me parece que faltaria un poquito mas de las funciones que se ven
en 4°y 5° porque todo esto apunta mas bien de 1° a 39 falta un po-
quito mas de la mateméatica de 4° a 5°.” (Docente)

“...no esta al nivel de lo que uno sabe realmente cuando egresa y el
nivel con el que uno llega al ultimo afio, es como que llega a 3° 0 4°”
(Alumno)

“Un pibe de 3° la podia hacer tranquilamente.” (Alumno)

“No habia nada de algoritmos y esas formulas.” (Alumno)



Ademas, sostienen que al administrar la prueba en 5° o 6° afio aquello
que fue ensefiado dos o tres afios antes puede no ser un conocimiento
disponible para los alumnos en el momento de la evaluacion.

“Hasta algunos chicos me dijeron que lo habian visto pero que habia
C0sas que no se acordaban, o sea que ellos también son conscientes
de eso”.

“Se olvidaron lo aprendido.”

Si bien en general consideran que la prueba resultd sencilla, los ejerci-
cios que contemplaban el uso de “funciones”, para algunos alumnos,
presentaron cierta dificultad.

“Yo, funciones, para atréas, ese fue el Unico que no hice.”

La idea de una prueba “facil” es asociada a la idea de “trampa”, como
si la facilidad para resolverla conllevara a suponer que hay una trampa
a superar. Los entrevistados expresan que esta situacion podria inducir
a generar confusion en los alumnos, habituados a propuestas de mayor
complejidad.

“El chico ya esté acostumbrado a hacer cosas complejas. Cuando e
vos le das esto es como que él se va para otro lado ante una situacion 43

1y

tan facil, dice ‘no puede ser.” (Docente)

“(...) se van a quedar pensando en si hay trampa.” (Docente)

“Eran gjercicios de un razonamiento bastante simple, que tengo que
hacer un razonamiento de esto y buscarle la trampa.” (Alumno)

Sin embargo, lo que en un principio parece facil, al abrirse el didlogo se
relativiza. Entre los docentes de Matematica, algunos mencionan lo facil
pero adecuado y otros hacen mencidn a ejercicios que requieren pro-
cedimientos con distintos nivel de complejidad y refieren a contenidos
cada vez mas profundos.

“Me parece que estéa bien, es facil digamos; tampoco ‘refacil’, es ade-
cuada, podria ser un poquito mas complicada.”

“Ahora, este tipo de problemas si requieren un poquito mas (...) que in-
terpretes un poco més de funciones y eso aqui ya no s, en este [refiere
a otro ejercicio] en particular no creo que lo vayan a entender tan facil.”

Algunos docentes de Matematica profundizan aun més y reflexionan en
relacion con los criterios con que se seleccionaron los contenidos a evaluar.
Esto conduce a explicitar cuestionamientos en torno del/de los enfoque/s de
ensefianza de esta materia y en este sentido refieren a la finalidad con que
se ensefa la asignatura en la escuela secundaria. Los docentes presentan
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una diferenciacion entre ensefiar Matematica para “egjercitar” o ense-
fiar Matemaética para resolver problemas y favorecer el desarrollo de
competencias.

“(....) Esa es una gran discusion que yo tengo muchas veces en char-
las con muchos docentes: si es que hay que darles una matematica
con la que ellos puedan recuperar, aplicar y entender, 0 una ma-
tematica para resolver problemas, o una matematica que resuelva
gjercicios. Yo te diria que en la mayoria de las aulas de hoy en dia, en
la matematica en la que se esta invirtiendo, es en la que se resuelvan
gjercicios y no problemas.”

“Y... la mayoria de los docentes te van a decir que resolver proble-
mas lleva mucho tiempo y los chicos se complican la vida, entonces
pasan a otro tema porque quieren ver otros contenidos.”

Ahora bien, cabe sefialar particularmente que alumnos y profesores de
Mateméatica que se desempefian en la modalidad de educacidn técnica
tienen una mirada mas critica que sus pares de otras modalidades res-
pecto al instrumento de evaluacién, aduciendo que algunos ejercicios
podrian corresponderse, incluso, con el nivel de la escuela primaria.

e En ese sentido, los docentes entrevistados de esta modalidad resultan
44 algo mas enfaticos aun al considerar la “facilidad” de la prueba como
' una limitacion.

“Es muy elemental el contenido [de la pruebal, saber si en lugar de
un kilo de café te conviene comprar cuatro paquetes de un cuarto
con un verdadero y falso, esto es muy de primaria.”

“Si el alumno promedio lo podria resolver? Si, porque hay ciertos
enunciados que yo te dirfa que hasta podrian ser de primaria (...) por
lo menos de mi primaria seguro. O sea que los chicos tendrian que
saberlo, tendrian que haber desarrollado la capacidad.”

Los estudiantes de la modalidad técnica —al igual que los docentes de esta
modalidad— resultaron algo mas criticos que los de otras modalidades al
considerar que las pruebas eran muy simples, sin dificultad para resol-
verlas y en ese sentido una pérdida de tiempo. Ademas, el hecho de que
se trate de contenidos desarrollados en afios anteriores,'3 implicd alguna
complicacion por la lejania de su tratamiento en clase. Esta situacion deja
abierta la pregunta acerca del nivel de apropiacion de los contenidos.

“Lo unico que hacia que fueran un poco complicadas es que eran
c0sas que hacia afios que no veias.”

“Si habia muchas preguntas que por ahi te las preguntaban en sex-
to o séptimo grado. Podrian tomarte un poquito mas complicado,



porgue en base a lo que estuvimos viendo en estos ultimos afios, nos
podrian haber tomado algo mas complejo, 1o que nos dieron parecia
del nivel primario mas que de un secundario.”

“Era muy facil, si lo que buscan es ver el nivel con el que uno termi-
na, no es la mejor prueba, no demuestra bien los niveles de lo que
sabés. Si yo no termino el colegio la puedo hacer igual, esa es la
Unica critica que hago.”

“Perdia tiempo por el tema de que eran demasiado simples, sentia
que era un desperdicio de tiempo.”

LA prueEBA DE LENGUA

En lineas generales, la prueba de Lengua al igual que la de Matema-
tica es percibida con bajo nivel de dificultad. De hecho, algunos do-
centes sugieren construir para futuras evaluaciones un instrumento
que permita relevar con distintos niveles de complejidad creciente las
habilidades de los estudiantes.

“No lo veo facil pero hasta por ahi, pero creo que se podria subir un
poco el nivel, digo como pretendemos que los chicos sepan mas, no
apuntar para abajo, sino para arriba, tendrian que poder manejar un
poco mas de informacion.”

“Yo la veo facil.”

“(...) esto les parecio ‘refacil’, la Unica dificultad que vi de lo que me
mostraste son los conectores, puede ser de alguno que no se acuer-
de de los conectores que se lo perdi6 en el tiempo.”

“Es un modo de trabajo muy basico... Si yo te pregunto sobre qué
leiste y que me puedas decir y contestar qué entendiste, es basico.
Basico elemental, no mas que eso; con esto el chico no aprende a
hacerle él preguntas a un texto.”

También aqui los contenidos presentes en la prueba y su adecuacion
al ultimo afio del secundario invitan al intercambio de opiniones. Los
docentes entrevistados expresan de forma homogénea haber desarro-
llado esos contenidos (infografias, pronombres, textos informativos, tex-
tos periodisticos, etc.) no solo durante el presente afio escolar, sino en
varias ocasiones anteriores. Asimismo, sefialan que son contenidos que
atraviesan lo desarrollado a lo largo del Nivel Secundario aunque no en
todos los casos los alumnos logran su apropiacion.

“(...) no solo se vieron alguna vez, yo que trabajo aca en 2°, 3°y 4°..;
los hemos visto muchas veces, no una vez, muchas veces (...)."

“Si, el tema de infografia, si se trabaja esto en la escuela (...).” " En la modalidad de Educacion

) Técnica desarrollan la asignatura
“Lo que estd bueno es que hacen una sintesis de un monton, de Matematica en 1°, 2°y 3° afio.
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digamos, de conceptos que se vieron durante toda la secundaria de
una manera breve.”

“...no hay ningun tema de lo que vi que no hayan visto.”

“El tema de pronombres o ven en 3° los estas evaluando en 5° (...)
Propaganda y publicidad, la diferencia la ven en 1° afio y todavia se
confunden en qué es una cosa y la otra (...) los conectores lo ven
recién en 3°y lo practican en 5°”

ADECUACION DE LA TEMATICA DE LOS TEXTOS A LA CULTURA JUVENIL

Al momento de evaluar el nivel de complejidad que presentd la prue-
ba, y en particular la de Lengua, los entrevistados refieren a los textos
seleccionados que formaron parte del instrumento. En relacion a ellos,
las opiniones relevadas dan cuenta de posturas diametralmente opues-
tas entre docentes y alumnos.

Particularmente los docentes de Lengua valoran los criterios de seleccion de
los textos destacando que las temaéticas resultan afines a los adolescentes y
propios a sus codigos.

“Los textos me parecieron interesantes y entretenidos como para que los
puedan resolver. De hecho, el primero tiene la cancion de Soda Stereo
e, como para que lo puedan resolver. Los textos son muy amenos, esto
46 ) de los grafitis que tiene que ver con la cultura juvenil y les interesa... Me
. parece que ademas los textos que se eligieron son textos amenos que
tienen que ver con los jovenes, porque hasta son protagonistas los jove-
nes y les puede llamar la atencion, son breves.”

“La seleccion de los textos esta buena y es clara.”

A diferencia de lo planteado por los docentes, los estudiantes —de manera
unanime— consideran los textos seleccionados distantes de sus intereses
generacionales, sefialando que esto generd un bajo interés por la propuesta
e implico cierta dificultad para su comprension e interpretacion.

“Habia preguntas que no entendiy ahi hice ‘ta-te-ti’, sinceramente, te voy
a decir la verdad, no entendia, pero no sé si es porque no entendia por
mi cabeza 0 no sé, pero creo que si hubiesen sido temas mas actuales
(...) hubiese estado bastante bueno.”

“[La dificultad] en realidad era por el aburrimiento de los temas.”

“Y capaz porque habia que leerlo, a mi me tocd un articulo del diario
y la otra era una cancion de Cerati, y la cancién como que no la pude
entender, no la interpreté, y hacian preguntas de la cancidn que no las
pude interpretar.”

“Era rara: como que volaba por la ciudad, la ciudad de la furia, no la
pude entender y era dificil la cancion.”

“No me gustaron los contenidos.”



4.4.4 AsPecToS METODOLOGICOS DE LA PRUEBA;
METODO DE OPCION MULTIPLE

El método de opcioén multiple —o multiple choice— utilizado en la prueba
concentra los comentarios de los docentes consultados, por tratarse, en
principio, de un método inusual en la practica docente. Tanto los docentes
de Matematica como los de Lengua, de escuelas de gestion estatal y pri-
vada, sefialan que no suelen trabajar en las aulas con este método.

“[Los alumnos] no estan habituados al multiple choice.” (Docente de
Matematica)

“No estan acostumbrados a hacer en Lengua multiple choice. (...) por-
que nos gusta que escriban y desarrollen.” (Docente de Lengua)

De manera coincidente con los docentes, los estudiantes expresan no
estar habituados a que se les propongan pruebas de opcién miiltiple. En
algunos casos mencionan haber respondido pruebas de ese tipo, pero
realizadas por otros organismos diferentes al Gobierno o de inglés en ins-
tituciones privadas.

“Que nos den opciones no es habitual.”

“Nunca nos dan multiple choice.”

“Nunca tuvimos que resolver con ese método.”

El uso de la técnica multiple choice genera comentarios diversos, algunos fa-
vorables y otros (bastante) desfavorables, especialmente entre los docentes.

ASPECTOS VALORADOS DEL MULTIPLE CHOICE

Agiliza la correccion

Los profesores de la modalidad comun, tanto de gestion estatal como pri-
vada, y de la modalidad de formacion docente reconocen en el método de
evaluacion utilizado en la prueba aspectos positivos vinculados a la facili-
dad de la correccion y a |a rapidez y claridad en los resultados que brinda.

“El sistema con relacion a como se responde es muy claro. Multiple
choice, me parece que es un sistema que es claro y que si uno lee
bien la consigna y lee bien lo que tiene que marcar, esta bien clarifi-
cado en la primer pagina (...).”

“[Es buena para el evaluador] porque hay una realidad, querés que
todo sea sencillo, estamos en una voragine temporal (...).”

“Me gustd el método, solamente diria eso, yo Sé que no es mas en-
gorroso para corregir obviamente, no es lo mismo corregir algo que
tenga multiple choice que algo que tenga escrito (...).”
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Este aspecto favorable asociado al método es también percibido por
los estudiantes. Si fueran sus propios docentes quienes utilizaran este
tipo de evaluaciones sefialan que les resultaria méas facil la confeccién
y correccion de las mismas. Sin embargo, en algln sentido, esta mayor
“facilidad” atribuida a la tarea del docente seria algo cuestionada.

“Es [bueno] para el profesor para cuando no tiene ganas de hacer
la prueba, te la hace facil y te pone multiple choice.”

“Es una prueba facil de corregir para el profesor.”

Facilita la respuesta, al azar

También desde la mirada de los alumnos, el uso de multiple choice
para una prueba presenta ciertos “beneficios”. Consideran que el mé-
todo hace mas “facil” la prueba, asociada a la posibilidad de “ver” en-
tre respuestas posibles y hasta poder “tirarse” a marcar sin saber. En
cierto sentido, parece dar una sensacién de certidumbre al reconocer
que entre las respuestas dadas se encuentra la respuesta correcta,
pero no por ello esta certidumbre implica menor exigencia.

“El problema es que por ser facil, es diez veces mas facil si te dan
las opciones.”

“EI multiple choice, porque tardabas menos, bah... no tardabas menos,
tenés que pensar igual pero es como que la respuesta ya esta.”

“Es que en realidad no es que te la hace facil, vos tenés que elegir
la correcta.”

Ahora bien, los entrevistados sostienen que el método admite una
“cuota de azar” y esta caracteristica divide las opiniones en sentidos
opuestos. Por un lado, para algunos, el multiple choice pareciera fa-
vorecer a aquel estudiante que no sabe pudiendo optar por alguna
respuesta al azar y aprobar. Para otros, el método no necesariamente
implica azar: para saber elegir la opcion correcta hay que saber y en
ese sentido, se relativiza lo “facil” solo para aquellos que realmente
saben del tema.

“...sl no sabés la respuesta, si no tenés el multiple choice tenés
que escribir si o si, pero con el multiple choice le tirds a alguna.”
(Alumno)

“El que no sabe ya esta. Claro el que no sabe perdio, tiene que tirar
alguna, si le pega, le pega y si no, no. Al que sabe le sirve.” (Alumno)

“Es directa, no podés ‘chamuyar’.” (Alumno)

“...eso de ‘elegir’ es un muy buen acto que los alumnos hacen (...).
Tienen primero que conocer el concepto para luego elegir de ma-
nera correcta (...), no puede uno elegir a tientas, hay que conocer
antes de elegir, en todos los 6rdenes de la vida.” (Docente)



“[la prueba de comprension lectora les resultd] Bien en cuanto a
lo que se pedia, las habilidades lectoras (...) que fuera una prueba
donde tenian que leer realmente el texto, hacer una buena lectura
del texto para después saber qué era lo que tenian que marcar. Eso
fue lo que me gusto de la prueba.” (Docente)

Es una técnica agil y dinamica

Algunos entrevistados, le atribuyen al método cierto dinamismo que hace
posible que la prueba sea “entretenida” e incluso destacan su sentido
lidico a partir de la necesidad que exige de elegir entre respuestas prees-
tablecidas. De este modo, les brinda a los alumnos mayor agilidad en el
sentido de no tener que realizar un desarrollo escrito como respuesta y
simplemente tener que sefalar una de las opciones ya brindadas.

“Menos para escribir, mejor.” (Alumno)

“Haber llenado con un circulito... si habia que escribir de mas, no!”
(Alumno)

“No es aburrida, tiene una buena dinamica, para el contenido tiene
buena dinamica, a los alumnos les gusta esto de ‘elegir’ y por ahi hay
que elegir dentro de las cuatro opciones.” (Docente)

ASPECTOS CUESTIONADOS DEL MULTIPLE CHOICE

En lineas generales los docentes expresan mayores cuestionamientos al
método. Los docentes de amhas disciplinas sostienen que este tipo de ins-
trumentos promueven respuestas automaticas, sin razonamiento, azarosas,
por lo que deberian ir acompafados de técnicas que permitieran controlar
este tipo de acciones. Proponen, a modo de ejemplo, incorporar criterios
de correccion que consideren la incidencia de las respuestas erréneas en
el puntaje final asi como también, incluir preguntas en las que los alumnos
puedan argumentar la fundamentacion de su eleccion.

“Justificar para que (...) aunque mas no sea, si tuvo que hacer una
cuenta para poder decir es este y no es aquel (...). Ahi te das cuenta
de si la respuesta fue elegida especialmente o solo porque lo llend
como en la quiniela.” (Docente de Matematica)

“....es muy puntual y a veces hasta que zafan, a lo mejor la pegaron,
pusieron un puntito y no entendieron nada de lo que hicieron.” (Do-
cente de Lengua)

Dada la especificidad de cada asignatura, se presentan a continuacion
las objeciones que se registran en torno al uso de multiple choice para la
prueba de Matemética y para la de Lengua, de manera independiente.

El uso de multiple choice en la prueba de Matematica

En el caso de Matemaética, indican que el método utilizado ne permite
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observar los procedimientos que los alumnos utilizan para llegar a una
respuesta ni poner en palabras los razonamientos construidos para re-
solver un problema, pudiendo ser estos distintos a los considerados por
quienes construyen las pruebas (especialistas). Los docentes enfatizan la
necesidad de conocer no solo el resultado al que arriban los alumnos en la
resolucion de cada ejercicio, sino también cémo arriban a esos resultados.

“Yo, en mi caso de Matemaética, si tienen que hacer ejercicios, les
tomo el desarrollo del gjercicio; por supuesto no me fijo que solo esté
bien el resultado, me fijo en el desarrollo completo.”

“No me parece que esté mal, aunque no lo tomo porque me gusta
mas esta cosa abierta y que justifiquen mas, porque aca no tienen
nada para justificar.”

“Estaria bueno que haya mas preguntas abiertas.”

El uso de multiple choice en la prueba de Lengua
En el caso de la prueba de Lengua las opiniones vertidas parecen ser
mas criticas aun que las de Matematica.

Por su lado, los docentes de Lengua, insistiendo en el valor de la escri-
tura, indican que una prueba de multiple choice no permite evidenciar
. el desarrollo de la escritura como habilidad y, nuevamente, proponen
50 ) que se considere incorporar este aspecto en futuras experiencias.

“Usé multiple choice, pero no me sirve, porque para mi materia ne-
cesito que escriban.”

“En algunos [items] podrian exponer y escribir o narrar, habria que ha-
cer un pequefio ‘picadito’ entre lo que pueden elegir y lo que funda-
menten para esa eleccion, de pronto fundamentar algunas respuestas.”

Otro de los cuestionamientos en torno al método aplicado a la prueba de
Lengua refiere a las limitaciones que presenta para ahondar en el pen-
samiento critico y reflexivo del alumno. De acuerdo con esta mirada, el
alumno no llegaria a interactuar con el texto, sino que responde puntual-
mente a lo que se le pregunta sobre el mismo. No avanza en preguntarle
al texto, interpelarlo y expresarse creativamente en funcién de ello.

“Como actividad es muy simple, no sé si me parece que realmente
enriquece o te da pautas de como estan leyendo los chicos o de
coémo estan trabajando.”

“Son muy puntuales las preguntas, son sencillas, requieren de aten-
cion para leer, pero son sencillas, y hay pocas cuestiones que tienen
que ver con la escritura. Solo buscar la idea principal de un texto.”

“Hay mucho de explicacion del texto y no hay teoria involucrada.
Esto de buscar que haya referencia de una palabra es algo que se



repite, es el mismo mecanismo para muchos puntos, no me parece
Creativa.”

Por su parte, los alumnos a través de sus opiniones también demuestran
la necesidad de disponer de espacios en la prueba para expresar sus
propios pensamientos pudiendo ser distintos a las respuestas precodifi-
cadas en el instrumento de evaluacion. En este sentido, algunos de ellos
consideran que el uso de multiple choice operd como un obstaculo, ya
que no permite tomar en consideracion la subjetividad y diversas pers-
pectivas involucradas en los procesos de interpretacion y comprension.
Entre los motivos que identifican para sostener esta idea, principalmente
mencionan: la imposibilidad de disentir con las opciones y, la imposibili-
dad de fundamentar la respuesta.

“A mi lo que me paso6 es que yo no estaba de acuerdo con ninguna
de las respuestas que me daban. Seglin mi opinién, en base al texto
que yo habia leido, no estaba de acuerdo con ninguna de las tres
respuestas que me daban.”

4.4.5 OTROS ASPECTOS DE LA PRUEBA

Aqui en este punto, la intencion es analizar las opiniones de los en-
trevistados en relacion con diversos aspectos de las pruebas que ex-
ceden a su contenido y método de resolucion. Especificamente, se
abordaron aspectos de forma tales como: el anonimato, la extension,
los cuestionarios complementarios y los materiales distribuidos para
completar las pruebas.

TENSION ENTRE EL ANONIMATO Y LA RESPONSABILIDAD EN LA RESOLUCION DE LAS PRUEBAS

Si bien las pruebas aplicadas en el marco de FESBA tienen caracteristicas
diagnosticas, la idea de una prueba en el &mbito escolar de caracter ané-
nimo rompe con lo tradicionalmente instituido. A priori, las evaluaciones
son asociadas —tanto por docentes como por alumnos— con la necesidad
de identificar individualmente a cada uno de los presentes en las mismas.
En este sentido, los docentes expresan que una prueba anénima debilita
el compromiso del alumno con la actividad, siendo que el solo hecho de
vincular el resultado a cada alumno genera de por si mayor responsabili-
dad y conciencia al momento de responder las consignas.

“...porgue al ser anénima y no tener ningln compromiso de nota ni de
ningun tipo (...) es demasiado esfuerzo para estar leyendo esto y tratar
de hacerlo...”

En coincidencia con los docentes consultados, cuando los estudiantes se
refieren al anonimato de las pruebas, expresan que si bien eso les da tran-
quilidad para concretarlas también incide disminuyendo la responsabilidad
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e interés en el desarrollo de la evaluacién. Aun asi, algunos estudiantes
describieron tener una actitud responsable en la realizacion de la prueba.

“Algunos, estaban controlando que estuviera todo perfecto, impeca-
ble (...) queriendo demostrar lo que sabés.”

“Y no habia nada que te presione.”

“Que fuera anénima te daba un poco de... como de frustracion.”

Algunos estudiantes sugieren propuestas que impliquen un mayor com-
promiso identificando con nombre y apellido las pruebas y a partir de ello,
tengan un impacto en cada alumno, como por ejemplo, que la evaluacion
sea considerada como una de las “otras” pruebas que realizan en el cole-
gio, 0 bien recibir alglin tipo de incentivo por participar. Pareceria ser que
se espera que la prueba no sea una instancia de “laboratorio” sino que
se enmarque, con un sentido claro, dentro del plan de estudios.

“Pero vos podés poner cualquier opcion, total es andnima, y eso
afecta el resultado. Al darnos esta prueba cuentan con la voluntad
del alumno, si el alumno no tiene un buen dia, no tiene ganas, va a
poner lo que él quiera y el resultado va a ser otro.”

“Que no sea andnima.”

52 ) “Que haya un estimulo. Una notebook... bueno eso no, pero que nos
' aprueben alguna materia.”

Asimismo, se observa que la comunicacion sobre la finalidad y los obje-
tivos que se proponen evaluaciones de este tipo atraviesa una vez mas
las opiniones de los entrevistados.

“...me pareci6 bien asi. Igual era para ver el nivel de educacién de
cada escuela.”

EL TIEMPO PLANIFICADO PARA LA ADMINISTRACION DE LAS PRUEBAS

Sobre la realizacién de ambas pruebas —habilidades matematicas y habi-
lidades lectoras—, los estudiantes, en general, consideran que el tiempo
planificado y asignado para la resolucién de las consignas fue suficiente.
Para algunos, sin embargo, falté tiempo, especialmente en la prueba de
habilidades lectoras donde |a lectura y relectura de consignas y opcio-
nes de respuesta insumian un tiempo considerable para determinar con
precision la respuesta adecuada.

“Pero en este tipo de pruebas no es que hay una respuesta que te
das cuenta que es esa, dudas mucho, varia mucho en lo que vas
leyendo y como lo sentis, tendrian que darte mas tiempo porque para
mi tendrias que leerlo mas de una vez.”



“No fue dificil, lo que pasa es que falté comprensién nada mas, ade-
mas a esta edad leer una literatura tan rapida, para mi en realidad fue
facil, pero la lectura era muy larga para leer.”

Mientras que en el caso de la prueba de habilidades matematicas,
hay quienes consideraron que el tiempo planificado directamente fue
excesivo.

“Fue demasiado tiempo. Creo que en 15 minutos la hacias.”
“Eran 50 minutos. En esta [pruebal me sobro.”

En cambio, algunos estudiantes expresan que la posibilidad de resolu-
cion de los items de las pruebas, se vinculaba mas al conocimiento del
tema que al tiempo propiamente dicho. Algunos manifiestan que al des-
conocer el tema, o bien no completaba la pregunta, o bien, completaba
alguna opcion al azar.

“(...) yo mandaba cualquiera, en la que no sabia, pum, marcaba.”
“.. .tiempo habia, yo porque no las sabia y las dejé pasar (...)."

Sin embargo, algunos estudiantes focalizan su opinién con respecto a e,
la extension de la prueba. Dicen que les resulté tediosa independiente- 93
mente del tiempo destinado a ello.

“A mi me parece extensa, aburrida y que no entendi los dibuijitos.”

“Qué larga (...). No tenés ni idea de lo que tenés que hacer, ;cuando
termina que me quiero ir?”

Por su parte los docentes —a diferencia de lo que opinan los estudian-
tes— resultan mas enfaticos en cuanto a cuestionar el tiempo previsto
para la prueba. En ese sentido, consideran que fue escaso en relacion
con su extension, pues propone actividades para el alumno que exigen
relecturas y reflexion mas que “un hacer mecanico”. Ademas, sefialan
que la extension excesiva podria desalentar a los alumnos a completar
la prueba y sugieren acotar el contenido.

“Es muy larga. Me parece muy poco tiempo [una horal.”

“Por lo menos lo tenés que leer dos o tres veces para poder interpre-
tar que es lo que te piden para empezar a trabajar, asi que yo haria
una prueba mucho mas corta.”

“Para mi [al ser] sumamente extensa (...) hace que se pierda el inte-
rés en tratar de hacerla.”
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CUESTIONARIO COMPLEMENTARIO

En el marco del operativo no solo se aplicaron pruebas de contenido
(Lengua y Matematica), sino que ademas se distribuyeron “cuestio-
narios complementarios” con la intencion de abordar variables que
dieran cuenta tanto sobre determinados aspectos socioecondmicos
del hogar del alumno (por ejemplo: conformacion del hogar, caracte-
risticas de la vivienda, estudios maximos alcanzados por los padres,
entre otras variables) asi como también habitos del alumno dentro y
fuera del ambito escolar (por ejemplo: vinculos con las tecnologias
de la informacién y de la comunicacion, actividades realizadas en el
tiempo libre, habitos de estudios, entre otras).

La informacion recabada a través de este cuestionario tiene por finali-
dad aportar datos de contexto sobre los alumnos que al momento de
la prueba cursaban su ultimo afio en la escuela secundaria.

Al momento de indagar entre los alumnos su opinidn respecto de este
cuestionario complementario, mientras algunos no cuestionaron su
implementacion —si bien mencionan que no puede considerarse una
evaluacion de tipo educativa— otros dejaron entrever cierta sospecha
sobre su propoésito o directamente expresan disconformidad con el
mismo.

“La segunda prueba, porgue no era una prueba de educacion, era
para ver cOmo vivo yo.”

“Es medio raro.”

“Era como un cuestionario personal (...). Como del ANSES o algo
asi, y eso no me pareci6 bien.”

De las tres partes en que se compone la evaluacion (prueba de Ma-
temética, prueba de Lengua y cuestionario complementario), los do-
centes valoran positivamente la presencia de orientaciones para los
alumnos en la primera parte del instrumento, tanto en la prueba de
Matematica como en la de Lengua, destacando que las indicaciones
escritas en la prueba le ofrecen al alumno ejemplos sobre el modo de
registrar su respuesta.

“Me parece interesante que tenga algunos ejemplos de prueba re-
suelta, lo cual hace que cuando ellos vayan al primer ejercicio ya
tengan un ejemplo de qué es lo que tenian que hacer.”

RESPECTO DEL SOPORTE DE LA PRUEBA
Los estudiantes consultados valoraron positivamente la calidad de

los recursos facilitados para la elaboracion de las pruebas como el
papel, la goma y el lapiz. Manifestaron satisfaccion ante la posibilidad



de quedarse con estos materiales, principalmente aquellos de la mo-
dalidad de educacién comun estatal.

“La prueba era linda, estaba buena la hoja.”

“Lo lindo es que nos regalaron el lapiz y la goma.”

“Iba rebién ese lapiz.”

En sintesis, se observa —entre los docentes de ambas areas
curriculares— una buena receptividad general de la prueba sin
mayores diferencias entre escuelas estatales y privadas.

“Me parecid un instrumento bien pensado y armado, que
apunta a los conocimientos minimos y basicos que tiene que
tener un alumno de escuela secundaria. Es una metodologia
mas plantada en buscar problemas matematicos y resolucion
de problemas y mas realista.” (Docente de Matematica)

“Es una prueba que esta bien hecha porque esta pidiendo ha-
bilidades generales de los estudiantes...” (Docente de Lengua)

Al evaluar el instrumento, los docentes refieren a aspectos vin-
culados con la funcién, con la finalidad y con los aspectos me-
todoldgicos y formales de la prueba; y surge como una cuestion
importante, la pregunta acerca de si la prueba cumple con la
funcion de evaluar a los estudiantes y en qué sentido lo hace.

Surgen también opiniones respecto del nivel de complejidad
que alcanzan los temas y las actividades propuestas. En lineas
generales, las opiniones dan cuenta que los contenidos pre-
sentan un bajo nivel de dificultad y no parecen ser acordes a
alumnos que estan finalizando sus estudios secundarios. En el
caso de la prueba de Matematica, los docentes de las escuelas
técnicas resultan algo mas criticos que los docentes de otras
modalidades y consideran que la misma fue “muy facil” o de
contenidos correspondientes a 3° afio del secundario; e incluso,
cuando se plantean problemas de proporciones, llegan a decir
que corresponden al Nivel Primario.

En cuanto al método utilizado en la prueba (multiple choice),
algunos docentes sefialan que la propuesta de items con res-
puesta multiple no permite conocer el proceso que hizo cada
estudiante para llegar a la respuesta, es decir, se cuestiona
gue una prueba de estas caracteristicas no permita evaluar
procesos. En relacion con este tema, cabe destacar que si
bien la prueba prevé una pregunta donde se solicita especi-
ficamente la descripcion del proceso que llevd al estudiante a
optar por una respuesta, los docentes no la pudieron identificar
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espontaneamente durante el tiempo que se ofrecid para leer el
instrumento en la situaciéon de entrevista (50 minutos) o incluso
resulté escaso solo una pregunta de esas caracteristicas. Por
otra parte, dado que las pruebas de opcion multiple no suelen
ser usadas por los docentes —segln ellos mismos lo sefialan en
estos encuentros—, podria pensarse que la discusién se con-
centré mas en las limitaciones del método que en el analisis del
contenido de la prueba.

Los alumnos, por su parte, también consideran que la prueba
resulté facil (contenidos asociados a afios escolares anteriores).
Para algunos fue entretenida por su dinamica aunque en forma-
to inusual (referencia al multiple choice) y para otros, aburrida
por su extension (“es una pérdida de tiempo”). También ellos
plantean la necesidad de disponer de espacios para proponer
sus fundamentaciones y propios razonamientos de resolucion;
asi como también el tiempo, en algunos casos, fue excesivo
para Matematica y para otros, insuficiente para Lengua, dificul-
tando la relectura y comprension profunda de los textos. Otro
aspecto mencionado por los alumnos refiere a los textos selec-
cionados, su contenido les resultd ajeno y distante a los codigos
propios de su generacion.

. 6 Si se consideran ambas pruebas, ya sea la de habilidades ma-
. tematicas como la de habilidades lectoras, los estudiantes aso-
cian la afinidad con los temas de las pruebas a cuestiones vin-
culadas con la modalidad en la que cursan o al gusto personal
por la asignatura.

“Matematica fue mas facil. Porque yo me llevo bien con la mate-
matica.”

“Para mi Lengua [fue mas facill.”

“Creo que es por la orientacion que tenemos mas que nada.”

“Porgue me gusta mas Matematica y me resulta mas facil
aprenderla, la entiendo mas rapido.”

Finalmente, cabe sefialar que a lo largo de las entrevistas y grupos
focales, surgen comentarios en torno a la comunicacion e infor-
macion sobre el objetivo y sentido del operativo. Tanto docentes
como alumnos, expresan la necesidad de contar con instancias
de devolucion de los resultados asi como tamhién conocer anti-
cipadamente caracteristicas del operativo, finalidad y tematicas
de las pruebas.




A continuacion se presenta un cuadro que sintetiza las opiniones registra-
das respecto de las pruebas que conformaron el operativo FESBA 2011:

escritura

- Facil=de 3°/
primaria

g |5
S |
= o Mctodo Cuestionarios
= | (multiple Contenidos El anonimato . El operativo
ot =) . complementarios
8 = chaice)
= n
- Entretenido - Sin - Valorado por
- Agil identificacion ser para todo el
§ queda librado a sistema
E la voluntad educativo (tanto
= educacion
- Menor presion privada, como
é para responder estatal)
E - Facilidad - Afinidad con - Incluye
S para corregir codigos juveniles orientaciones para
@ el alumno con
‘g - Inclusion de instrucciones
S situaciones de Claras de como
= la vida responder
- Dindmicos
- Poca - Distancia con - La falta de - Falta
experiencia cédigos juveniles | identificacién no | explicitacion
en el uso del genera interés del sentido de
é método - Facil= azar formular estas
E - Necesidad preguntas
= - Dificultad con de estimulo o
algun ejercicio reconocimiento
con funciones por haber
(Matemaética) participado
§ - Azaroso - La falta de - Bajo - Necesidad
= ejercicios con compromiso de mayor
% - Limita elaborar | funciones para responder comunicacion
= y demostrar el | (Matematica) de los propositos
= razonamiento y sentido de la
P - Ausencia de prueba
‘g‘ - Poca espacios para
9 | experiencia fundamentar - Desconocimiento
8 | en el uso del acerca del uso de
método - Falt6 evaluar los resultados

- Se demandan
instancias de
devolucion

Evaluacion de Finalizacion de Estudios Secundarios (FESBA) 2011




G.C.B.A. Ministerio de Educacion. Direccion General de Evaluacion de la Calidad Educativa. Gerencia Operativa de Evaluacion Educativa

5. Conclusiones

A partir de las voces de los docentes y alumnos, participantes en el
estudio cualitativo, se hizo posible acceder a las opiniones acerca de
la prueba y sus habilidades; asi como también, avanzar en la cons-
truccion de una prueba de finalizacién de estudios secundarios en la
Ciudad.

Las conclusiones se presentan organizadas en apartados que refieren
a: la caracterizacion de los jovenes que participaron de FESBA, las ha-
bilidades de los estudiantes y la valoracion del instrumento de prueba
aplicada.

SOBRE LA CARACTERIZACION DE LOS JOVENES QUE PARTICIPARON DE FESBA

Los jovenes que participaron se describen activos, entusiastas, con
intereses variados y gustos afines a su grupo de edad. Las relaciones
familiares, los amigos y los afectos ocupan un lugar importante en
sus vidas, la escuela es un espacio vital para la construccion de lazos
A sociales entre pares. Cabe sefalar que la valoracion de la escuela
. 8 secundaria como espacio habilitante para mejorar las condiciones
. de vida, se profundiza en los estudiantes de la zona sur, area que se
corresponde con niveles socioeconémicos mas bajos.

Cuando se considera el proceso de cambio que los estudiantes atra-
viesan —de pasaje hacia el mundo adulto, vinculado con la insercion
laboral y/o la continuidad de los estudios— estos muestran un senti-
miento de ambivalencia. La finalizacion de los estudios secundarios
les produce felicidad por terminar una etapa y a la vez tristeza por la
pérdida de los compafieros y el espacio de contencién que significa
la institucion educativa. A su vez, se mezclan los proyectos y las
ilusiones con la incertidumbre acerca de lo que vendra, asi como
también se ponen en juego sus expectativas de independencia del
ndcleo familiar.

En cuanto a la relacién con sus docentes, los estudiantes sefialan
que es dificil generalizar y mencionan aquellos atributos que valoran
de un buen profesor: explican, escuchan, son flexibles, tienen pa-
ciencia, son exigentes, orientan, ayudan, facilitan relaciones de con-
fianza y se preocupan por lo que les sucede a los alumnos mas alla
de la asignatura y de la escuela.



SOBRE LAS HABILIDADES

Para los estudiantes, el concepto de habilidad se traduce en términos
de una amplia gama de saberes referidos a la comunicacion, a las rela-
ciones interpersonales y cuestiones ligadas al manejo de emociones y
sentimientos, a la adaptabilidad a diferentes contextos, a la capacidad
de organizarse, de tomar decisiones y resolver problemas, a cuestiones
cognitivas y metacognitivas, al desarrollo del pensamiento critico y a la
disposicion de autonomia.

Los jovenes consideran que la educacion secundaria contribuyd en la
construccion de hahilidades para la vida tales como convivir con el otro
—pares o0 adultos— y desempefiarse en un marco institucional —por ejem-
plo vivenciando el respeto de los tiempos, el ordenamiento, la disciplina,
manejarse en relaciones jerarquicas, entre otras—. Algunos estudiantes
valoran positivamente la participacion en experiencias tales como pro-
yectos comunitarios o deportivos.

SOBRE LA VALORACION DE LA PRUEBA APLICADA

Las reflexiones de docentes y estudiantes se concentraron mas en las
limitaciones del método que en el andlisis del contenido de la prueba. Es
decir, el método de opcion multiple utilizado en la prueba concentra los
comentarios de los docentes y estudiantes consultados. Amhos comen-
tan que resulta inusual, no suelen trabajar en las aulas con este método
y, por tanto, que “no estan habituados”.

Los docentes consideran que este tipo de prueba no permitiria tomar en
cuenta los procedimientos o razonamientos desarrollados por el alumno
gue no hayan sido considerados o previstos por quienes construyen las
pruebas (especialistas).

En Matematica, indican que el método utilizado no permite observar los
procedimientos que los alumnos utilizan para llegar a una respuesta ni
argumentar los razonamientos construidos para resolver un problema.

En Lengua, los docentes indican que no habilita a incorporar matices
interpretativos del lector, ni evaluar habilidades de escritura.

Los entrevistados sostienen que el método admite una “cuota de azar” y
esta caracteristica divide las opiniones en sentidos opuestos. Por un lado,
para algunos, el multiple choice pareciera favorecer a aquel estudiante que
no sabe, pudiendo optar por alguna respuesta al azar y aprobar. Para otros,
el método no necesariamente implica azar: para aquellos que “saben” y se
comprometen con la prueba, elegir la opcidn correcta deja de ser un proce-
so automatico para convertirse en un desafio intelectual.
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Los beneficios asociados al método basicamente se vinculan con la faci-
lidad de correccién por parte del docente y a un entorno mas dinamico
0 ludico para el alumno.

En relacion con los contenidos de la prueba, tanto docentes como alum-
nos sefialan que no se adeclan a los especificos del dltimo afio del se-
cundario y esta critica se acentlia en las escuelas de modalidad técnica.
Algunos docentes, ademas, destacan que las pruebas no estaban cons-
truidas con grados de dificultad creciente.

Algunos sostienen que las actividades de evaluacion que incluye la prue-
ba son de escasa complejidad, por un lado, y extensas, por otro.

Una cuestion que valdria la pena considerar es la mirada contrapuesta
que manifiestan tener los docentes y los alumnos acerca de “lo juvenil”.
De acuerdo con lo presentado en este informe, mientras los primeros ex-
presan que las actividades presentadas en las evaluaciones tenderian a
resultar “amigables” para los jévenes, en el sentido de ser cercanos a sus
percepciones e inquietudes “juveniles”, para los alumnos, en cambio, re-
sulté ser mas bien todo lo contrario.

SOBRE EL SENTIDO DE LA EVALUACION EN EL ULTIMO ANO

Los docentes y los alumnos mostraron colaboracion durante la prueba, y
destacan la importancia de tener acceso en tiempo y forma a los objeti-
vOs y caracteristicas del operativo, asi como también, que se contemplen
instancias de devolucién de resultados de la evaluacion. Los docentes
entienden que permitiria, por un lado, retomar estos aportes para re-
flexionar y si fuera necesario transformar las préacticas de ensefianza, y
en este sentido, contribuiria a fomentar nuevas estrategias de aprendi-
zaje de los alumnos.

El ejercicio que supone esta prueba intenta dar una mirada global y diag-
noéstica sobre habilidades matematicas y de comprension lectora de los
alumnos que terminan el secundario. Dado que el espiritu de la prueba
no ha sido evaluar individualmente a los alumnos, resulta poco habitual
en el marco de una cultura educativa escolarizada.

Las caracteristicas especiales de esta prueba: el método de multiple
choice, el anonimato y el hecho de no evaluar contenidos propios del
afio que cursan los estudiantes, genera inquietudes en los docentes en
relacion con el para qué de esta prueba, el alcance de los resultados y
el uso que se dara a los datos obtenidos.



6. Recomendaciones

Dado que la prueba tuvo caracteristicas diagnoésticas y fue disefiada
COmo una primera iniciativa para permitir pensar un proceso orientado
hacia la construccion de un instrumento de prueba de finalizacion de
ciclo secundario, la informacion obtenida representa un insumo para re-
pensar el disefio de una prueba de similares caracteristicas en el futuro.
En este marco se sugiere:

o En caso de continuar en la linea de evaluacion de habilidades para la
vida, abrir o bien retomar y profundizar, los espacios de discusion sobre
las habilidades que se espera hayan alcanzado los estudiantes al termi-
nar el secundario. El trabajo colectivo sobre los planes de estudio y el
curriculum prescripto favoreceria la claridad y posterior apropiacion de
los diversos actores del sistema educativo, asi como su incorporacion
en el plano normativo.

o Fortalecer la comunicacion acerca de los propdésitos de los proyectos
de evaluacion, sobre la finalidad de la prueba y el tratamiento de los
datos. Disponer de esta informacién a tiempo daria un sentido com-
partido y un mayor involucramiento de los actores de la comunidad
educativa facilitando, aiin mas, la implementacion del operativo acorde
a los objetivos propuestos.

o Acceder a esta informacion —principalmente entre los docentes— les
otorgarfa mayor “tranquilidad” asi como también generaria mayor res-
paldo desde las escuelas a este tipo de evaluaciones impulsadas des-
de el Ministerio de Educacion de la Ciudad.

o Contemplar la posibilidad de generar instancias para la devoluciéon de
resultados a la comunidad educativa, ya que es un aspecto que resulta
importante para enriquecer las préacticas a partir de los resultados ob-
tenidos y afianzar la cultura de la evaluacion en las distintas instancias
de gestion.
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Anexo . Objetivos de la escuela secundaria
expresados en el articulo 30 de la
Ley de Educacidn Nacional

a) Brindar una formacion ética que permita a los/as estudiantes des-
empefiarse como sujetos conscientes de sus derechos y obligacio-
nes, que practican el pluralismo, la cooperacion y la solidaridad,
que respetan los derechos humanos, rechazan todo tipo de discri-
minacion, se preparan para el ejercicio de la ciudadania democrati-
cay preservan el patrimonio natural y cultural.

b) Formar sujetos responsables, que sean capaces de utilizar el cono-
cimiento como herramienta para comprender y transformar cons-
tructivamente su entorno social, econémico, ambiental y cultural, y
de situarse como participantes activos/as en un mundo en perma-
nente cambio.

c) Desarrollar y consolidar en cada estudiante las capacidades de es-
tudio, aprendizaje e investigacion, de trabajo individual y en equipo,
de esfuerzo, iniciativa y responsabilidad, como condiciones nece-
sarias para el acceso al mundo laboral, los estudios superiores y la
educacion a lo largo de toda la vida.

d) Desarrollar las competencias lingUisticas, orales y escritas de la len-
gua espafiola y comprender y expresarse en una lengua extranjera.

e) Promover el acceso al conocimiento como saber integrado, a través
de las distintas areas y disciplinas que lo constituyen y a sus princi-
pales problemas, contenidos y métodos.

f) Desarrollar las capacidades necesarias para la comprension y utili-
zacion inteligente y critica de los nuevos lenguajes producidos en el
campo de las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

g) Vincular a los/as estudiantes con el mundo del trabajo, la produc-
cion, la ciencia y la tecnologia.

h) Desarrollar procesos de orientacion vocacional a fin de permitir una
adecuada eleccion profesional y ocupacional de los/as estudiantes.

i) Estimular la creacion artistica, la libre expresion, el placer estético y
la comprension de las distintas manifestaciones de la cultura.

i) Promover la formacién corporal y motriz a través de una educacion
fisica acorde con los requerimientos del proceso de desarrollo inte-
gral de los adolescentes.




Anexo |l. Antecedentes de indagaciones
a jovenes que transitan la escuela
secundaria

El proyecto de investigacion Intersecciones entre desigualdad y edu-
cacion media. Un analisis de las dinamicas de produccion y repro-
duccion de la desigualdad escolar y social en cuatro jurisdicciones!*
dirigido por Inés Dussel muestra que los jovenes valoran y significan
SU paso por la escuela. Sefiala, en este sentido, que las imagenes que
los jovenes tienen de sus escuelas son, en general, elogiosas. Estas
imagenes “...expresan la pervivencia de expectativas historicas, tanto
sociales como familiares, de que la escuela secundaria los forme en
términos de los contenidos, de las normas, y que ademas se consti-
tuya en una experiencia de socializacion entre pares. Los docentes
continlian siendo posicionados por los estudiantes, en términos ge-
nerales, en el lugar del saber y del cuidado” (Dussel, s/f citado por
Llinas, 2009).

En el libro Mds alla de la crisis. Vision de alumnos y profesores de la
escuela secundaria argentina, publicado en el aflo 2007, se presentan
los resultados de un estudio de alcance nacional realizado por Dussel,
Brito y Nufiez. Dicha investigacion se propuso indagar las percepcio-
nes de profesores y alumnos sobre la educacion media argentina. Las
preguntas que orientaron dicha investigacion, de caracter cualitativo y
cuantitativo, fueron: ;Qué esperan los estudiantes de la escuela secun-
daria? ;Como se la percibe? ;Qué elementos se destacan como positivos
y negativos? ;Cuales son las experiencias que producen mas impacto en
los jovenes? ;Qué valoran como aprendizaje de la escuela? ;Qué valoran
sus profesores? ;Qué propuestas hacen para que su escuela sea mejor?
;Para qué sirve el titulo hoy?

Tanto en el caso de los profesores como de los estudiantes, las tres fun-
ciones para las que habilita la escuela que aparecen con mayor fuerza
son: en primer lugar, seguir estudiando (en la universidad o en un tercia-
rio); en segundo, conseguir un buen trabajo; en tercer lugar, tener cultu-
ra general. También, aunque con menores porcentajes, aparecen: saber
relacionarse con los demas, manejarse con independencia y autonomia,
tener una mirada critica, entre otros.

Respecto del valor atribuido a la educacion, un alto porcentaje de los
estudiantes considera que la escuela ayuda a que todos tengan las mis-
mas oportunidades y ensefia a los jovenes a conocer sus derechos. Asi-
mismo, mas del 76% de los jévenes encuestados percibe que la escuela
ensefia a pensar y tener opinién propia, y también temas interesantes
y Utiles. Asimismo, a partir del analisis de aquello que los estudiantes

Evaluacion de Finalizacion de Estudios Secundarios (FESBA) 2011

El proyecto fue desarrollado por
investigadores de la Facultad
Latinoamericana de Ciencias So-
ciales - Argentina, la Universidad
Nacional de Salta, la Universidad
Nacional de La Plata, la Univer-
sidad Nacional del Comahue y la
Direccion de Investigacién Educa-
tiva del Ministerio de Educacion
de la Ciudad de Buenos Aires. El
mismo se inicié en abril de 2005
y contd con el financiamiento de
la Agencia Nacional de Promocién
Cientifica y Tecnoldgica.




:_'64 )

Dussel, I, Brito, A. y Nufiez, P.

(2007). Mas alla de la crisis, vision
de los alumnos y profesores de la
escuela secundaria  argentina.
Buenos Aires, Santillana.

Se traté de un estudio cuasi expe-
rimental en el que se aplicé una
encuesta autoadministrada con
preguntas cerradas a muestra pro-
babilistica estratificada de 3.402
estudiantes (los datos se recabaron
entre octubre-noviembre de 2008).

Se destacan, entre otros: Tenti Fan-
fani (2001, 2002, 2003), Kessler
(2002), Dubet y Martuccelli (1997),
Duschatzky (1999), Jacinto (2006),
Kantor (2001), Sidicaro y Tenti
Fanfani (1998), Tiramonti y Ziegler
(2008) y Valenzuela (2008).

Dicho estudio se basa en entre-
vistas realizadas con estudiantes
de escuelas secundarias (comer-
ciales, bachilleratos y técnicas)
de gestién estatal de la Ciudad de
Buenos Aires.
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sefalan haber aprendido en la escuela, se encuentran: relaciones y dis-
posiciones sociales, herramientas intelectuales, valores y contenidos es-
colares, entre otros.

Por ultimo, a partir de los relatos de los jovenes, es posible identificar
una fuerte demanda de que la escuela se constituya en una experiencia
“no tan liviana”, sino en un espacio denso que habilite la transmision de
conocimientos.t®

Recorriendo los estudios realizados en el Ministerio de Educacion de
la CABA, se encontraron algunos estudios donde se ha indagado a los
alumnos en relacion con la escuela secundaria. Entre ellos, se ha se-
leccionado un documento, relativamente reciente, Valoraciones de la
Educacion Media y Orientaciones de Futuro (2009),'¢ realizado por la
Direccion de Investigacion y Estadistica de este Ministerio. Dicha inves-
tigacion se propuso indagar sobre las expectativas sociales, laborales y
educativas de los estudiantes del ultimo afio de la escuela secundaria
comun de gestion estatal de la Ciudad, considerando la contribucion de
la escuela en la orientacion de sus futuros. A partir de una escala con
20 frases relativas a distintos tipos de aportes formativos de la escuela
secundaria, se trabaja su valoracion. Para categorizar las valoraciones se
consideraron diversos estudios que han explorado los significados que
los estudiantes atribuyen a la escuela secundaria.l’

Una de las conclusiones a las que arriba esta investigacion es que, le-
jos de lo que muchas veces se sostiene desde el sentido comun, “...la
reflexion sobre el futuro es una actividad habitual e interesada para casi
todos [los jévenes escolarizados de la Ciudad de Buenos Aires]. No solo
expresan preocupacion general sino que dedican tiempo a desgranar y
especificar sus proyectos: la mayoria sostiene haberse planteado metas
concretas respecto de diferentes ambitos vitales, tales como el estudio y
el trabajo, el uso del tiempo libre, la adquisicién de bienes materiales y
la conformacion de una familia.”

La escuela media desde la perspectiva de los alumnos (2000) es un
estudio de caracter cualitativo realizado por la Direccién General de
Planeamiento del Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad
de Buenos Aires, que relevo las representaciones de los alumnos y las
alumnas de 1° y 2° afio acerca de la escuela media.'8

Si bien el estudio hace foco en el pasaje de la escuela primaria a la
secundaria (y en las adaptaciones que este proceso parece requerir),
resulta interesante ya que indaga sobre las representaciones y expectati-
vas de los estudiantes respecto de diferentes aspectos de la escuela que
permiten ver continuidades con resultados de otros estudios. Desde una
mirada que pone el acento en el futuro, aparecen las ideas de que es

”oowu

importante estudiar para “conseguir un buen trabajo”, “seguir estudios



universitarios” y también para “ser alguien”. Desde una mirada centra-
da en el presente, se valora la escuela por la satisfaccion personal de
“aprender y saber mas” y, en una dimension vincular, por “estar con los
compaferos”. Desde una tercera linea argumentativa, se pone el acento
en aspectos ajenos a la escuela y se la vincula con una “obligacion” (ya
sea por el reconocimiento de qué es lo que corresponde hacer a su edad
0 bien como algo impuesto por otros como la familia, el juez, etcétera),
también “para no tener que trabajar” o “para no aburrirme en mi casa”.

Otra de las cuestiones que arroja el estudio es el reconocimiento y la va-
loracion positiva de la escuela por parte de los alumnos. En tal sentido,
reivindican el aprendizaje pedagdgico, otros aspectos extrapedagogicos,
tales como la consideracion de la escuela como dmbito de contencion y
espacio social, asi como también los servicios escolares, aspectos edi-
licios y la infraestructura. En cuanto a los aprendizajes pedagégicos, se
resaltan tanto aquellos que le sirven para el presente como los que les
serviran para el futuro.
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