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Como parte integrante del sistema formador, el CePA participa del conjunto de las
politicas, las estrategias y los ambitos desde los cuales el Ministerio de Educacion
de la Ciudad atiende al desarrollo profesional de los maestros y profesores.

La Escuela de Capacitacion Docente desarrolla acciones que se vinculan con el
acceso a y la movilidad de la carrera profesional, incluyendo cursos en diversas
modalidades y propuestas de acciones institucionales, todas en pos de acompaifiar a
directivos y docentes en su trabajo cotidiano.

Entendemos que la capacitacion docente es, fundamentalmente, una practica que
opera en el vinculo que establecen el educador y el conocimiento. Se construye
a partir de diferentes concepciones que, a su vez, muestran distintas formas de
pensar dicha relaciéon. En esta complejidad, nuestras concepciones acerca de la
capacitacion forman parte de un acto de ensefiar que afecta y propone condiciones
al aprendizaje.

En la continuidad y desarrollo de estas acciones, los equipos docentes del CePA
compartimos un conjunto de reflexiones sobre nuestro quehacer profesional e
institucional, que tienen como base una experiencia acumulada. Ella nos permite
avanzar en la formulacion y sistematizacion de saberes en torno de la formacion
continua. Es en esta linea que se inscribe esta nueva coleccion de publicaciones que
presentamos.

Cabe destacar que la modalidad de gestiéon hacia el sistema educativo que
venimos llevando adelante desde el CePA propicia el dialogo sin dejar de construir
direccionalidad. En ese sentido, les acercamos una mirada sobre las orientaciones que
hoy guian nuestras propuestas: la Coleccion Teorias y practicas en capacitacion
viene a mostrar algunas de nuestras respuestas y muchas de las preguntas que nos
desafian a seguir trabajando.

Dafne Vilas
Coordinadora General
CePA
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Teorias y practicas en capacitacion

Sujetos y practicas se juegan en las distintas situaciones de ensefianza, no solo
en el aula sino también en las distintas escenas de capacitaciéon. Construir un
texto posible que hable de teorias y practicas, que ponga en escena los aspectos
conflictivos —habitualmente no explicitados o negados— al momento de referirse a
una experiencia educativa concreta, es una forma de comenzar a construir un nuevo
saber acerca de las practicas de capacitacion o, al menos, acercar una nueva mirada
sobre ellas.

Anos atras, el CePA puso la mirada en las escrituras. Se produjeron distintos
documentos de trabajo acerca de como poner la practica en texto, precisando
funciones y buscando configurar formatos que respondieran a los propositos de
nuestras acciones. Se busco un modo de poner en el centro la escritura de lo que
sucede en la capacitacidon, con el fin de identificar elementos para su analisis y
contar con materiales que permitieran volver a pensar las diversas propuestas que
se realizaban.

Retomando esta linea de trabajo, las actuales experiencias de formacion se traducen
en variadas escrituras, que ponemos a disposicién en una nueva coleccién titulada
Teorias y practicas en capacitacion. La misma esta compuesta por un conjunto
de materiales que tratan problemas de la ensefianza en los distintos espacios
curriculares, abordados en las escuelas de todos los niveles educativos de la ciudad.
El foco de esta coleccion esta puesto en la relacidon entre teoria y practica, en lo que
hace a la formacién continua y el desarrollo curricular.

Los trabajos que se incluyen proponen colaborar en la busqueda de estrategias
y abordajes que desde la capacitacion impacten sustantivamente en la labor
pedagogico-didactica de las escuelas. Entendemos que la capacitacion se construye
a partir de un dialogo entre los saberes que cotidianamente ponen en juego los
docentes a la hora de ensefiar y las perspectivas que se ofrecen desde los aportes
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disciplinares y didacticos de cada area de conocimiento. Por ello, las ideas que se
exponen en cada material de esta coleccidon son producto de un recorrido entre
capacitadores y docentes, en las escuelas. Los textos han sido escritos por integrantes
de los equipos del nucleo de formacion Curriculum, saberes y conocimiento escolar,
a partir de su participacidon en experiencias colectivas de debate y construccion de
saberes sobre la formacion.

Queremos saber mas acerca de la capacitacidon. Los textos realizados en el marco
de esta coleccidén proponen un espacio rico para el analisis de la propia practica
y colaboran en la construccion de una identidad en y a partir de las acciones de
capacitacion. En ellos, capacitadores que se constituyen como tales narran y se
narran, a la vez que exhiben la especificidad de la tarea al reflexionar sobre ella.
“Dialogan los docentes”, “opinan los directivos”, “proponen los bibliotecarios”,
“construimos entre todos” son expresiones que convocan escenas, que marcan una
posicion acerca de la tarea de capacitar. Teorias y practicas en capacitacion
propone pensarlas, dialogar a partir de ellas.
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La ensenianza de las Ciencias Sociales:
orientaciones para la construccion
de secuencias didacticas

Este material es el producto de un trabajo de reflexion y analisis colectivo a partir
de las experiencias en las escuelas del equipo de capacitacion en Ciencias Sociales
para docentes del nivel primario de la Escuela de Capacitacion Docente - Centro de
Pedagogias de Anticipacion (CePA) !. Tal equipo dedica una parte sustantiva de su
trabajo a compartir, analizar y buscar materiales y estrategias que faciliten el trabajo
con los maestros en torno a la construccion de secuencias didacticas en el area.
Esta busqueda esta orientada a la elaboracidon de productos que puedan constituir
herramientas practicas, buscando no perder de vista el sustento tedrico.

Las dificultades con las que muchos maestros se encuentran a la hora de elaborar
sus propias secuencias didacticas en Ciencias Sociales, contemplando el enfoque del
areay el marco curricular, han sido uno de los principales problemas que manifiesta
gran parte de los equipos de conduccidon, maestros y bibliotecarios de las escuelas
porteias.

Respondiendo a esta demanda, nos hemos propuesto elaborar un material que se
constituya en un insumo de la capacitacion y que brinde los fundamentos tedricos
necesarios para la construccidén de secuencias didacticas en el area de las Ciencias
Sociales.

Desde una perspectiva teodrica, este trabajo recorre algunos caminos para la
elaboracién de secuencias didacticas, analizando las diferentes instancias que
componen las mismas y ofreciendo variados ejemplos que ayuden a los maestros a
elaborar sus propuestas.

! Agradecemos especialmente los aportes de Silvina Berenblum, Ariel Denkberg, Sebastian Diaz, Silvia Dujovney, Sara Fernandez,

Diana Gonzalez, Esteban Jungman, Sonia Nufiez, Alejandra Rodriguez y Silvia Tabakman.
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Las propuestas que presentamos corresponden al segundo ciclo. Sin embargo,
el recorrido es también pertinente para pensar la elaboracion de secuencias en
Ciencias Sociales en los primeros afios de la escuela primaria.

En este material los docentes encontraran aportes para pensar el trabajo en el
aula, atendiendo a distintas instancias implicadas: la escritura de la ensefnanza, la
seleccidn de contenidos, la definicion de un eje tematico, la organizacion de las
actividades a partir de diferentes recursos y la definicion de instancias de evaluacidén
a lo largo de la misma.

Ademas, presentamos a modo de ejemplo la secuencia didactica “Mejora y extension
de la red de transporte en la ciudad de Buenos Aires” y ofrecemos itinerarios de
lectura que puedan ampliar el analisis y la produccion de secuencias didacticas para
el area de Ciencias Sociales.

Los sentidos de escribir la ensefianza

En la cotidianeidad de la escuela primaria, la planificacion didactica anual o
bimestral suele constituir la forma de comunicacion escrita predominante sobre la
ensefianza. Propia de la cultura escolar, en algunas ocasiones la planificacion instala
formas uniformes de escritura y presentacion de estos textos, que poco dicen sobre
la ensenanza del dia a dia. En otras ocasiones, so0lo acentuan el control sobre lo que
se prevé ensenar y el cumplimiento de la tarea docente. Asi, “la escritura pedagogica
esta marcada por un proceso de descontextualizacidn, ya que aparece orientada mas
por la necesidad de dar cuenta de la apropiacién de los cambios prescriptos que
por su traduccion reflexiva en las practicas. En este marco, la escritura pedagogica
pierde sentido en tanto forma de pensar y producir conocimiento sobre la propia
tarea” (Brito, 2003: 11).

Muchas de estas practicas han instalado a la planificacion como un objeto mas de
la burocracia escolar, vaciandola del sentido mas genuino que esta tiene para la
tarea del aula. En esta propuesta, en cambio, se recupera la planificacion no solo
como una herramienta del docente para pensar, escribir, repensar y reescribir su
ensefianza, sino también como un instrumento necesario para el dialogo, como
vehiculo del trabajo conjunto entre docentes y directivos (Poggi, 1999).

Se invita entonces a pensar la ensefianza y escribir sobre ella a través de la
construccion de secuencias didacticas, entendidas como un tipo particular de texto,
un instrumento orientador de la practica docente y una escritura mas personal,
centrada en la anticipacién y planificacion de lo que el docente va a ensefiar. Una
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secuencia didactica busca constituir mas que una suma de actividades aisladas y
desvinculadas. Implica “la organizacion del trabajo en el aula mediante conjuntos de
situaciones didacticas estructuradas y vinculadas entre si por su coherencia interna y
sentido propio, realizada en momentos sucesivos” (Nemirovsky, 1999: 11).
Laescritura delas secuencias se convierte asi en un instrumento de trabajo, un didlogo
del docente con su propia practica y un material de intercambio y construccion
colectiva de saberes pedagogicos con otros docentes y con la conduccidon de las
escuelas.

Mediante este material, intentamos dar respuesta a algunas demandas, interrogantes
y problemas que los capacitadores identificamos en nuestra labor en las escuelas,
construyendo una herramienta para el trabajo con los maestros. Invitamos a los
docentes que lo utilicen a acercar sus comentarios y sugerencias para ampliar y
mejorar la propuesta escribiendo a curriculum_cepa@buenosaires.edu.ar
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1. ¢Como determinar los
contenidos a trabajar?

En la escuela primaria, las Ciencias Sociales como disciplina escolar son una
construccion didactica que apunta a estudiar las sociedades con el objetivo de que
los alumnos conozcan “la complejidad del mundo social, la existencia de identidades
compartidas y diversas, y que construyan una vision critica teniendo en cuenta
las posibilidades de transformacion de la sociedad en un marco democratico y de
respeto a los derechos consensuados universalmente” (Disefio Curricular para la
Escuela Primaria - Segundo Ciclo, 2004: T. 1, 269). Es decir, conocer el mundo
social no puede convertirse en un saber por el saber mismo o el placer de conocer,
sino mas bien un conocer para desnaturalizar las caracteristicas de las sociedades
y territorios, para intervenir, para decidir, para cambiar, para criticar (Gurevich,
1994: 65). Estos fines ultimos de la ensenanza del area estan presentes en los anhelos
e inquietudes de los docentes y van a ponerse en juego en la decision sobre qué
ensefiar. En esta decision concurren muchas variables: la lectura e interpretacion del
Disefio Curricular, el proyecto institucional, el diagndstico sobre los aprendizajes,
los conocimientos previos y necesidades de los alumnos, los recursos disponibles y
las propias fortalezas. En este cruce de variables los docentes definen y organizan
los grandes ejes con los que van a trabajar a lo largo del ano, para luego dedicarse
al armado de cada una de las secuencias didacticas.

En Ciencias Sociales, el Disefio Curricular presenta los contenidos organizados en
bloques para los diferentes grados del Segundo Ciclo:

ORIENTACIONES PARA LA CONSTRUCCION DE SECUENCIAS DIDACTICAS

CUARTO GRADO QUINTO GRADO SEXTO GRADO SEPTIMO GRADO

Ambientes. Recursos naturales. Agroindustrias. Comercio internacional.

Servicios urbanos.  Ciudades. Poblacién. Industrias y servicios.

Sociedades Revoluciones. Problemdticas Gobierno de la Ciudad.
indigenas. Uniones y ambientales. Derechos, conflictos y
Mineria y comercio desuniones. Segunda Revolucién cambios en el siglo XX.
colonial. Industrial. Democracias, dictaduras

Migraciones. y participacién social.

DI1SENO CURRICULAR PARA LA ESCUELA PRIMARIA - SEGUNDO CICLO (2004: 283).

El abordaje de los contenidos de Ciencias Sociales ha consistido tradicionalmente
en una sumatoria de datos y hechos. Desde un enfoque actualizado del area, en
cambio, los contenidos se explican a partir de conceptos y las relaciones entre
ellos. Se propone, entonces, trabajar a partir de nociones que organicen y le den
significado a la informacidn particular, que permitan establecer relaciones con otros
conceptos e interpretar los procesos sociales en su complejidad.

En el Diseno Curricular los conceptos estan expresados a través de las ideas basicas
y los alcances de contenido. El aprendizaje de los mismos requiere trabajar con datos
particulares que permitan comprender conceptos como zrabajo, recursos naturales, tecnologia,
segregacion urbana, Estado, revolucion y con procedimientos propios del area como lectura de
Jfuentes escritas, mapas, fotografias, cuadros estadisticos, pinturas, etc.

Es importante diferenciar los contenidos de los temas de ensefianza. Los primeros
constituyen conceptos y las relaciones entre ellos, y se concretan a través de temas.
Las ideas basicas planteadas en el Disefio son los contenidos mas generales
a aprender; la delimitacion de estos contenidos, el nivel de profundizacion y la
propuesta de abordaje estan presentes en los alcances de contenidos, abarcando los
distintos conceptos y procedimientos a aprender de las Ciencias Sociales.

Como estrategia de enseflanza, para abordar y profundizar estos conceptos, se hace
necesario trabajar en el aula seleccionando estudios de caso a partir de diferentes
contextos espaciales y temporales. Es relevante, para lograr una mayor comprension
de los alumnos, que los temas elegidos permitan la comparacion y contengan
aspectos contrastantes o similares de los procesos. El aporte del analisis de casos, de
ejemplos a escala local o regional resulta significativo, siempre que no se pierda de
vista la globalidad. Los casos a abordar pueden ser un buen marco para la definicion
del recorte a trabajar en una secuencia.

13
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Para quinto grado, en el bloque referido a los recursos naturales se propone
analizar su valoracion y aprovechamiento por parte de diferentes actores sociales, a

través de dos ideas basicas:

IDEAS BASICAS ALCANCES DE LOS CONTENIDOS

ORIENTACIONES PARA LA CONSTRUCCION DE SECUENCIAS DIDACTICAS

En sexto grado el bloque Migraciones, hace referencia a la Gran Inmigracién de
fines del siglo XIX y comienzos del XX. Una de las ideas basicas del mismo propone
trabajar con la movilidad de la poblacion en distintos lugares y épocas:

IDEAS BASICAS ALCANCES DE LOS CONTENIDOS

« La valoracién y el
aprovechamiento
de los recursos
naturales incide en
el asentamiento
de la poblacién y
en las actividades

econdmicas primarias.

« Distintos grupos
sociales se apropian,
valoran y utilizan los

« Establecimiento de algunas relaciones entre la
diversidad de ambientes en la Argentina y la existencia
de variedad de recursos naturales valorados.

« Establecimiento de algunas relaciones causales entre
los intereses y las necesidades de diferentes grupos
sociales, la valoracién de los recursos naturales
renovables y/o no renovables, el poblamiento y la
produccién.

« Indagacién acerca de tecnologias que consumen

o que permiten la renovacién o el reciclado de un
mismo recurso (en diferentes lugares o en diferentes

« La movilidad de las
personas en distintos
lugares y épocas del
mundo se vincula
con sus expectativas
de mejorar las
condiciones laborales
y de vida, y/o a la
existencia de conflictos
politicos, étnicos y
religiosos.

« Conocimiento de causas de las emigraciones

de europeos a la Argentina en el marco de los
movimientos més globales hacia América y otros
lugares del mundo, desde mediados del siglo XIX.
« Andlisis del impacto de la inmigracién internacional
en la poblacién argentina y caracterizacién de
diferentes grupos de inmigrantes.

- Caracterizacion de aspectos de la vida cotidiana
de inmigrantes en una colonia, un conventillo o
en el Hotel de Inmigrantes. Andlisis del impacto
urbanfstico y cultural en distintos casos.

recursos naturales de
modo diferente.

momentos histéricos) y de algunos de sus efectos
ambientales y sociales.

« Lectura de cartografia fisica, politica y tematica a
diferentes escalas para obtener informacién acerca de
caracterfsticas ambientales del territorio argentino, la
distribucién de los recursos naturales valorados y las
zonas de produccién con ellos relacionadas.

« Interpretacién de esquemas, gréficos e infografias
para reconocer caracteristicas ambientales e inferir
algunas relaciones con la cantidad y la calidad de los
recursos valorados y aprovechados.

DISENO CURRICULAR PARA LA ESCUELA PRIMARIA - SEGUNDO CIcLo (2004: 290-291).

- Diferenciacién entre las expectativas que los
inmigrantes tuvieron sobre las condiciones de
vida y de trabajo en los lugares de recepcién y

las condiciones encontradas. Establecimiento de
vinculaciones con la proporcién de migrantes que
regresaron a sus lugares de origen.

DisENO CURRICULAR PARA LA ESCUELA PRIMARIA - SEGUNDO CicLo (2004:301-302).

Al desarrollar las ideas basicas y los alcances de contenidos, se puede tomar como
tema el aprovechamiento del agua como recurso natural. Los casos a analizar podrian
ser, el uso de este recurso en los oasis de regadio en Mendoza y la generacidon
de energia en la represa Salto Grande. A través de estos casos se podra analizar
la apropiacion diferencial de los recursos naturales de acuerdo a los intereses y
necesidades de los actores sociales.

Para desarrollar esta idea basica y estos alcances de contenidos, algunos de los
temas que se pueden tomar son la vida cotidiana de los inmigrantes a la Argentina
a fines de siglo XIX y principios del XX, en contraste con la vida cotidiana de los
inmigrantes de paises limitrofes hoy. A partir del estudio de historias de vida se
puede comparar ambos procesos, analizando las causas de la inmigracion y los
efectos socio-culturales en los paises receptores.

Con el objetivo de orientar el trabajo de los maestros y maestras en la organizacion
de las secuencias, el Disefio Curricular presenta los conceptos a trabajar bajo la
forma de ideas basicas y alcances de contenido sin prescribir una lista cerrada y
homogénea de temas, y otorga cierta libertad a los docentes para componer distintas
secuencias didacticas tomando en cuenta las variables vinculadas al contexto de
ensefianza. En este sentido, las ideas basicas son proposiciones explicativas que

15



CIENCIAS SOCIALES

16

expresan conceptos que los alumnos iran construyendo a lo largo de una secuencia
de trabajo. Si las ideas basicas nos indican qué ensefiar, los alcances de contenido
ofrecen distintas sugerencias para orientar cémo ensesiar (Quintero, 2005). Son las
ideas basicas las que van a imprimir la direccionalidad de la propuesta del docente
y otorgar “coherencia interna y sentido propio” (Nemirovsky, 1999: 11) al definir
una secuencia didactica.

1.1 La enserianza a través de conceptos

En el enfoque del area, la enseflanza a través de conceptos ocupa un lugar central
ya que “posibilita procesos de aprendizaje fecundos que van mas alla de apelar a la
memoria mecanica o al estudio repetitivo, favorece que los alumnos puedan construir
herramientas intelectuales para dar sentido, comprender, relacionar acontecimientos,
momentos, lugares y cuestionar la informacion y sus posibles interpretaciones™”
(Disefio Curricular para la Escuela Primaria - Segundo Ciclo, 2004: 275).

Para que los alumnos puedan interpretar la informacidén es necesario que se
establezcan relaciones entre datos y hechos. Se trata de relaciones e interpretaciones
organizadas a partir de conceptos que les den sentido, y no de informaciones
aisladas.

Los conceptos permiten englobar, abstraer y trascender las informaciones
particulares, convirtiéndose en herramientas basicas para la comprension (Gurevich:
1998). Los datos cobran sentido en funcion de un marco, un tema, en un contexto
determinado, siendo este ultimo el punto de entrada a una red de conceptos. De
este modo, sin desconocer los datos e informaciones particulares, se debe ubicarlos
en un entramado explicativo, superando las aproximaciones fragmentadas o
estereotipadas de los fendomenos sociales. Sera entonces la secuencia didactica la
que estructure dicha trama. Es probable que una secuencia didactica no agote el
aprendizaje de un conjunto de conceptos: €stos no se ensefian y aprenden de una
vez y para siempre.

Como se ha sefialado mas arriba, algunos de los conceptos a ensefar estan presentes
en las ideas basicas y los alcances de contenidos del Disefio Curricular, mientras
que otros se desprenden de ellos.

Para sexto grado, tomando el bloque Problematicas ambientales y seleccionando la
idea basica referida a las situaciones de riesgo ambiental, se desprenden conceptos
como: problematica ambiental, amenaza, vulnerabilidad social, riesgo ambiental,
prevencion, mitigacion, organizacion social, gestion del riesgo 0 actores sociales:
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IDEAS BASICAS

ALCANCES DE LOS CONTENIDOS

- El asentamiento

y las actividades
productivas necesarias
para satisfacer los
requerimientos de
una sociedad generan
cambios ambientales.
« El modo de manejo
de los recursos
naturales puede
mejorar, mantener

o deteriorar las
condiciones del
ambiente en cortos,
medianos o largos
plazos.

« Reconocimiento del modo en que los intereses de
los productores y las tecnologias empleadas inciden
en el deterioro de un recurso y la dindmica de los
ambientes en América, teniendo en cuenta a grupos
beneficiados y perjudicados.

« Andlisis de casos de conservacién o de incremento
de las posibilidades ambientales a partir de la
utilizacién de tecnologias tradicionales y modernas.

« Conocimiento de las responsabilidades individuales

y de diferentes grupos de la sociedad civil y del
Estado nacional o local en relacién con el manejo
de los recursos, las problematicas ambientales, la
existencia de normas para la proteccién ambiental y
su cumplimiento.

- Establecimiento de relaciones entre la prevencién
del riesgo ambiental y el grado de vulnerabilidad de
las sociedades en dreas de América.

- Reflexién acerca de la importancia de la toma de
conciencia, del debate publico y de la organizacién de
los Estados y las sociedades frente a diferentes formas
de manejo de los recursos naturales y las situaciones
de riesgo.

DisENO CURRICULAR PARA LA ESCUELA PRIMARIA - SEGUNDO CrcLo (2004:299).

En el caso de séptimo grado, si se toman las ideas basicas vinculadas al bloque
Democracia, dictaduras y participacion social se desprenden una serie de conceptos
como Estado, legalidad, legitimidad, régimen politico, representatividad, actores sociales,

corporaciones, movimientos sociales y partidos politicos, entre otros:

IDEAS BASICAS

ALCANCES DE LOS CONTENIDOS

- La vida politica de la
Republica Argentina

y de otros paises de
Ameérica se caracterizé
durante el siglo XX
por la oscilacién

entre gobiernos

« Conocimiento de algunos periodos de alternancia
entre gobiernos democriticos y dictaduras.

« Establecimiento de vinculaciones entre la creacién
de nuevos partidos politicos a fines del siglo XIX, el
establecimiento de la Ley Sdenz Pefia y los primeros
gobiernos radicales con la incorporacién de los
sectores medios a la vida politica.
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« Establecimiento de relaciones entre el crecimiento
de la industria en la Republica Argentina, la
participacién politica de los trabajadores y los
gobiernos peronistas.

« Identificacién en los jévenes de ideales
transformadores de la sociedad, participacién politica
y nuevas formas culturales de expresién (reacciones
frente a la guerra, movimientos estudiantiles, rock,
nuevas formas de vestir).

democriéticos y
dictaduras, oponiéndose
estos ultimos a la
legalidad constitucional.
« La memoria individual
y colectiva constituye
un elemento central

en la conformacién

de las identidades de
los individuos y las
sociedades.

DI1sENO CURRICULAR PARA 1A ESCUELA PRIMARIA - SEGUNDO CICLO (2004:299).

Al ensenar Historia o Geografia solo teniendo en cuenta una serie de acontecimientos
y datos relacionados por su ocurrencia cronoldgica o por la pertenencia a un
espacio determinado, estamos haciendo descripciones acotadas de hechos aislados.
De ese modo no se brindan los elementos necesarios para la explicacion de hechos
y procesos, tampoco se les permite a los alumnos elaborar conceptos que podrian
aplicar al analisis de casos similares.

Por ejemplo, si para el bloque Servicios urbanos de cuarto grado, la propuesta de
ensefanza se ocupa de describir los distintos medios de transporte que circulan en
la ciudad de Buenos Aires, sefialando el recorrido de cada uno, se estaria trabajando
en un plano descriptivo y no explicativo, reduciendo el tema a un listado que invita
a los alumnos a la memorizacion de esta informacion.

En cambio, si se parte de una problematica particular como las mejoras y los
problemas en el sistema de transporte en la ciudad, se necesita considerar una trama
conceptual que englobe los datos en funcién de dicho problema. Al desarrollar el
tema se presentan conceptos generales como actores sociales, intencionalidad, espacio
geogrdfico y otros mas especificos como conectividad, movimiento pendular de la
poblacion y extension de la red de transporte.

1.2 La enserianza de procedimientos

Para avanzar en la elaboracidon de interpretaciones cada vez mas complejas, la
ensefianza de las Ciencias Sociales se propone, ademas del trabajo con conceptos,
acercar a los alumnos a las formas de conocer y construir conocimiento, de manera
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que se introduzcan convenciones propias del conocimiento que elaboran las
disciplinas que componen el area.

Al igual que los conceptos, los procedimientos se trabajan a lo largo de todos los
anos del ciclo, es decir, su conocimiento se va construyendo a partir del trabajo
sistematizado y de acuerdo con un sentido. Los procedimientos no se ensefian de
un dia para el otro, ni separadamente de los conceptos. El docente ira incluyendo
en las secuencias de trabajo aquellos procedimientos que considere pertinentes, de
acuerdo con los objetivos propuestos, las nociones analizadas y la problematica que
se estudia. Los procedimientos se ensefian, y también se evaliia su aprendizaje.

Los procedimientos de las Ciencias Sociales que con mayor frecuencia se despliegan
en las aulas de la escuela primaria son:

*La lectura e interpretacion de fuentes primarias. Son testimonios de
“primera mano”, cercanos o contemporaneos a los hechos y procesos que se
quieren estudiar. En cambio, las fuentes secundarias son testimonios de
“segunda mano”, es decir, los trabajos elaborados por los cientificos sociales a
partir del analisis de fuentes primarias.

La observaciony el registro. Se trata de procedimientos que permiten obtener
informacidn acerca de algin fendmeno o hecho y por lo tanto constituyen otro
modo de analizar las distintas dimensiones de la realidad.

La lectura de informacion estadistica. Las tablas y graficos favorecen la
posibilidad de “precisar contenidos”, ya que determinados conceptos se expresan
con mayor evidencia en cifras absolutas o porcentuales. Contextualizar la
informacion, ponerla en relaciéon con otros datos, establecer comparaciones, son
algunos de los procedimientos asociados a la lectura e interpretacion estadistica.

La produccion y el analisis de testimonios orales. Se puede recurrir a ellos
para recoger informacidn sobre alguna problematica referida al pasado cercano
o bien sobre el presente. Una entrevista o un relato constituyen testimonios
orales de gran valor. Es importante no sélo el contenido de lo que se averigua
sino también cémo se procede para obtener la informacidén que interesa y como
se la analiza: a quién se recurre como informante, qué informacion se pretende
obtener, qué se va a preguntar, cOmo se registra la experiencia, como se
contextualiza y analiza la informacion, con qué se contrasta y qué conclusiones
pueden obtenerse.
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anteriores al nacimiento de la fotografia. Aqui no se las considera desde
el punto de vista de la historia del arte —incluyendo elementos formales

¢ Analisis de cartografia (planos, mapas, fotos aéreas, imagenes satelitales).

Puede ser un complemento de la observacion directa, la informacion

estadistica, de una fuente o bien de un texto informativo. En otros casos el como técnica usada, composiciéon 6 estilo o repertorios tematicos— sino
mapa logra reemplazar la explicacion que brinda un texto y a partir de ¢l puede simplemente para obtener informacién de caracter historico.
construirse la informacion en otro lenguaje. El mapa es un instrumento, una
representacion a escala de la realidad espacial, se emplea como apoyo para la
localizacion y el analisis de la posicion relativa de elementos (ciudades, parques
nacionales, etc.) y hechos (sentido de los flujos migratorios, avance de la

frontera agropecuaria, etc.). Implica una lectura e interpretacion de lo que se

En el caso de sexto grado, si se toman las ideas basicas vinculadas al bloque
Segunda Revolucion Industrial se puede desprender el uso de procedimientos
como el uso de informacion estadistica, que permitan identificar la movilidad de
la poblacion como producto del proceso de industrializacion, o mapas tematicos
representa, y tiene un lenguaje particular a ensefiar, donde aparecen simbolos relacionados con el desarrollo del transporte y las comunicaciones.
que hay que decodificar. Por ello, en el analisis cartografico es importante

tener en cuenta el titulo del mapa, la escala, la orientacidon y la variable

visual utilizada (distintos colores para discriminar zonas segun densidad de IDEAS BASICAS ALCANCES DE LOS CONTENIDOS
poblacion, distintos tamafios de un mismo simbolo para discriminar ciudades

segun sus dimensiones, etc.), entre otros elementos.

« Los adelantos « Identificacién del uso de nuevas fuentes de energia
cientificos y
tecnolégicos

colaboraron en generar

como generador de cambios en la industrializacién y
* Analisis de imagenes: fotografias, pinturas y filmes. Las imagenes son en la vida cotidiana.
fuentes de informacién que encierran un mensaje y requieren una lectura « Establecimiento de relaciones entre la expansién del
particular. Constituyen representaciones de la realidad, una manera de ver las
cosas, un recorte intencionado (Svarzman, 1998). Pueden complementarse y

contrastarse con otros relatos o interpretaciones.

un nuevo impulso a ferrocarril y el avance de la navegacién maritima con

la industrializacién el abaratamiento de los transportes y la ampliacién

durante la segunda internacional de las zonas de comercializacién de los

mitad del siglo XIX. productos.

» La fotografia necesita informacion adicional para poder ser utilizada
eficazmente, como la contextualizacion de la fuente, la indagacion sobre

quién es el fotdgrafo y en qué momento fue registrada la imagen (¢cuando

« El progreso de los
transportes y las
comunicaciones

« Reflexién sobre los cambios generados en las
percepciones de las distancias y la velocidad de
las comunicaciones a partir del desarrollo de los

ha mirado? ¢qué ha mirado? ¢qué ha incluido y qué ha omitido en sus permitié una gran transportes, el uso de los primeros automéviles, el

expansion del telégrafo eléctrico y el teléfono.

tomas?) Las fotografias no solo condensan informacién sino también

comercio internacional . Identificacién de las ciudades como simbolo del
a partir de la segunda

mitad del siglo XIX.

emocion. Esta capacidad también esta condicionada por la existencia o ) i . )
. . ., . desarrollo industrial y andlisis del incremento de la
la carencia de informacién que permita comprender acabadamente la . o . i
recepcién de inmigrantes provenientes de las areas

imagen. . .
rurales de otros paises o del propio.

~
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El cine permite ver, escuchar, analizar y contrastar un relato con otras
interpretaciones de la realidad analizada (LLopez y Rodriguez, 2006). Se
constituye en un texto necesario de incluir en la ensefianza de la Ciencias
Sociales, que como la fotografia requiere de una informacién adicional
que permita su contextualizacion.

Las pinturas pueden resultar fuentes de la historia muy valiosas. Son las
Unicas imagenes de época posibles para el tratamiento de algunos temas

« Andlisis de las consecuencias de la divisién
internacional generada entre los paises por su
especializacién econédmica (paises productores
de materias primas y paises industrializados)

e identificacién de algun caso de pais que haya
desarrollado ambas producciones.

DiSENO CURRICULAR PARA LA ESCUELA PRIMARIA - SEGUNDO CicLo (2004:300-301).
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Para séptimo grado, si se toman las ideas basicas vinculadas al bloque Gobierno
de la Ciudad, se pueden trabajar temas como las inundaciones en la ciudad de
Buenos Aires, la contaminacion de las aguas del Riachuelo, o bien la recoleccion, el
tratamiento y la disposicion de residuos solidos generados en la ciudad. Con el fin
de reconocer los intereses de los diferentes actores sociales frente al problema, es
posible trabajar con testimonios orales recogidos a partir de entrevistas a los vecinos
afectados, o bien a funcionarios publicos.

IDEAS BASICAS ALCANCES DE LOS CONTENIDOS

« La ciudad es un
espacio publicoy en su
gobierno, planificacién
y gestidn intervienen los
diferentes érganos del
Gobierno de la Ciudad,
ademds de multiples
actores de la sociedad
civil.

« Las autoridades

del Gobierno de la
Ciudad deben atender
diferentes intereses y
necesidades de distintos
actores sociales para la
previsién, el tratamiento
y la resolucién de los
conflictos que surgen en
una gran urbe.

« Establecimiento de relaciones entre las necesidades
y los intereses de la poblacién que vive, trabaja o
circula en la Ciudad, la necesidad de que el Gobierno
los anticipe, los atienda y planifique soluciones, y

la necesidad de los ciudadanos de participar y estar
informados.

« Indagacién acerca de un conflicto planteado en

la Ciudad a través de la comparacién de noticias
periodisticas proporcionadas por diferentes medios.
Reconocimiento de la intervencién de las autoridades
y de los intereses de diferentes actores sociales
involucrados.

« Andlisis de articulos de la Constitucién de la Ciudad
de Buenos Aires y de las normas para el tratamiento
institucional del conflicto estudiado. Discusién
acerca de la aplicacién de las leyes en una situacion
especifica.

« Conocimiento de la existencia de problematicas
regionales (por ejemplo, el deterioro de las aguas

del Riachuelo o del Rio de la Plata, el control de los
servicios de transporte) y de la necesidad de formas
de gestién interjurisdiccionales.

DiSENO CURRICULAR PARA LA ESCUELA PRIMARIA - SEGUNDO CicLo (2004:306-307).

1.3 ¢Por qué y como definir un recorte de

contenidos y un tema a enseniar?

La apertura de una secuencia didactica puede ubicarse a partir de las preguntas que
se plantee el docente, cuyas respuestas funcionan como hipotesis para planear un
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posible itinerario de ensefianza.;Qué quiero ensefiar sobre este tema? ¢Qué quiero que
los chicos aprendan? ¢Por qué me parece importante ensefiar esto? Las respuestas a esos
interrogantes van a orientar el recorte de los contenidos y su justificacion.

Si se toma el bloque Uniones y desuniones de quinto grado y se seleccionan las
ideas basicas referidas a la ruptura del vinculo colonial y al impacto de esta ruptura
en la vida de la sociedad, las preguntas que guien la organizacidon de la secuencia
podrian ser: ¢Cuales fueron las multiples causas de la Revolucién de Mayo? ¢Coémo
jugaron los intereses economicos de los diferentes actores sociales frente al proceso
revolucionario? ¢Como impacté la Revolucion y la Guerra en la vida de los distintos
actores sociales involucrados?

Para séptimo grado, en el bloque referido al Comercio internacional, se pueden
seleccionar las ideas basicas relacionadas con la articulacién de las sociedades y
territorios a partir de la produccion y el comercio y su regionalizacion en diferentes
escalas espaciales. A partir de estas ideas las siguientes preguntas pueden orientar el
eje de la secuencia a seguir: ¢Como se organiza el comercio mundial? ¢Cuales son
las principales regiones/actores econémicos que intercambian?¢Qué caracteristicas
sociales y econdmicas tienen los paises/regiones que exportan tecnologia y los que
exportan materias primas? ¢Cual es el lugar de la Argentina en el intercambio
comercial mundial?

Los ejemplos propuestos contemplan los principios explicativos de las Ciencias Sociales:

¢ la multicausalidad: las intenciones de los actores y las condiciones bajo las
cuales ocurren las acciones y los procesos sociales;

* la contextualizacion: la ubicacion de un hecho, una situacidén o un problema
en tiempo y espacio;

* los cambios y las continuidades: la sucesion, la simultaneidad y la duracion
de hechos y procesos;

 lamultiple perspectiva: las diferentes versiones sobre los hechos y los procesos
de los actores sociales o de los cientistas sociales y

« las escalas de analisis: las distintas escalas internacional, regional, nacional,
local, que se juegan en el analisis del problema en estudio.

A partir de la definicidn del recorte se seleccionan las actividades que giran en torno

de las preguntas que funcionan como eje de la secuencia.
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2. ¢Como seleccionar el
recorrido de actividades?

El trabajo de aula con secuencias didacticas permite a los chicos realizar
aproximaciones sucesivas a la informacion sobre un tema y, de ese modo, construir
conocimiento. Por eso, resulta importante que el proceso de aprendizaje pueda
concretarse a través de un entramado de situaciones didacticas: actividades de
indagacion de las ideas previas, de busqueda y de comunicacién de la informacion.
Estas actividades pueden incluir, entre otras, la lectura de diversas fuentes,
situaciones de exposicion e intercambio oral, actividades de escritura, consultas
con personas expertas y salidas de observacion directa.

Una secuencia presenta en su desarrollo una serie de actividades que pone en
juego los contenidos seleccionados, tanto conceptos como procedimientos, que el
docente decide ensefiar. L.os contenidos que no se trabajan en esa secuencia seran
abordados en otro momento del afo o del ciclo escolar.

Es importante considerar que para construir secuencias didacticas podemos
partir de materiales ya disponibles como cuadernillos de desarrollo curricular,
textos y actividades de los manuales escolares, propuestas de sitios web o diversas
publicaciones del Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad.

El desarrollo de este apartado toma como ejemplo la secuencia elaborada por el
equipo de Ciencias Sociales del CePA, que trabajo en el Plan Plurianual durante
2007. A partir del Diseno Curricular, se eligio el bloque Servicios urbanos
correspondiente a cuarto grado, tomando todas las ideas basicas y gran parte de los
alcances de contenidos de ese bloque. El Disefilo Curricular propone trabajar con
los servicios urbanos en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. De este tema mas
general, se recorto el servicio de transporte, acotando dicha seleccidn a la linea D
de subterraneo y al Ferrocarril Sarmiento, con el objetivo de analizar los alcances
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de las mejoras y las dificultades que presentan estos sistemas de transporte para los
usuarios. Con este recorte se plantea la secuencia didactica “Mejora, extension y
problemas del transporte en Buenos Aires”.

2.1 Actividades para indagar los
conocimientos previos

Trabajar a partir de los conocimientos previos implica concebir a los nifios
como sujetos protagonistas en su proceso de aprendizaje, es decir, como actores
con capacidad de construir y transformar el conocimiento. En este sentido, para
seleccionar las actividades iniciales de la secuencia, se sugiere considerar qué es lo
que los chicos conocen y cuales son las ideas que tienen respecto de esas preguntas
que estructuran la secuencia.

En la actividad A de la secuencia “Mejora, extensién y problemas del transporte en
Buenos Aires”, que figura completa como anexo en la pagina 44 de este material se
propone indagar los conocimientos previos de los alumnos sobre |a diferencia entre
medios y vias de transporte.

La propuesta pedagogica de los docentes requiere considerar que los chicos le
otorgan diferentes significados a un mismo objeto. Esto se debe a que constituyen
una poblacion heterogénea, tienen diversos marcos de referencia, sus saberes
y vivencias personales plantean una “diversidad de infancias” atravesadas por
diferentes condiciones socioecondomicas y culturales. Es decir, “[...] la particular
insercion de los nifios en la realidad social marca el proceso de construccion de las
nociones sociales” (Aisenberg, 1994: 153).

Para indagar sobre las ideas previas de los alumnos es necesario que los maestros
intervengan a partir de preguntas, problemas o planteo de simulaciones. Las
categorias propuestas por los chicos sirven como un diagndstico inicial pero no son
suficientes, se deben reformular gradualmente a partir del trabajo con los nuevos
contenidos. Para esto es necesario plantear diferentes actividades que permitan
acercarse paulatinamente a estos conocimientos, actividades que cuestionen,
contradigan y complejicen el concepto o los conceptos a trabajar.
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En la consigna B2, |la propuesta es trabajar con la informacién previa de los alumnos
sobre las posibles razones por las cuales se extendié el tendido de las vias de la linea
D de subterréneos. Es posible que los alumnos elijan la hipétesis a como verdadera.
Las actividades de las consignas €1 ay b proponen revisarla, promoviendo la
discusion y la confrontacién de diferentes puntos de vista. La informacién estadistica
sobre la cantidad de habitantes de la ciudad y otros textos informativos permitirédn a
los alumnos la reformulacién de las explicaciones iniciales y planteardn la necesidad
de volver a considerar como vélidas las hipétesis by e.

2.2 Actividades de busqueda y analisis de informacion

Para que los alumnos puedan avanzar en la construccion de sus conocimientos
sobre las ciencias sociales es necesario desarrollar actividades que pongan en
juego diferentes procedimientos especificos del area. Uno de estos procedimientos
consiste en la lectura de diversas fuentes de informacién, tanto primarias como
secundarias: textos escritos, testimonios orales, fotografias, pinturas, mapas, cuadros
estadisticos, objetos, paginas web, entradas a enciclopedias y diccionarios, atlas,
textos periodisticos, literatura, etcétera.

En la secuencia “Mejora, extensién y problemas del transporte en Buenos Aires”

se proponen actividades que contemplan el uso de diversos tipos de fuentes, con
consignas especificas tanto para textos escritos y testimonios orales como para el
andlisis de un determinado lugar mediante observacién directa, imagenes, mapas y
planos:

« Lectura de planos de subterrdneo: en B1.

« Lectura de textos informativos: en B1: elaborado a partir de dos sitios web
“Metrovias” Atlas ambiental de Buenos Aires. En €1: fragmento periodistico y texto
informativo elaborado a partir de diversos textos escolares.

« Lectura de estadisticas: en C1.

« Lectura de fotografias e ilustraciones: en Ex.

Cada uno de los textos propuestos incluye la fuente correspondiente. Esto es
importante para todas las lecturas que se ofrecen en el area, ya que cada uno de los
textos requiere ser contextualizado, especificando sus autores y de qué libros o sitios
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web ha sido extraido. Si se trata de pinturas, fotografias, mapas o planos, también es
necesario describir datos relevantes sobre obra y autor.

Ahora bien, se sabe de las dificultades que el abordaje de diversos textos escritos
y la comprension de los mismos suelen provocar en las clases. En este sentido el
historiador Jean Hébrard sostiene que la preparacion para la lectura hace que los
alumnos se sientan “menos extranjeros” ante los textos: “preparar el encuentro con
los textos evitara el desencuentro con los mismos [...] lo esencial para preparar
al lector es no dejarlo embarcarse solo en los libros de textos o0 manuales sin una
preparacion previa oral muy buena, un dialogo”. (Hébrard, 2000: 11).

En ese dialogo, al promover lecturas de fuentes, resulta importante que los maestros
efectiien un reconocimiento explicito y previo de los propositos de la lectura: ¢qué se
lee de la fuente y para qué?, ¢qué problemas indagar?, ¢qué datos son relevantes? De
este modo se orienta un abordaje superador de la mera ilustracidén, para proponer
el analisis y la interpretacion de los datos. Es importante también contextualizar al
autor, explicar los conceptos especificos de la disciplina que se presentan y reponer
la informacion implicita del texto, hacer anticipaciones respecto del género (carta,
crénica periodistica, etc.) o el tipo de texto (narrativo, expositivo, descriptivo,
argumentativo e instructivo).

Por ejemplo, para abordar el texto “Cambios que generan cambios” en la consigna

D1 se prepara para la lectura, en diglogo con los alumnos, explicitando el temay
relacionédndolo con aquello que los alumnos saben. Al introducir el tipo de texto,

se identifica la fuente y el propésito de la lectura. En este caso, dicho propésito es
mostrar la diferencia en la prestacién de un servicio para distintos grupos de usuarios.
Una vez leido el texto se puede incorporar otro tipo de lecturas y/o visitar la pagina
web de TBA o de Puerto Madero, prestando atencién a planos con sus referencias,
tablas con frecuencias de cada servicio y diversas imégenes.

Generalmente, las preguntas que orientan el analisis de un texto en las clases de
Ciencias Sociales proponen descomponer y atender partes del mismo “salteando
la mirada” sobre la totalidad, y acaban constituyendo microcuestionarios que
sOlo promueven la identificacion y la reproduccion literal de informacion, sin la
comprension total del texto leido (Aisenberg, 2005). En ese sentido, es importante
volver sobre los textos de lectura ofrecidos para “probar” si las preguntas que se
formulan pueden responderse sin la comprension del texto o bien promover la
construccion de consignas globales y analiticas. En contraposicion con las consignas
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de descomposicidn, las consignas globales buscan instalar un propdsito lector global
y vertebran un trabajo sistematico con el texto orientado hacia los contenidos de
ensefianza. Las consignas analiticas refieren a informaciones puntuales del texto. Si
bien adoptan un formato similar a las consignas de microcuestionario, adquieren
un sentido diferente actuando como especificaciones de la consigna global.

ORIENTACIONES PARA LA CONSTRUCCION DE SECUENCIAS DIDACTICAS

Las consignas Fiay b, correspondientes a los problemas de transporte, proponen,
a partir de la lectura de noticias periodisticas, que los alumnos expliquen a qué
problemdticas se hace referencia, y posteriormente, a través de un glosario, que
interpreten e identifiquen el término que corresponde a esa problemética.

En la secuencia de transporte, la actividad propuesta en B1a se refiere al anélisis de

la extensién de la linea D en el plano de la ciudad de Buenos Aires en dos momentos
histéricos diferentes. En ella se plantean consignas puntuales de tipo analitico,

para lograr la observacién, lectura y comparacién de los planos. Posteriormente, la
pregunta planteada en Bib es mas global y tiene como objetivo tomar la informacién
recabada anteriormente y permitir una conclusién mas general. En Bic se trabaja

un texto informativo y la pregunta que orienta la lectura toma a la informacién en su
conjunto, con el objetivo de profundizar y cerrar los temas trabajados en las consignas
anteriores.

e Evaluativas: con el fin de descubrir cual es el punto de vista del autor del texto
pueden desarrollarse consignas como brinde su opinion sobre la posicion adoptada
por el autor o analizar la fiabilidad de la fuente (Calvo, 1998: 142). El trabajo con
fuentes diversas o aun controvertidas permite aproximarse a multiples lecturas
de los hechos y procesos sociales. Esta busqueda no solo esta motivada por la
necesidad de ampliar la informacion sino también por el propdsito de poner en
juego el principio de multiple perspectiva ya enunciado.

El uso de fuentes para obtener informacion implica una serie de acciones a ensefiar:
busqueda, seleccidon, contrastacion, analisis y convalidacion de informacion de
modo auténomo. La elaboracion de consignas para promover dichas acciones debe
incluir interrogantes que pongan en juego diversas escalas de analisis:

e Descriptivas: con claves interrogativas como qué, quién, cuando, donde, como
es 0 consignas como /istar, definir, caracterizar, entre otras, que apuntan a
determinar la situacién en que se produce la fuente y sobre qué informa:

En la secuencia desarrollada no aparece este tipo de consignas, sin embargo se podria
tomar dos opiniones diferentes sobre los problemas de transporte en la ciudad, por
ejemplo la de un funcionario del Gobierno de la Ciudad y la de un urbanista que se
especialice en el tema.

La consigna A2 propone trabajar con las caracteristicas particulares del transporte
de la Ciudad de Buenos Aires a partir de la lectura de un texto escolar y las preguntas
apuntan a describir estos rasgos.

e Analiticas: por qué; como fueron posibles los hechos, procesos, ideas o temas
referidos o referenciados a los que alude la fuente:

Las preguntas planteadas en D1 proponen el andlisis del texto a partir de la
comparacién de la prestacién de dos servicios de la linea de ferrocarril Sarmiento,
para extraer conclusiones referidas a la diferenciacién social que se da en el acceso al
servicio de trenes.

Los diferentes tipos de pregunta actian de modo complementario ya que, por
ejemplo, para analizar un proceso es preciso describirlo previamente. Los distintos
interrogantes pueden o no responderse con la informacién brindada por la fuente
analizada, puede ocurrir que se requiera la busqueda de nueva informacion.

2.3 Actividades de registro y
comunicacion de la informacion

En una secuencia didactica se desarrollan actividades diversas que apuntan a
registrar la informacion y a poder comunicarla de manera clara a algun destinatario.
Escribir es una actividad compleja que requiere, ademas de saberes sobre el tema
especifico, ciertas competencias lingliisticas; por lo tanto, entre las experiencias
formativas, sera necesario considerar la preparacion para la escritura a través de
diferentes formas de intervencion docente.

Un elemento de esta preparacion esta dado por las propuestas de escritura que se
realicen a lo largo de una secuencia didactica. Tal como plantea Maite Alvarado,
resulta importante entender la consigna como el enunciado que plantea un desafio
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en el cual estén contenidos todos los elementos necesarios para una adecuada
definicion del problema por parte del que escribe (Alvarado, 2003).

Cada consigna de escritura debe promover en el alumno la revision de los textos que
ya leyd sobre el tema, especificar el género y el tipo de texto que se propone escribir
y sefialar claramente la situacion retdrica en la cual se insertara su escrito: se escribe
para el maestro, para otros alumnos, para la comunidad de padres de la escuela o
para la comunidad barrial. En todos los casos, es necesario poder definir con los
alumnos de qué se habla cuando se solicita definir, resumir, explicar, comparar,
enumerar, relacionar y argumentar, entre otras posibilidades.

A lo largo del punto € de la secuencia que se viene analizando, se propone la lectura
de diferentes tipos textuales y se invita a partir de consignas a reescribir y sistematizar
la informacién que estos textos brindan.

En un caso, a través de un cuestionario se propone buscar datos determinados,
explicar razones y definir conceptos.

En otro, se intenta sistematizar la informacién y seleccionar la més pertinente para
reformular las hipétesis elaboradas anteriormente. De ese modo, se apunta a elaborar
una argumentacion.

Se puede proponer a los alumnos escribir mientras se lee, por ejemplo solicitar la toma
de notas al margen de los textos u otras formas de escribir para estudiar como tomar
apuntes ante una exposicion del docente, de otros alumnos o de un entrevistado, o la
producciéon de un resumen o un esquema de contenido?®. También se pueden promover
escrituras mas escuetas como las que apuntan a responder cuestionarios, u otras que,
de modo progresivo, lleven al analisis de distintas fuentes para ir alimentando una
escritura mas compleja, hacia el final de una secuencia didactica. En este ultimo caso,
los alumnos tendrian que contar no sélo con conocimientos sobre el tema a desarrollar
sino sobre textos de similares caracteristicas al que se le pedira. Tanto en el desarrollo
como en el final de una secuencia, se puede promover la escritura de variados tipos
de textos como descripciones, narraciones, explicaciones y argumentaciones o de
diversos géneros discursivos como cartas, historias de vida, articulos periodisticos.
También se puede generar propuestas de escritura con destinatarios explicitos —reales
o ficticios— 0 no. En todos los casos, las propuestas de escritura deben estar vinculadas
con las de lectura.

2 Para ampliar este tema, ver “Practicas del lenguaje en contexto de estudios” en Disefio Curricular de Practicas del Lenguaje”,

Disefio Curricular para la Escuela Primaria - Segundo Ciclo, 2004:T. 1,. 721 — 741.

ORIENTACIONES PARA LA CONSTRUCCION DE SECUENCIAS DIDACTICAS

Enlas actividades de escritura siempre resultara importante alentar la transformacion
del conocimiento por parte de los alumnos. Un ejemplo en este sentido lo constituyen
las actividades de recomposicion de textos, es decir, la lectura de textos en lenguaje
iconografico para trasladarlos luego al lenguaje de palabras: la descripcion de un
mapa, una fotografia, un grafico, una periodizacién o una tabla estadistica.

En el caso de la secuencia sobre servicios urbanos, en el punto E se propone
identificar en las imagenes elementos que colaboran con la mejora del transporte
desde el punto de vista de la reduccién en el tiempo de espera y la seguridad vial.

También se puede solicitar el cambio de género discursivo de un texto para el
desarrollo de un tema, por ejemplo, transformar un listado o enumeracién de causas
de un hecho o proceso en un texto explicativo que las integre y relacione o escribir
un dialogo entre los personajes a partir de la lectura de narraciones o explicaciones
diversas sobre la vida cotidiana en una época determinada.

En el punto F3, se propone la elaboracién de un informe a partir de las respuestas
obtenidas en entrevistas.

Al mismo tiempo, los ejercicios que apuntan a ponerse en la piel de algun actor
social favorecen esos procesos, por ejemplo escribir una carta o una historia de
vida vinculada a un hecho o proceso partiendo de la lectura de variados textos
explicativos y narrativos.

En el punto F2, se solicita escribir una carta contando alguna experiencia en la que el
redactor se viese afectado por algunos de los problemas de transporte en la ciudad; y
se orienta informando sobre aquellos aspectos que se debe tener en cuenta a la hora
de redactar.
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2.4 Actividades de sistematizacion o cierre

El cierre de la secuencia deberia encontrar al grupo con alguna respuesta a la
pregunta inicial; con la confirmacion de la hipoétesis o la rectificacion de la misma;
con un conocimiento mas elaborado respecto de lo que se sabia al comienzo y con
la posibilidad de comunicar lo aprendido.

El momento del cierre es una buena oportunidad para proponer una actividad
de escritura o de expresidon oral, a partir de la cual los alumnos revisen, retomen,
revisiten, no solo conocimientos sobre el tema, sino también textos de similares
caracteristicas al que se les pedira elaborar.

« En el punto G se propone dos instancias de cierre. Una de ellas es de aplicacién
de los conceptos/problemas desarrollados en la secuencia (movimiento pendular,
conectividad, inseguridad, contaminacién, congestionamiento, etc.) La otra consiste
en un collage que invita a comunicar a otros aquello que se ha trabajado en este
recorrido.

Este tipo de actividades permite al docente realizar un balance sobre el desarrollo
de la secuencia, registrando aquellas situaciones que movilizaron a los alumnos a
cumplir los objetivos planteados y el uso adecuado de los conceptos ensefiados;
ademas de aquellas que resultaron obstaculizadoras del proceso de aprendizaje de
los alumnos.

ORIENTACIONES PARA LA CONSTRUCCION DE SECUENCIAS DIDACTICAS

3. ¢Qué lugar ocupa la
evaluacion en la secuencia?

El cierre de la secuencia no necesariamente debera convertirse en “la instancia de
evaluacidn y acreditacion”. Las instancias de evaluacion son diversas y se desarrollan
a lo largo de la secuencia.

Evaluar no es solo la situacion tradicional de una prueba escrita, se considera a la
evaluaciéon como un momento mas en el proceso de aprendizaje. Las instancias
de evaluacion son muy variadas, por ejemplo ejercicios o actividades de la propia
secuencia que sirven al docente para redireccionar las actividades planificadas con la
finalidad de garantizar los aprendizajes de los alumnos. Se trata de ofrecer multiples
y diversas situaciones de evaluacién que permitan obtener una informacion rica,
compleja y variada acerca de los procesos de aprendizaje transitados. La posibilidad
de valorar el error como un medio para pensar y para que el nino produzca
conocimiento son elementos fundamentales para la tarea docente, ya que sirven
como herramientas de evaluacion de su propuesta, asi como de los aprendizajes de
sus alumnos.

Existe una larga tradicidon de considerar datos, fechas, cronologias, listados,
enumeraciones, etc. en la evaluacion de los alumnos en el area de Ciencias Sociales.
Tendra sentido continuar incorporandolos en las propuestas de evaluacion siempre
y cuando se contemple una vision explicativa, comprensiva, considerando procesos y
multiplicidad de perspectivas. En sintesis: que se evalue aquello que se ha ensefado.
Por ello, es necesario definir a lo largo de la secuencia el o los momentos en los que
el docente decide evaluar y en cada uno de ellos una explicitacidén acerca de ¢qué
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vamos a evaluar?, ia través de qué producciones de los alumnos?, ;con qué frecuencia?

Es importante destacar que la pregunta al ¢qué? no se responde solo con la
enumeracion de los contenidos y /o conceptos ensefiados en la secuencia; la respuesta
a esta pregunta también tendra en cuenta la resolucidn de los problemas planteados
a lo largo de la misma, la aplicacién de los conceptos ensefiados y también las
habilidades de los alumnos en el manejo de aquellos procedimientos especificos del
area que se han puesto en juego. Es entonces importante plantear situaciones de
evaluacion en funciéon de como y qué se ensefid y realizar propuestas que permitan
indagar si los alumnos pueden:

* contextualizar los datos que poseen;

* preguntarse;

* anticipar explicaciones a partir de la informacion de la que disponen;

* buscar informacién acerca de la tematica estudiada;

* relacionar, comparar, jerarquizar, seleccionar, organizar la informacion;
« integrar diferentes dimensiones de analisis de la realidad social;

» argumentar acerca de explicaciones;

* exponer ante un auditorio conocido.

Ahorabien, paralaelaboracion de instrumentos formales de evaluacion seranecesario
preguntarse: ¢qué forma adoptaran las pruebas mas alla del trabajo cotidiano?,écomo
estan preparados los alumnos (qué tienen claro, cudl es el grado de sorpresa) ?; poniéndose
aqui en juego una tarea conjunta del equipo docente que incorpore y sistematice
los modos de evaluar de acuerdo con las distintas estrategias de ensefianza. L.o mas
importante en este caso es que el docente explicite los contenidos y la modalidad de
la evaluacion. La explicitacion del qué y el como garantiza en parte la incorporacién
de la evaluacion al proceso de ensefianza y aprendizaje.

En la secuencia “Mejora, extensién y problemas del transporte en Buenos Aires”, es
posible encontrar las diversas instancias de evaluacién a las que se hace referencia
aqui.

ORIENTACIONES PARA LA CONSTRUCCION DE SECUENCIAS DIDACTICAS

En el caso de los puntos A1y A2 se propone trabajar en la indagacién por parte del
docente de los conocimientos previos.

En el punto €2 se intenta recuperar aquellos contenidos trabajados hasta el momento
para redireccionar —si es necesario— |la propuesta de acuerdo a los aprendizajes
alcanzados por alumnos y alumnas.

Finalmente, los puntos F2 y F3 podrian considerarse situaciones formales de
evaluacién que incorporan una visién explicativa, comprensiva, considerando
procesos y multiplicidad de perspectivas, de acuerdo con los conceptos y los
procedimientos ensefiados a lo largo del desarrollo de la secuencia.

El ultimo punto muestra como una propuesta de evaluacion va mas alla de la
reproduccion de la informacion. Ademas, nos invita a pensar sobre el lugar de la
evaluacion en la secuencia, puesto que no esta planteada como cierre de la misma.
Al contrario, se proponen instancias posteriores que permitan incorporar y revisar
los temas trabajados a partir de los resultados de la evaluacion.
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2 b) Si le interesa conocer mas sobre el concepto de secuencia didactica:
Para conocer mas sobre la
elaboraci(’)n de Secuencias * Nemirovsky, M. (1999). Sobre la ensefianza del lenguaje
didécticas en CienCiaS SOCialeS escrito y temas aledafios. México: Paidos.

c) Si le interesa consultar materiales orientadores para la construccion de
secuencias:

* Ciencias Sociales. Documento de trabajo N°4. Actualizacion
curricular, 1997. Presenta dos secuencias I i N
didacticas: “El Potosi en el siglo XVII” y “El
abastecimiento del agua en la ciudad”. Disponible
EIRRDIAS SB01ELES

en las bibliotecas de las escuelas o en http://
estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/docum/areas/cssoc/doc4.pdf E.

* Ciencias Sociales e Informatica (2003). Incluye
propuestas de trabajo conjunto entre Ciencias B.

En este apartado le recomendamos distintos materiales para profundizar diferentes

aspectos referidos a este tema. Sociales e Informatica para sexto y séptimo

grado en el marco del proyecto Aulas en Red.

a) Si le interesa profundizar sobre el enfoque del area: L ) o
* Documentos de Actualizacion Curricular Ciencias

« Ciencias Sociales. Documento de trabajo N°I. ———— Sociales en Conocimiento del Mundo. Especialmente
Actualizacion curricular, 1995. Disponible i las secciones “Juegos y juguetes” , “Las plazas
en las bibliotecas de las escuelas o en http:// m—— de la Ciudad de Buenos Aires” y “Viviendas
estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/ et familiares”. Disponibles en las bibliotecas de
curricula/docum/areas/cssoc/docl.pdf las escuelas y en http://estatico.buenosaires.

r R gov.ar/areas/educacion/curricula/primaria.

* Gojman, S. (1994). “La historia: una reflexion - MOCIALES php?new_id=20709
sobre el pasado. Un compromiso con el G, o
futuro”. En Alderoqui, S. y Aisenberg, B. R * Belgrano vy los tiempos de la independencia. Se
(comp.) Dridactica de las Ciencias Sociales. ) desarrolla una secuencia didactica sobre el
Aportes y reflexiones. Buenos Aires, Paidos. tema e incluye dos cuadernillos: “Paginas para

el alumno” y “Orientaciones para el docente”.

* Gurevich, R. (1994). “Un desafio para la geografia: Plan Plurianual para el Mejoramiento de
explicar el mundo real”. En Alderoqui, S.y la Ensefianza. Ciencias Sociales, Ministerio
Aisenberg, B. (comp.) Didactica de las Ciencias de Educacion del GCABA, 2007.

Sociales. Aportes y reflexiones. Buenos Aires, Paidos.
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* Las ciudades de la Argentina como centros de servicios.
Se desarrolla una secuencia didactica sobre el
tema e incluye dos cuadernillos: “Paginas para
el alumno” y “Orientaciones para el docente”.
Plan Plurianual para el Mejoramiento de
la Ensefianza. Ciencias Sociales, Ministerio
de Educacion del G.C.A.B.A, 2007.

* Serie Para seguir aprendiendo (2001), Ciencias
Sociales EGB 1, EGB 2 y EGB 3. Coleccion
de actividades destinadas a alumnos de todos
los niveles, integrada por propuestas de
actividades correspondientes al area de Ciencias
Sociales, entre otras. Material elaborado
por la Unidad de Recursos Didacticos del
Ministerio de Educacién de la Nacion.

* Serie Propuestas para el aula (2000). Ciencias
Sociales EGB 1, EGB 2 y EGB 3. Coleccion de
actividades destinadas a docentes que contiene
propuestas disefiadas, producidas y editadas por el
Programa Nacional de Innovaciones Educativas del
Ministerio de Educacion de la Nacion. Disponible
en las bibliotecas de las escuelas y en http://
www.me.gov.ar/curriform/cs_sociales.html

» Ciencias Sociales 4,5 y 6 (2007). Serie Cuadernos
para el aula. Siguiendo los contenidos de los
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP),
desarrolla secuencias didacticas y orientaciones para
el docente, desde primero a sexto grado. Disponible
en las bibliotecas de las escuelas y en http://
www.me.gov.ar/curriform/cs_sociales.html

» Grado de aceleracion cuarto-quinto / sexto-
séptimo. Ciencias Sociales (2003). Programa de
reorganizacion de las trayectorias escolares de
los alumnos con sobreedad en el nivel primario

ORIENTACIONES PARA LA CONSTRUCCION DE SECUENCIAS DIDACTICAS

de la Ciudad de Buenos Aires. Incluye guiones
de varias secuencias didacticas. Disponible
en algunas bibliotecas de las escuelas.

* Disefio Curricular para la Escuela Primaria y
Recorridos Didacticos. Herramientas Docentes 2008.
Incluye materiales de la Direccidon de Curricula
del Ministerio de Educacion del Gobierno de
la Ciudad, en los que se desarrollan secuencias
didacticas analizando diversas fuentes.

d) Sisuinterés es indagar sobre el uso de las distintas fuentes de informacion

para la ensefianza de las Ciencias Sociales:

d1. Sobre cine:

* Lopez, M. y Rodriguez, A. (2006). “El cine
como experiencia didactica” en revista Novedades
Educativas, N° 188. Buenos Aires, Ed. Novedades
Educativas. Este articulo aborda las potencialidades
del cine en la ensefanza de la historia y su
inclusion en una secuencia didactica.

* Lopez, M. y Rodriguez, A. (2009). Un pais de
pelicula. Buenos Aires, Del Nuevo Extremo.

d2. Sobre testimonios orales:

* VV.AA. (2000). “Los testimonios orales como
recurso didactico” en Propuestas para el aula
(Material para docentes. EGB 2). Este material
destinado a docentes de Segundo Ciclo presenta
un ejemplo de secuencia de trabajo que incluye
todos los pasos de la metodologia de la historia oral.
Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.
Disponible en las bibliotecas de las escuelas o en
http://www.me.gov.ar/curriform/pub_ppea.html
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» Una experiencia de Historia Oral en el aula: las d4. Sobre salidas de observacion directa:

migraciones internas en la Argentina a partir de
* Augustowsky, G. (2006). “La salida escolar:

cuando y cdmo”. En revista Proas a la ciudad N°
13. Buenos Aires: Programa Buenos Aires en la
escuela, Ministerio de Educacion del GCABA.
Este articulo ofrece claves para la preparacion

1930. Aportes para el desarrollo curricular.
Direccion de Curricula, Secretaria de Educacion.
Gobierno de la Ciudad Autéonoma de Buenos
Aires. Este documento retoma la experiencia y
los lineamientos del proyecto “La Historia oral en

C na sali rvacion dir n el
la escuela. Una experiencia innovadora en Zonas de una salida de observacién directa en e

. L mar rroll ncias didacticas.
de Accioén Prioritaria”, dirigido por la Doctora arco de desarrollo de secuencias didacticas

Dora Schwarzstein y desarrollado en la Ciudad

* Guias Educativas AVC - Listas para usar. Para el
analisis de diferentes museos y lugares. Diponible == e
en http://www.buenosaires.gov.ar/areas/

de Buenos Aires en 1998 y 1999 con alumnos
de sexto ano. Incluye los marcos disciplinares

y didacticos utilizados en la experiencia de
ensefianza y el relato y analisis de la misma.
Disponible en http://estatico.buenosaires.gov.
ar/areas/educacion/curricula/pdf/primaria/
aportes/areas/sociales/historia_oralweb.pdf

educacion/niveles/primaria/programas/
baescuela/guias.php?menu_id=24404

» Kantor, D. (1996). “Un objeto, un mundo”.
En: Alderoqui, S. (comp.) Museos y escuelas:
socios para educar. Buenos Aires: Paidds. Este

d3. Sobre fotografia: articulo profundiza sobre la consideracion

de los objetos como fuentes a indagar.

» Augustowsky, G. (2007). “La ciudad fotografiada.
Ensefiar a mirar fotografias”. En revista Proas a

la ciudad N° 14, Buenos Aires: Programa Buenos
Aires en la escuela, Ministerio de Educacion

del GCABA. Este breve ¢ interesante articulo
brinda pistas para el tratamiento de las fotografias
en la ensefianza de Ciencias Sociales.

» Augustowsky, G.; Massarini, A.; Tabakman,
S. (2008). Ensesiar a mirar imagenes en la
escuela. Buenos Aires: Tinta Fresca. En
este libro recomendamos en particular los
capitulos 5 y 6 sobre imagenes cartograficas
e imagenes en la enseflanza de la historia.
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Anexo

Una secuencia a modo de ejemplo

Mejora, extension y problemas del
transporte en Buenos Aires

La secuencia desarrollada a continuacién fue elaborada a propésito del Plan Plurianual
2007 por un equipo de capacitadores compuesto por Betina Akselrad, Anabel Calvo,
Sebastian Diaz, Marisa Massone, Alejandra Rodriguez, Silvia Tabakman, bajo la
coordinacién de Gisela Andrade.

ORIENTACIONES PARA LA CONSTRUCCION DE SECUENCIAS DIDACTICAS

A- El sistema de transporte de la Ciudad
de Buenos Aires: el subterrdneo

A1. Ya estuviste estudiando acerca de los elementos que forman parte del actual sistema
de transportes en la Ciudad de Buenos Aires. Cada uno de los medios de transporte circula
por una o varias vias de transporte. Siguiendo esta informacién, ubica las palabras del
cuadro en la siguiente tabla.

Calles | Trenes | Camiones | Autopistas | Aviones | Avenidas
| Colectivos | Rios | Subtes | Autos | RutaAérea | Barcos |
Premetro | Vias Férreas | Ruta Terrestre | Vias Férreas Subterrdaneas

MEDIOS DE TRANSPORTE ViAS DE TRANSPORTE

A2. Para recordar algunas caracteristicas del transporte en la Ciudad de Buenos Aires,
te proponemos leer el texto El transporte en la ciudad del Manual de Ciencias Sociales de
cuarto grado? y luego responder en tu carpeta:
a- ¢Por qué los autores de este texto dicen que el transporte es un servicio publico?
b- ¢Cudles son los medios de transporte mds utilizados en la Ciudad de Buenos Aires?
c- Hay un medio de transporte que sélo se encuentra en la ciudad de Buenos Aires. ¢Cual
es? Menciona dos caracteristicas del mismo.

3En este caso se propone trabajar con Ciencia en Foco 4 (Blanco, J.; Gurevich R. et al, Aique, 2005). El mismo fue seleccionado como
ejemplo de trabajo con manual y para revisar el lugar de los libros escolares en la organizaciéon de una secuencia; donde es ésta la

que define su lugar y no es el libro el que la organiza.
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B- Un recorrido
por la linea D de
subterraneo

sakauiip so| 3p "ezd

B1. Ahora vamos a analizar
dos planos de la Ciudad
de Buenos Aires que nos
brindaran informacién
acerca de uno de los
medios de transporte que
identificaste en el ejercicio
anterior: el subte. Te
pedimos prestar especial
atencién a una de sus
lineas, la D. ¢La conocés?

so1ase)

a- Observa los planos 1y

2, comparalos y completd
el cuadro de la siguiente

pagina:
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PLANO 2.
Red de subterrédneos de la ciudad
de Buenos Aires hasta 1996.
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CARACTERISTICAS PLaNO 1 PLAaNO 2

Titulo del plano

Referencia temporal

¢Qué representa?

¢A qué ciudad hace
referencia?

Numero de estaciones de
la linea D (podés pintar con un

color todas las estaciones)

Nombre de la primera y Primera Primera
ultima estacién Ultima Ultima

Observa un plano de la cuidad de Buenos Aires y el plano de la red de subtrerréneos.
Identifica el nombre de las avenidas bajo las cuales transita la linea D.

b- A partir de la informacién que escribiste en el cuadro, respondé: ¢hay mas o menos
estaciones de la linea D en el plano 2?

c- Ahora te invitamos a hacer un recorrido por la historia de la linea D a través de la lectura
del siguiente texto:

<Y como fue creciendo la linea D?

El primer tramo de las obras de esta linea (Catedral - Tribunales) se inauguré el dia 3 de junio de 1937, con
1.700 metros de tunel, incluyendo un empalme con la linea C de 200 metros de extension. Las obras habian
comenzado el aflo anterior —1936—, pero la apertura de lineas de Subte ya no constituia una novedad, por lo
cual, las autoridades nacionales y comunales postergaron su presencia hasta que la obra se culminara.

La etapa final hasta la estacion Palermo se concret6 el 23 de febrero de 1940, alcanzando una extension de
6.560 metros. Al igual que en la Linea “C”, CHADOPYF fue la responsable de la construccion, repitiendo
el detalle aportado a la linea “C”, engalanar las estaciones con murales ejecutados por eximios artistas
argentinos como Rodolfo Franco y Alfredo Guido.

El 29 de diciembre de 1987 se prolonga la linea hasta la estaciéon Ministro Carranza, incorporando 1000
metros de tunel. El 31 de mayo de 1997 y el 13 de noviembre del mismo afio se produce la inauguracion de
las estaciones Olleros y José Hernandez, respectivamente.

El 21 de junio de 1999 es habilitada al publico la Estacion Juramento y el 27 de abril de 2000 se inaugura
Congreso de Tucuman, en el barrio de Nufez. Esto ultimo llevo la extension de la linea a 11 kilémetros.

Su actual disefio recorre las avenidas Cabildo, Santa Fe y Cordoba, vinculando importantes centros como

la zona de las Facultades de Medicina, Odontologia, Farmacia y Bioquimica y Ciencias Econdémicas de la

Universidad de Buenos Aires y la zona de Tribunales, entre otras®.

4 Fuente: sitios oficiales de la empresa Metrovias (www.metrovias.com.ar) y del Atlas Ambiental de Buenos Aires (www.

atlasdebuenosaires.gov.ar).
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d- Tanto la informacién que te brindaron los planos como la que obtuviste sobre el
recorrido a través de la historia de la linea D, se refieren al crecimiento de esa via de
transporte. A ese crecimiento se lo denomina extensién de la via de transporte.

B2. La extensién de una via de transporte siempre se debe a varias razones. A continuacién
te proponemos leer algunas ideas y explicaciones que dieron al respecto chicos y chicas de

tu edad que viven en la Ciudad de Buenos Aires.

Alalinea D la han extendido...
a ...porque en los ultimos afios vive més gente en la ciudad.

b ...porque la gente que va en su auto o en el colectivo no llegan nunca al trabajo, entonces

toman el subte. Hay muchos autos en la avenida.

c ...porque mucha gente que vive en los alrededores de la ciudad de Buenos Aires viene a

trabajar.

éVos qué opinds? ¢Cudl o cudles de estas explicaciones te parecen correctas? ¢Por qué
creés que hay mas estaciones?

b- A continuacion te proponemos la lectura de dos textos que te dardn informacién sobre
el movimiento cotidiano de la poblacién en la Ciudad de Buenos Aires:

Cada vez mas autos entran y salen de Buenos Aires

De casa al trabajo y del trabajo a casa, ese ir y venir se ha convertido en un asunto laborioso.
Al menos para los que viven en las afueras y trabajan dentro de la Capital, que todas las
maifanas parten de Villa Elisa, Ezeiza, Moreno o Pilar hacia el Centro. Un viaje que hace no
tanto era un transcurrir manso y agil, fuera en colectivo o en auto, hoy se ha transformado,
en las horas pico, en una verdadera usina de nervios alterados, capaz de demandar
el doble de tiempo que hace cuatro anos. El escenario se hace cotidiano entre las 7 y las
9 de la manana o entre las 17 y las 20. Cada vez con mas frecuencia. Casi un millén de
vehiculos diarios sélo por las autopistas. Y lo peor, sin una solucién clara a corto plazo.
Las autopistas que sirven de acceso a la Capital son cuatro: Acceso Norte, Acceso Oeste,
Autopista Riccheri y Autopista La Plata-Buenos Aires. “Antes, para ir a Pilar calculabamos
cincuenta minutos, una hora. Ahora ya no se puede saber y en horas pico podés tardar dos

horas”, grafica, ofuscado, un experto remisero®.

C- Causas de la ampliacién de la linea D

C1. La informacién que encontrards a continuacion te va a ayudar a descubrir si las
explicaciones de los chicos y chicas de la ciudad eran correctas o si hay algunas que
deberian ser reformuladas.

a- En primer lugar, analiz4 |a siguiente tabla que contiene datos estadisticos de poblacién

de la Ciudad de Buenos Aires. Al leer, tené presente la siguiente pregunta: ¢gaumentd o
disminuyé el numero de personas que vivia en la ciudad de Buenos Aires entre los afios
1991y 2001?

CANTIDAD DE POBLACION EN LA CIUDAD DE BUENOS AIRES®

Personas que van y vienen. Los ritmos de la ciudad

La movilidad cotidiana es un término que se utiliza para denominar los desplazamientos y
movimientos que realizan las personas para desarrollar sus actividades en la ciudad. En general
(puede haber excepciones) los lugares donde viven las personas no coinciden con los lugares
donde trabajan y muchas personas trabajan todos los dias en el mismo lugar. Entonces viajan
todos los dias de un punto a otro, en un movimiento que recuerda a los viejos relojes con un
péndulo, que se mueve de un punto a otro constantemente. Es por este motivo que se los
conoce con el nombre de movimientos pendulares de la poblacion.

A medida que las ciudades crecen y se desarrollan en ellas mas actividades, los movimientos
pendulares aumentan. Para que las personas puedan realizar esos movimientos pendulares
es necesario contar con medios de transporte terrestres y distintas vias de transporte para su
circulacién.

Ademas, las distancias recorridas y la cantidad de medios de transporte utilizados por las
personas que entran y salen diariamente de la ciudad son diferentes. Por ejemplo, los que viven
en la periferia de la ciudad deben tomar y combinar hasta tres medios de transporte distintos

para llegar y otros tres para volver a su lugar de residencia’.

1991 2001

2.965.403 habitantes 2.776.138 habitantes

> Fuente: sitios oficiales de la empresa Metrovias (www.metrovias.com.ar) y del Atlas Ambiental de Buenos Aires (www.

atlasdebuenosaires.gov.ar).

¢ Fuente: fragmentos de articulo periodistico de Gerardo Young. “En apenas 4 afios se duplicé el transito en las autopistas”.
Publicado el 22 de abril de 2007 en suplemento Zona del Diario Clarin. Consultado en http://www.clarin.com/suplementos/
zona/2007/04/22/z-03215.htm el 17/06/09.
"Fuente: Preslei, L. y otros (1999). Sociedad y Espacio, Cultura. América. La Argentina, Buenos Aires: Kapelusz; Bachmann, L. (2005).

Sociedades, trabajo y poblacion en el mundo, Buenos Aires: Longseller.
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A partir del primer texto “Cada vez mds autos entran y salen de Buenos Aires”, contestd las
siguientes preguntas:

« ¢En qué horarios hay mds congestién de transito?

« ¢Por qué el movimiento de la poblacién no es permanente?

u , ue v vi . ri iu , &
Para el segundo, “Personas que van y vienen. Los ritmos de la ciudad”, respondé
« ¢Por qué las personas van y vienen a la ciudad?
« ¢Qué significa que el movimiento de personas es cotidiano?

C2. Ya leiste los textos que, sumados a la lectura de la tabla con datos estadisticos, te
habran aportado mucha informacién. Es momento de discutir en grupo un poco més
sobre las posibles razones que llevaron a la extensién de la linea D de subtes. ¢Cudl o
cudles de las razones que dieron los chicos y chicas de la ciudad descartarias y cudl o
cudles de ellas te parece correcta? ¢Por qué?

C3. Para profundizar sobre los cambios ocurridos en las zonas de la ciudad donde se
construyeron nuevas estaciones de subte, te proponemos visitar una de esas estaciones
y las calles que la rodean. Ademds de realizar observaciones y tomar fotografias, se
puede entrevistar a diferentes personas protagonistas de estos cambios. En la estacién
encontrards a los trabajadores del subte, los pasajeros, el personal de vigilancia. En los
alrededores, transetntes y comerciantes.

Antes de la visita hay que elaborar preguntas para los entrevistados, preparar una tabla de
registro para tomar nota de lo que interesa observar, graficar y/o fotografiar. Al regresar
de la visita hay que sistematizar la informacién recogida. Con ella se puede elaborar un
panel con ilustraciones, planos y fotografias, ademds de algunos consejos dirigidos a los
usuarios y vecinos para el aprovechamiento de las mejoras en este medio de transporte.

D- Cambios en el ferrocarril

D1. Debido a la necesidad de las personas de trasladarse a sus trabajos, los cambios en las
actividades de una zona de la ciudad pueden generar otros en el transporte. La linea del
ferrocarril Sarmiento amplié su recorrido. ¢Viajaste alguna vez en esta linea?

Cambios que generan otros cambios

En la década de los noventa, el Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires junto con un grupo de
empresas decidieron realizar grandes cambios en la zona de Puerto Madero. En pocos anos,
se construyeron oficinas, comercios, hoteles, bancos, inmobiliarias, etcétera. En todos esos
lugares comenzaron a trabajar muchas personas. Para satisfacer la necesidad de transporte de la
gente que venia del Oeste de la ciudad o del Gran Buenos Aires, la empresa Trenes de Buenos
Aires (TBA) decidi6 extender el recorrido de una de sus lineas, la Sarmiento, e inaugurd una

ORIENTACIONES PARA LA CONSTRUCCION DE SECUENCIAS DIDACTICAS

estacion de tren en Puerto Madero.

Dicho tren no cuenta con horarios nocturnos, ya que esta pensado en funcion de las actividades
que se realizan durante el dia en el moderno barrio portefio®. Tiene una tarifa diferencial
de acuerdo con el horario y el sentido del viaje. El servicio solo se detiene en las estaciones
Caballito, Ramos Mejia, Haedo y termina en Castelar. Cuenta con dos vagones en los que esta
prohibido viajar parado; en los horarios pico, los asientos se acaban varias horas antes de que
llegue el tren. Los vagones poseen aire acondicionado y asientos tapizados, lo que garantiza un
comodo viaje hasta Puerto Madero.

Todos los dias, en otro ramal de la misma linea, que va desde la estacion Plaza Miserere hasta
la de Moreno, los pasajeros suelen viajar en vagones repletos y en condiciones de hacinamiento,
desde y hacia el Oeste de la Provincia de Buenos Aires. En el servicio comun del Ferrocarril

Sarmiento es comun que los vagones estén sucios, los vidrios y asientos rotos®.

« ¢Qué cambios en la ciudad hicieron que la empresa TBA decidiera extender el
ferrocarril hasta Puerto Madero?

« ¢(Tiene la empresa horarios o servicios diferenciales?

« Identificd las diferencias en cada uno de los servicios del tren que enumera el texto.
¢Qué conclusién sacds? ¢Es igual la calidad del servicio para todos los usuarios?

E- Mejoras en el servicio de transporte

E1. Vimos |a extensién de la linea D de subtes como un ejemplo de extensién de la via de
transporte. Tal extensién es una mejora en las condiciones del servicio, ya que al ser la
linea mds extensa permite conectar mas lugares de la ciudad. Es por ello que podemos
decir que es una mejora en la conectividad.

Sin embargo, ademads de la conectividad, existen otros elementos que nos ayudan a ver
y comprender algunas mejoras en el servicio de transporte. Las siguientes imagenes
corresponden a dos de esos elementos. Observalas e intentd responder a las siguientes
preguntas:

éPor qué constituyen una mejora?
éQué necesidades de los usuarios intenta satisfacer cada una de ellas?

8 Horarios de llegada a Puerto Madero: 7:37 - 9:34 - 11:25 - 16:25 - 18:25 - 20:19; horarios de salida desde Puerto Madero: 7:47
-9:44 - 11:35 - 16:42 - 18:36 - 20:32.
? Fuente: sitio oficial de la Corporacion Antiguo Puerto Madero S.A. (URL: www.puertomadero.com, consultado el 17/06/09) y 51

Peralta, E. (2005), “Viajar en tren: del placer del aire acondicionado al calvario del estribo”, en diario Clarin, 22 de noviembre.
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a- Tarjeta electrénica para varios viajes en subte:

Necesidad/es que busca satisfacer:

b- lluminacién de autopistas

Necesidad/es que busca satisfacer:

E2. Las mejoras en los medios de transporte han tenido diferentes caracteristicas. Averigud
qué cambios se produjeron en colectivos y subtes para mejorar la calidad del servicio, por
ejemplo, para usuarios con movilidad reducida. Escribi un breve texto con esa informacion.
Te damos algunas pistas para averiguar esta informacion: podés consultarle a un adulto,
recurrir a la observacion directa de estos medios, o bien conseguir fotografias que ilustren
estas mejoras.

F- jCuantas mejoras, pero cuantos problemas!

F1. Hasta ahora pudiste estudiar acerca de la extensién y mejoramiento de los sistemas
de transporte. A pesar de estos progresos sigue habiendo problemas sin resolver. Leé los
siguientes fragmentos de noticias periodisticas.

ORIENTACIONES PARA LA CONSTRUCCION DE SECUENCIAS DIDACTICAS

Noticia N° 1 (Pdginal12, 16 de mayo de 2007, adaptacion).

Las reiteradas demoras y posterior cancelacion de varios trenes en hora pico desato la
indignacion de los pasajeros, que destrozaron las boleterias e incendiaron la comisaria de
Constitucion. Los enfrentamientos entre la policia y los usuarios duraron mas de una hora y

provocaron por lo menos veintiun heridos, doce de ellos policias, y dieciséis detenidos.

Problemals:

Noticia N° 2 (Clarin.com, 8 de mayo de 2007).

La Ciudad de Buenos Aires y el conurbano se enfrentan a un serio problema de congestion
de transito que requiere una respuesta coordinada. L.a mejora de los ingresos de la poblacion
se tradujo en un incremento del nimero de automdviles en circulacion, tanto por la venta de
nuevas unidades como por la mayor frecuencia con que son utilizados por sus duefos. Esto
provoca continuos congestionamientos en los puntos que conectan con el conurbano en las

horas pico de la mafiana y la tarde.

Problemals:

Noticia N° 3

Las metrdpolis latinoamericanas presentan indices muy elevados de contaminacion del aire,
del suelo y del agua. En el caso de la contaminacion del aire, ademas de las emanaciones
de las fabricas que se ubican dentro o muy préximas a las metrdpolis, se debe considerar
la emision de gases de los automotores. [...] En ciudades como Rio de Janeiro, México,
Buenos Aires o San Pablo, hay en algunas horas del dia una cantidad tan alta de autos en la
calle que estos no pueden desplazarse fluidamente. La congestion del transito, con miles de
automoviles detenidos con su motor en marcha, acrecienta enormemente la emision de gases

nocivos'®.

Problemals:

10 Fuente: Preslei, L et al (1999). Sociedad y Espacio, Cultura. América. La Argentina. Buenos Aires: Kapelusz.
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Noticia N° 4

19.20, Plaza Miserere. Los asientos formales estan ocupados; también varias ventanillas y
el furgén: un sentadero gigante donde los pasajeros se intercalan entre las bicicletas. Sigue
entrando gente. ¢Como? Esto podria formar parte del listado de grandes preguntas universales
a juzgar por los mas de treinta grados de sensacion térmica que hay dentro del vagon. El
muchacho y su mochila viajan en el estribo con la puerta abierta, agarrados del cartel de las

estaciones. La estacion no se ve, porque esta cubierta por gente que esperal!.

Problemals:

Noticia N° 5

Los pasajeros del Ferrocarril Roca a cargo de la empresa Trenes Metropolitanos, esperan los
servicios que llegan a la estacion terminal de Constituciéon. Con un mugido ronco de animal
herido y una luz de ciclope, la multitud los aborda como piratas: el tesoro es un asiento,
generalmente roto, como muchas ventanillas; luces mortecinas, puertas dafiadas; formaciones

atestadas que parten con los ultimos pasajeros colgados!2.

Problemals:

Noticia N° 6

En menos de dos meses comenzaria la construccion del prometido cerco antivandalico a los
costados de la via del Ferrocarril Sarmiento. [...] ¢Como sera la obra? A ambos lados de los
cuarenta y cinco kilometros que recorre la via entre las estaciones de Caballito y Moreno,
instalaran primero un muro de hormigén. Sobre esa estructura se colocara una malla metalica
que terminard en unas puntas también de metal. En definitiva, se trata de una valla que
reemplazara al alambrado, frecuentemente robado o roto. [...] Ademas, el cerco impediria

que vandalos arrojen piedras a las formaciones'’.

Problemals:

' Fuente: Peralta, E., URL cit.

12 Fuente: Amato, A. (2007). “Trenes llenos, rotos e inseguros”, en diario Clarin, 23 de mayo, URL: http://www.clarin.com/
diario/2007/05/23/elpais/p-00401.htm

13 Fuente: Novillo, P. (2007). “Cerco antivandalico: las obras empezarian en unos 45 dias”, en diario Clarin, 27 de abril, URL: http://
www.clarin.com/diario/2007/04/27/laciudad/h-04701.htm
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a- ¢Cudles son los problemas que plantean los diferentes fragmentos?
b- Te proponemos identificar cada uno de los articulos con uno o varios de los problemas
que forman parte de la lista del glosario. Escribilos en el espacio correspondiente.

Glosario de problemas

 Congestionamiento: acumulacién de muchos vehiculos y personas que pueden ocurrir en
calles, avenidas, rutas o autopistas.

« Falta de mantenimiento: escasas acciones o ausencia de acciones para mantener en
buenas condiciones los medios y vias de trasporte.

e Impuntualidad: sucede cuando los medios de transporte no cumplen con los horarios
que planearon para llegar o salir de un lugar, por ejemplo una estacién.

 Hacinamiento: ocurre cuando en un espacio determinado, por ejemplo el vagén de un
tren, hay mas personas de las que puede albergar.

« Inseguridad: es la consecuencia de la ausencia de personal o de normativas de control
o infraestructura que permitan a la gente viajar disminuyendo las posibilidades de actos
vandalicos en los diferentes medios de transporte.

« Contaminacion: es la presencia de sustancias sélidas, liquidas o gaseosas generadas
principalmente por la actividad humana en un medio como el agua o el aire.

F2. Teniendo en cuenta lo leido, escribile una carta a un nifio de tu edad, que viva en una
ciudad pequefia, contédndole alguna experiencia en la que te hayas visto afectado por
algunos de estos problemas de transporte en la ciudad. No olvides mencionar el medio
de transporte en el que viajabas, la via que estabas utilizando, el trayecto que estabas
haciendo y el problema. ¢Hubo alguna persona que tratara de solucionarlo? ¢Cémo hiciste
para llegar a destino? ¢Recurriste a otro medio de transporte? ¢Habia alguno alternativo?
¢Cudl?

F3. Luego de plantear lo que te pasd, te proponemos buscar similitudes o diferencias con
el relato de otras personas. Tal vez no hayas sido la tinica persona con problemas para
viajar. Pediles que te cuenten sus experiencias. Junto con un comparfiero o comparfiera
podés redactar preguntas para hacerles una entrevista. Podés incluir preguntas sobre
cdmo se enteran cuando hay algiin cambio en los servicios, si usan planos, diarios,
péaginas web, etc.
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Elabora un informe con los resultados de estas entrevistas donde se destaquen:

« Medio de transporte.
« Necesidades.
« Problemas.

« Posibles soluciones.

G — Actividades de cierre

G1. Te proponemos seleccionar una o dos noticias del diario, donde aparezcan algunos de
los problemas trabajados en las actividades anteriores. En cada una de las noticias tenés
que identificar:

« Fuente (si es diario o revista, cudl es, fecha de publicacién).

« Cuidl o cudles son los problemas

« En qué via de transporte ocurren esos problemas.

« A quién o a quiénes perjudica.

« Quién o quiénes son los encargados de intervenir en la busqueda de soluciones a este
problema.

G2. Fotomontaje / “Collage”: te proponemos armar un afiche para exhibir en la escuela,
donde se muestren mejoras y problemas de los transportes en la ciudad.

ORIENTACIONES PARA LA CONSTRUCCION DE SECUENCIAS DIDACTICAS

Coleccion Teorias y practicas en capacitacion

CIENncIAS NATURALES

La capacitacion en las escuelas primarias.

Una experiencia de produccion en equipo

Mirta Kauderer y Beatriz Libertini

Una propuesta de recorrido para la capacitacion institucional en Ciencias Naturales
para los colegas y para los nuevos capacitadores que se integran al equipo. Dicho
recorrido es producto de la tarea compartida por los capacitadores que trabajamos
en las instituciones de nivel primario desde 2001, y que plasma nuestros
debates, nuestras infinitas discusiones... En la primera parte de esta publicacion,
desarrollamos las diferentes etapas de este recorrido a modo de hipdtesis de
trabajo. En la segunda parte, presentamos la coleccién de materiales que ponemos
a disposicion de maestros y coordinadores de ciclo, que dialoga con la preocupacion
por dejar alguna “huella” en nuestro transito por las escuelas.

Acerca de la experiencia de capacitacion

con profesores de Biologia

Beatriz Libertini y Adriana Schnek

Esta publicacion tiene un doble propodsito. Uno de ellos es compartir con los
capacitadores el trabajo que venimos llevando adelante desde hace mas de tres

afios con profesores de Biologia, tanto en los cursos de

cartilla como en la modalidad de Educacion a distancia Teoris § prixiicas

e mpas s ban

que ofrece el CePA. El segundo proposito es poner a
disposicion de los profesores algunas de las propuestas
que consideramos potentes, fruto del intercambio que
sucedié con muchos colegas. Para ello, este material se
organiza de modo que a lo largo de su desarrollo, se
recorra la bibliografia, las secuencias y el conjunto de
los recursos analizados con los docentes participantes

de la capacitacion entre los que se incluyen algunos
instrumentos de evaluacién.
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EbpucacionN Fisica

La capacitacion de capacitadores: desafios y propuestas
Andrea Parodi y Silvia Ferrari

Un aporte a la construccion de acuerdos entre quienes
integran el equipo de Educaciéon Corporal del CePA,
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vinculados con algunos de los aspectos considerados
relevantes en la didactica de la capacitacion. Se trata de
concebir esta ultima como una situaciéon de formacion,
entendida, segun Gilles Ferry, como una dindmica de
desarrollo personal y profesional. El material invita a
los docentes lectores a revisar sus propias matrices de
aprendizaje, sus biografias escolares, su habitus y sus
posicionamientos ideoldgicos. En este sentido, se propone
un recorrido que favorezca la reflexidon acerca de la
planificacion, la puesta en marcha y la etapa posterior de la propuesta de capacitacion.
No se pretende agotar aqui la problematica de la didactica de la capacitacion, sino propiciar
su tratamiento a partir del planteo de algunos interrogantes en relacion con ella.

EbpucAciON TECNOLOGICA

Abordaje didactico en el nivel secundario
César Linietsky y Silvina Orta Klein

La ensenanza de la Educaciéon Tecnoldgica en primero y
segundo afo de la escuela secundaria centra su mirada en
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las tecnologias contemporaneas. Se trata de promover un
abordaje significativo, rico y critico de las tecnologias actuales,
relacionandolas con las trayectorias técnicas anteriores
que les dieron sustento. Los temas seleccionados son las
tecnologias de control, las comunicaciones y la fotografia. A
proposito de ellas, se desarrollan secuencias didacticas que, a
modo de ejemplo, puedan orientar las practicas docentes en
la busqueda de estrategias para desarrollar la comprension,

la capacidad de resolucion de problemas y las posibilidades

de representacion de los alumnos en este nivel educativo. También se trata de brindar
oportunidades para realizar experimentaciones e indagaciones, y de desarrollar disefios
y construcciones diversas.

ORIENTACIONES PARA LA CONSTRUCCION DE SECUENCIAS DIDACTICAS

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

La mirada ética del reconocimiento

Martin Glatsman

El material desarrolla un tema central de la formacion

ética y ciudadana: el reconocimiento de las acciones éticas
Ve 'y e Tt o8 el B

como fundamento. Con este fin, se estudia la concepcion

filoséfica de la mirada y la importancia que ésta ejerce
en el encuentro con el préjimo y el reconocimiento con
el Otro. El itinerario incluye un breve recorrido por
distintas posturas ético-filosoficas relacionadas con estos
temas (Sartre, Buber, Todorov). También se proponen
interpretaciones acerca de algunas

manifestaciones artisticas (peliculas, libros-album, textos
literarios) que ilustran y amplian esta problematica. Para
finalizar, se ofrece una serie de propuestas didacticas y de lectura tanto para el
maestro/a como para los alumnos/as, acerca del reconocimiento en la ética y su
tratamiento en el aula.

Pensar la justicia desde la escuela

Isabelino A. Siede

Las preguntas sobre la justicia tienen una larga historia
en los debates de la sociedad, desde que las relaciones
entre sujetos y grupos debieron plasmarse en normas,
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distribucidén de tareas y criterios de intercambio. ¢Qué
rasgos caracterizan a una sociedad justa? ¢Qué es una
persona justa? Los temas invitan a la reflexion persistente
y la critica de los discursos que circulan por diferentes
medios. En tiempos de cambios culturales acelerados, la

escuela puede ofrecer oportunidades para revisar algunos

postulados clasicos de la filosofia y ponerlos en relacion
con nuestros problemas y desafios en el presente. Este
cuadernillo ofrece casos para la discusion, fragmentos de fuentes fundamentales,
consignas de trabajo en capacitacion y sugerencias para el abordaje de la justicia junto
a estudiantes de diferentes niveles.
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MATEMATICA

Tensiones en el tratamiento de los contenidos del eje “Medida”
en el nivel inicial. Aportes para la capacitacion docente

Fabiana Tasca y Silvina Ponzetti

Habitualmente, el eje “Medida” se trabaja a través de ) o]
actividades con alto componente practico. Desde la
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capacitaciéon docente nos preguntamos: ¢qué piensa un
docente del nivel inicial al trabajar este eje en la sala?,
¢qué aspectos que incluye y cuales no?, ¢desde qué
mirada matematica?, ¢qué conocimientos posee acerca
del contenido a ensefiar?, ¢qué concepciones sobre
la ensefianza y el aprendizaje subyacen?, ¢como las

desarrolla? ¢para qué?, ¢qué aspecto de la enseflanza de
Medida son buenos vehiculos para la reflexion didactica?
Partir de preguntas permite abordar las instancias de la capacitacion desde un
marco exploratorio y proponer actividades que aporten a la tarea tanto desde lo
instrumental como desde una mirada reflexiva.

Analisis de una experiencia de capacitacion distrital en el area
de Matematica. Aportes para la reflexion de capacitadores

Flavia Guibourg y Pierina Lanza

El material busca contribuir a la construcciéon de propuestas para la capacitacion.
Entre los diferentes problemas que plantea la capacitacion en el contexto escolar,
algunos a abordar son: el impacto esperado de esa capacitacion en la escuela y
en el aula, como generar espacios de discusién que problematicen la ensefianza-
aprendizaje de la Matematica, los sentidos que los docentes atribuyen a la ensefianza
desde una perspectiva constructivista, los argumentos que explican las acciones de
enseflanza de los docentes y el lugar del conocimiento matematico. La intencion es
iniciar un debate en torno a la capacitacion en Matematica para acompanar a los
capacitadores en la toma de decisiones acerca de la seleccidén de los contenidos, el
tipo de actividades y la intencionalidad pedagdgica de los mismos.



