INSTITUTO SUPERIOR DEL PROFESORADO
"DR. JOAQUIN V. GONZALEZ"

PROFESORADO DE MATEMATICA

SELECCION DOCENTE PARA DESIGNAR PROFESOR SUPLENTE EN LAS SIGUIENTES
CATEDRAS ANUALES:

DIDACTICA DE LA MATEMATICA Il - 5°A -TM -3 HS- (plan 2015 superior)
HORARIO: jueves 10:10 a 12:10hs.

CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE I - 5°A -TM -6 HS- (plan 2015
superior)
HORARIO: (observacion de alumnos) practicas en nivel secundario

CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE Il - 5°A -TM -3 HS- (plan 2015
superior)

HORARIO: jueves 12:10 a 12:50hs (resto de carga horaria observacion de alumnos)
practicas nivel superior

JURADO: CARNELLI- LANZA- VICARI

CONSULTAR NUEVO REGLAMENTO DE SELECCION DOCENTE, DOCUMENTACION A
PRESENTAR, MEMORANDUM MULTIPLE, REQUISITOS ESPECIFICOS DE LOS
TRABAJOS DE CAMPOS Y CONDICIONES ESPECIFICAS, EN LA PAGINA DEL
INSTITUTO. (http://institutojvgonzalez.buenosaires.edu.ar/informacion-util/concursos.php)

OBSERVACION: LAS MATERIAS SON DEL PLAN DE MATEMATICA SUPERIOR

REQUISITOS: PROFESOR DE MATEMATICA. ESCPECIALIZACION ACADEMICA
OBLIGATORIA EN DIDACTICA DE LA MATEMATICA.

CONSULTAR NUEVO REGLAMENTO DE SELECCION DOCENTE, Y
DOCUMENTACION A PRESENTAR

“EL CURRICULUM Y LA PROPUESTA DE TRABAJO DEBERAN SER
PRESENTADAS DE ACUERDO CON LOS ANEXOS I Y Il DEL REGLAMENTO DE
SELECCION DOCENTE, DE LO CONTRARIO NO SERAN EVALUADOS”

INFORMES E INSCRIPCION EN SECRETARIA DE RECTORADO (AYACUCHO 632- 1°
PISO) DESDE EL 22/09 AL 30/09 DE LUNES A VIERNES DE 10:30 A 16:50 HS.
BS AS 10/09/21



PROFESOR DE “DIDACTICA DE LA MATEMATICA 1I”, “CONSTRUCCION DE LA PRACTICA
DOCENTE I” y CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE II”

Carga horaria: 12 horas catedra

El espacio curricular se compone de tres espacios académicos: "Didactica de la Matematica
Il (carga horaria parcial: 3 h en JVG.), y “Construccion de la practica docente |” (carga horaria
parcial: 0 h en IVG)} y “Construccién de la practica docente I (carga horaria parcial: 1 en
IVG). Los dos espacios de practica tienen asignadas en total 8 horas en instituciones
asociadas, por lo cual la presentacidn es en un proyecto Unico que integra los tres espacios.

Requisitos:
e Titulo de grado obligatorio. Profesor en Matematica
s Especializacion académica obligatoria. Didactica de la Matematica

¢ Desempefio en el Nivel Medio y/o en el Nivel Superior como Profesor en materias
de la especialidad, adjuntando constancia respectiva y con la antigiiedad requerida
por el ROL.

¢ Curriculum vitae: segun pautas de presentacion establecidas en el ANEXO | del
REGLAMENTO DE SELECCION DOCENTE del I.5.P. “loaquin V. Gonzalez".

¢ Presentacién del “PLAN DE TRABAJO", el cual debera ajustarse a los siguientes
itemns:

e 12) Desarrollar todos los apartados solicitados en el ANEXO N2 2 del REGLAMENTO
DE SELECCION DOCENTE del 1.5.P. “Joaquin V. Gonzalez”.

22) Memorandum Multiple 483.944-DGDE-2007
39) Contenidos minimos segun PCI 2015 respectivos

42} Articulaciones previstas con las Instituciones Asociadas correspondientes al Nivel
Medio y Nivel Superior.

52) Articulaciones previstas con la Catedra de Didactica de la Matematica |y Trabajo
de Campo Ill, Trabajo de Campo |y Trabajo de Campo Il y otras pertinentes

PLAN DE SUPERIOR

DIDACTICA DE LA MATEMATICA Il tiene una carga horaria de 3 horas semanales que se dictan

integramente en el JVG

CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE | es el espacio curricular destinado a la practica docente
en media. Tiene una carga horaria de 6 horas semanales, que corresponden integramente al trabajo en

instituciones asociadas.

CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE il es el espacio curricular destinado a la practica docente
en superior. Tiene una carga horaria de 3 horas semanales, 1 de las cuales se dictan en el JVG y las otras 2

corresponden al trabajo en instituciones asociadas.

Los tres espacios suman un total de 12 horas semanales.
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Instituto Superior del Profesorado
“Dr. Joaquin V. Gonzalez”

Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

“2019-Afio del 25°Aniversario del reconocimiento de la autonomia de la Ciudad de Buenos Aires”

Nivel: Terciario

Carrera:
Profesorado de Educacién Superior en Matemadtica (plan 2015)

Trayecto / ejes:
Campo de la Formacién Especifica y de la Formacién en la Practica Profesional

Instancia curricular:
Didéctica de la Matematica II (5° A), Construccidn de la Prictica Docente I v II (5° A)

Cursada: Anual
Carga horaria: 12 hs cdtedra

Profesor: Pierina Lanza
Profesor auxiliar: Liliana Adragna

Ano: 2019

Fundamentacion:

En primer lugar, el espacio de Practicas y Residencia constituye un primer contacto con el ejercicio profesional
donde se despliegan los conocimientos aprendidos enla formacién inicial. Ello supone salir del trayecto habiendo
construido nuevos saberes didacticos conjugando saberes personales, técnico instrumentales, teéricos y meto-
doldgicos. Los alumnos empiezan a conocerse en el nuevo rol, a pensarse en el ejercicio concreto, a mirarse en el
espejo y recrear los modelos recibidos. Estos primeros pasos dejan marcas e inscripciones de las cuales los do-
centes formadores somos profesionalmente responsables.

La pregunta sobre cémo hacer del contacto con la practica profesional un espacio con genuino sentido formativo,
atendiendo a estos desafios, motiva la implementacién de un itinerario graduado de planificacién e implementa-
cidn de secuencias, unidades diddcticas,... emplazado en un circuito de comunicacion fluida que alterna instancias
de asesoria-tutoria con espacios de reflexién sobre la prictica.

En segundo lugar, el espacio de taller se propone como un espacio de construccién de conocimientos profesio-
nales a través de procesos grupales e individuales centrados en la reflexién y el analisis. Es un ambito privile-
giado para revisar el lugar de la teoria como un aporte para reflexionar y construir repertorios de formas de
ensefiar,

Uno de los productos sera una propuesta de ensefianza que se espera elabore el estudiante a lo largo de los en-
cuentros, con el acompaiiamiento del profesor que actuara como tutor, como guia y sostén de la construccién
de ese conocimiento practico. Ese disefio, inacabado y siempre provisorio se elabora a partir de los conocimien-
tos en la accidn, del "saber hacer”, se va armando y desarmando en cada encuentro, sometiendo a andlisis y

Ayacucho 632 - Ciudad Autdnoma de Buenos Aires - C1026AAF - Repliblica Argentina



reflexién permanente los criterios sobre los que se lo armé. Dada la importancia de su comunicabilidad pasa
también por muiltiples versiones de escritura y reescritura hasta llegar al que serd el mds potente para esa si-
tuacién de ensefianza.

Perrenoud (1995) plantea que la escritura es un dispositivo de formacién que favorece la toma de conciencia y
las posibles transformaciones del "habitus” porque permite distanciarse, objetivar, realizar un trabajo sistema-
tico de andlisis y reflexion sobre lo producido. En ese sentido, como el disefio implica capacidad de escritura,
serd necesario que se trabaje sobre ello y que ademas se apele a desarrollarla en todas las instancias curricula-
res que conforman la carrera.

En el taller como lugar en el que se construyen ‘practicas reflexionadas’ (Edelstein y Coria, 1995), el profesor
pone a discusién las relaciones entre los marcos referenciales que sostienen la propuesta elaborada, las activi-
dades pensadas y de éstas entre si, propone a los estudiantes que revisen las relaciones entre la teoria y la prac-
tica. Esta reflexién demanda un compromiso personal del estudiante: es él quien construye en estas instancias
los conocimientos profesionales que le permitiran operar en y con la realidad.

Objetivos:

Que el alumno logre, en el espacio de la Diddctica de la Matematica:

Reflexionar sobre el proceso de aprender a ensefiar Matematica en el marco del andlisis sobre el conte-
nido del conocimiento del profesor y sus condiciones de elaboracion.

Conocer los aportes de la Diddctica de la Matemdtica que permiten comprender los fenémenos de la en-
sefianza del drea.

Contactarse con una propuesta de intervencion que permita el aprendizaje significativo del conocimiento
matemdtico.

Reflexionar y apropiarse del sentido formativo de la Didactica de la Matemadtica como marco para su
desempernio en el nivel medio y superior.

Revisar los aspectos relevantes sobre la ensefianza de la geometria, la aritmética, el dlgebra, el andlisis
matemadtico, la estadistica y los procesos aleatorios, en el marco de la didactica de la Matematica
Analizar criticamente los Disefios Curriculares vigentes y decumentos vinculados con la ensefianza y el
aprendizaje de los distintos contenidos curriculares.

Elabore propuestas didacticas flexibles y de calidad, atendiendo a la diversidad socio-cultural v personal
de sus alumnos con vistas a suinsercién escolar en laresidencia, fundamentando tedricamente la eleccidn
de la propuesta de ensefianza en funcién de la caracterizacion del destinatario.

Estudiar la importancia que reviste la evaluacion dentro del proceso de ensefianza y de aprendizaje y las
posibilidades de mejorar la calidad de los instrumentos y el aprovechamiento de la retroalimentacion
que brinda.

Realizar opciones metodolégicas en la ensefianza de la Matematica desde la estructuralégica de la ciencia
v la etapa evolutiva del sujeto que aprende, en funcion de las demandas del contexto histérico-politico-
social, epistemoldgico y pedagégico-didactico.

Apreciar la importancia de la resolucién de problemas como recurso para la ensefianza y el aprendizaje
de la Matematica.

Adquirir herramientas conceptuales que permitan realizar andlisis a-priori de situaciones de ensefianza
vinculadas con los conceptos matemdticos abordados.

Adquirir herramientas que permitan analizar producciones de los alumnos, identificar errores y concep-
ciones de los alumnos en relacion con los conceptos matemadticos abordados y reflexionar sobre posibles
remediaciones.

Reflexionar acerca del rol docente, su desempeiio, su actualizacién v su profesionalismo.

Que el alumno logre, en el espacio de Construccién de la Practica Docente:

Profundizar e incrementar sus conocimientos acerca de la ensefianza de la matematica, en instituciones
de nivel medio y superior, a través de una experiencia de residencia que contemple todos los aspectos de
la practica profesional y de la reflexion sobre las acciones.
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* Formular propuestas de ensefianza desde diferentes enfoques y analizar las mismas a la luz de los ele-
mentos tedricos que vayan incorporando desde los distintos materiales bibliograficos y desde los debates
dulicos de Didactica de la Matematica IL

¢ Identificar problemas relevantes de la ensefianza y del aprendizaje de la matematica a fin de abordar su
tratamiento desde marcos tedricos especificos.

e Elaborar la propuesta didactica que va a implementar desde el enfoque adoptado en los documentos cu-
rriculares, desde los aportes de la teorfa diddctica y desde las caracteristicas de la institucién y el aula de
destino.

* Reflexionar criticamente sobre sus propias practicas, en forma grupal.

* Revisary actualizar contenidos disciplinares, de diddctica de la matemadtica y pedagdgicos desde los re-
querimientos de la planificacién para un contexto institucional determinado, sea medio o superior.

e Favorecer, desde las propuestas de ensefianza, espacios aulicos de produccidon matematica genuina.

* Asumir la gestién de la clase con compromiso, responsabilizarse por las decisiones tomadas y aceptar
volver sobre las mismas para fortalecerlas o revisarlas.

o Identificar elementos de la clase en el ambito medio y superior que permitan caracterizarla y hacer un
andlisis de la misma.

e Conocer y utilizar multiplicidad recursos tecnoldgicos que contribuyen a formar las competencias basicas
necesarias para la alfabetizacion cultural, cientifica y tecnoldgica.

* Contactarse conuna propuesta de intervencion que permita el aprendizaje significativo del conocimiento
profesional didactico-matematico.

Ejes y Contenidos:
Didactica de la Matematica

La didactica de la Matematica como disciplina cientifica

Evolucion de la diddctica de la matematica como disciplina cientifica.

Lectura y analisis critico de investigaciones que permitan profundizar en la ensefianza de las distintas dreas de
la Matemadtica.

“Descubrimiento, investigacion y exposicion”. ;jPueden los alumnos descubrir la matematica?

Las heuristicas de resolucion de problemas.

El aprendizaje en su dimension social. Conflicto sociocognitivo. Del enfoque social al contrato didactico.

Las concepciones de los alumnos. “Errores” y obsticulos.

El discurso matematico escolar

La secuenciacion de contenidos en plazos extendidos de tiempo y la planificacién de secuencias de ensefianza y
su evaluacién, incorporando distintos recursos (histéricos, tecnoldgicos, aplicaciones,...).

La modelizacién en matematica: alcances y limitaciones. La construccidn del modelo matemdtico y las estrate-
gias cognitivas para alcanzarlo. Debilidades y fortalezas. La herramienta tecnolégica y la modelizacion.

Los Diseiios Curriculares, los documentos curriculares y los libros de texto.

La validacidén o refutacion de conjeturas, la demostracién en Matematica.

Matemdtica: interdisciplinariedad, transdiciplinariedad y pluridisciplinariedad.

Las TIC como recursos didacticos y como herramientas del desempeiio docente

Recursos didacticos en la Web. Secuencias diddcticas para el modelo 1 a 1. Objetos de aprendizaje. Herramien-
tas para la creacién de contenidos y materiales didacticos.

Presentaciones. Entornos multimediales. Exploracion de imagenes: Blogs, campus virtuales y paginas Web. Di-
sefio de actividades interactivas. Applets: Utilizacién y modificacion.

Construccion de la Practica Docente

La matematica y su didactica

El valor formativo de la Matemdtica. Las concepciones implicitas frente a la disciplina y su incidencia en la ense-
fianza. Disefio de situaciones diddcticas contextualizadas. Los recursos, la incorporacién de las TICs. El papel de
la validacién y la institucionalizacién de los aprendizajes. Obsticulos, dificultades y errores en el aprendizaje de
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la matematica. El papel de los problemas. La produccion de conocimiento matematico en el aula. Ingenieria di-
dactica. La investigacidn en Didactica de la Matematica, aportes para la ensefianza, La investigacion-accion. El
profesional docente investigando sus pricticas, condiciones para la investigacién.

La escuela secundaria v la clase de matematica?

El anilisis de los disefios curriculares. Transposicion diddctica. Ejes de contenidos. Los materiales curriculares
de apoyo a la ensefianza, Los textos escolares, Diagndstico institucional v alico.

Contrato aillico. La planificacidn de unidad. Los objetivos de ensefianza y los objetivos de aprendizaje. La plani-
ficacidn de las clases, la intencionalidad didictica, su fundamentacién. La secuenciacidn de actividades. Con-
trato diddctico y normas soclomatematicas,

Las actividades del docente y del alumno en la gestion de la clase. Las anticipaciones. Las intervenciones. El do-
cente como observador e investigador en el aula. El alumno del nivel medio como estudiante de matematica. La
problematica de la evaluacion, evaluacion valorativa y normativa en el nivel medio y superior. Las funciones de
la evaluacion: social, pedagdgica y ética. Criterios e instrumentos de evaluacién.

Asimismo, sera contenido de la PD II:

Conocimiento profesional sobre la ensefianza v el aprendizaje de la Matematica en los niveles medic v superior:
Los fines de la Educacién Matematica como contenido de la formacion inicial. El estudio de la construccidn del

conocimiento escolar matematico como contenido de la formacion inicial. El conocimiento de la matematica es-
colar como contenido en la formacion inicial.

Construccidn del saber prictico profesional en el contexto de la formacién inicial:
La construccion del conocimiento profesional. La articulacién teoria practica en el proceso de formacion inicial.

Modalidad de trabajo:

Talleres de Reflexion y Produccion:

- Andlisis diddctico de propuestas de ensefianza,

- Anilisis de registros de clases.

- Disefio de distintas propuestas de ensefianza para un mismo afio escolar:

El propasito es revalorizar las distintas perspectivas para abordar la planificacién en un afio escolar de los con-
tenides de matematica, a partir del intercambio grupal que ofrece el trabajo en taller. Se trata de seleccionar
entre los participantes un afio y distribuir los temas nodales para la elaboracidn de las distintas propuestas de
ensefianza.

- Disefio de secuencias sobre un mismo contenido en distintos afios de manera de anticipar la complejidad de
5U ensefianza.

El propésito es para que, el futuro docente como un profesional, aunque se desempeiie en un afio, no pierda de
vista alos otros v pueda identificar como un mismo contenido puede ampliarse v complejizarse durante el cur-
sado de la escolaridad.

- Anilisis de propuestas en textos escolares,

Cuestiones a considerar para el disefio de las propuestas/secuencias:

Despliegue matemdtico

1. ;Cuiles sonlos diferentes contextos de utilizacién de la/s nocidn/es a ensefiar?

2. ;Cuiles sonlos problemas, para los que la nocién considerada puede funcionar come herramienta iddnea
de resolucion?

3. ;Hay técnicas o "procedimientos expertos” que podrian utilizarse para resolver?

4. ;Qué relaciones es posible establecer con otras nociones?

5. ;Qué tipo de representaciones se utilizan para esa nocion y qué propiedades se asocian a ella?

Parala clase
6. Delos contextos v problemas anteriores, ;cudles son accesibles a los alummnos?
7. Delos “procedimientos expertos”, ;su comprension esti al alcance de los estudiantes?

! Los mismos contenidos se consideraran para la CPD I1, en el marco del Nivel Superior.

Aymtucho 632 - Civdad Autonoma de Buenos Aires - CLOZ6AAF - Republica Argenting



8. ;Qué otros procedimientos, representaciones y propiedades podrian utilizar los estudiantes para resolver-
los?

9. ;Qué grado de dominio v de disponibilidad, del saber v el saber-hacer, se quieren lograr a corto, medio o
largo plazo por parte de los alumnos?

10. ;Que aspectos se van a evaluar?

11. ;Qué relaciones es posible establecer con otras nociones ya conocidas per los chicos?

Trabajo en Terreno:

- Se selecciona un curso yla institucidn escolar donde los alumnos desarrollardn sus practicas (en funcion de las
instituciones disponibles). Formaran parejas pedagdgicas. Realizardn, por lo menos, quince dias de observacio-
nes en el aula de prictica.

- Se planifica un mes y medio de clases, que luego de su aprobacidn se pondrd en acto en el aula de practica.

Se tendra en cuenta lo siguiente para la planificacion, a modo de ejemplo:

Tema: Unidad de trabajo
- Contenidos que aborda la secuencia (red o listado en el que se adviertan relaciones jerdrquicas entre los te-

mas, dando a conocer su focalizacidn)
- Propésitos de la secuencia y tareas que tendrian que poder realizar los alumnos luego de su puesta en prac-
tica.

Actividad 1: Diagndstico o recuperacion de saberes previos. Consigna, organizacién de la clase, recursos, ..
Alcance del diagndstico: Contenidos requeridos para abordar la actividad 2

Actividad 2: Situacién inicial.

Consigna: presentacidn del problema, organizacion de la clase y recursos.

Aspectos atener en cuenta durante la clase, posibles soluciones del problema, argumentos y errores.
Variables didacticas, alternativas para atender a la diversidad.

Ideas basicas que se espera recuperar al finalizar la actividad.

Actividad 3: Ampliacidn de la situacidn inicial

Consigna: presentacidn de un preblema que retoma lo planteado en la Actividad 2 variande el tipo de tarea, el
contexto, las representaciones usadas, la organizacién de la clase, etc.

Aspectos atener en cuenta durante la clase, posibles soluciones del problema, argumentos y errores.
Variables diddcticas, alternativas para atender a la diversidad.

oS DA oIS (1) Rl C1i]) al” ol INailsg A T Chal Ol

Sintesis de las conclusiones matematicas que se espera registrar con los alumnos a partir de las ideas discutidas
en las actividades 1, 2 v 3.

A ctividad 4

Problemas destinados a que los alumnos utilicen los conocimientos abordados en las actividades anteriores.

Actividad 4 bis.

Problemas complementarios, para extender el campo de utilizacion de las nociones involucradas (en otros con-
textos, con otras representaciones, con otros procedimientos, con otra consigna, ...). Eventualmente podrian no
abordarse sin afectar los logros basicos que se esperan.

Actividad 5: Estudio y evaluacion

Problemas que permitan conocer el estado de los aprendizajes realizados.

Consignas que permitan revisar lo que se estuvo aprendiendo, reformular conclusiones provisorias, identificar
lo que se sabe y lo que hay que seguir estudiando.

- Los alumnos deberin cumplimentar 30 hs. citedra como minimo de clases en la escuela secundaria.
- Durante las practicas v en el momento en que uno de los integrantes de la pareja pedagogica esté dictando
clases, el otro observara y registrara. Dicho registro sera objeto de analisis en el taller.
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Nota: En el caso de la practica en Nivel Superior, se tendran en cuenta tareas similares, pero considerando una
cumplimentacién de tres semanas de clases. También se hardn previamente las observaciones correspondientes.

Trabajos practicos:
Se solicitard seis trabajos pricticos individuales, sobre lectura bibliogrifica especifica, andlisis de registros de
clases v planificaciones de clases (particularmente, 1a planificacién de la secuencia para entrada a terreno).

Régimen de aprobacion de la materia

La evaluacion es continua, en proceso, a través del monitoreo permanente en cada encuentro. 5e llevara un re-
gistro de la actuacidn de cada alumne en cada instancia. 5e ha de proponer un trabajo final de autoevaluacién a
través del uso de portafolios como forma de promover una participacién activa de los estudiantes en la reflexion,
el analisis y la metacognicién necesarias para esta instancia.

Seran requisitos para la aprobacidn:

- Laelaboracién, presentacion v aprobacién de producciones periddicas que se determinen.
- Asistencia a clase en el Profesorado, minimo 75 9.

- Presentacién en tiempo y forma de la planificacién de la clase que se pondra en acto.

- Aprobacidén de las practicas dulicas.

- Presentacién del portafolio.

Régimen para el alumno libre: Este espacio curricular no se puede cursar como alumno libre,

Bibliografia especifica:®

« Alagia, H, Bressan , A y Sadovshky, P (2003): Reflexiones tedricas para la Educacion Matematica. Edit. Libros
del Zorzal. Buenos Aires

¥ Alfiz, I. (1997), El Proyecto Educative Institucional, Buenos Aires. Aique.

Anijovich,Ry Mora,5 “Estrategias de ensefianza” Otra mirada al quehacer del aula. Aique 2009

Aportes para el desarrollo curricular, Matematica, Orientaciones para la planificacion de la ensefianza, Go-

bierno de la Ciudad de Buenos Aires, Ministerio de Educacidn, 2009, Buenos Aires.

Azedrate J. (et al.) (1996) Funciones y Graficas. Editorial Sintesis, Madrid.

Azcarate, C.y otros (1996) . Calculo diferencial e integral. Editorial Sintesis, Madrid.

Berte, A. (1998) Matematica de EGE 3 al Polimodal, Funcidn seno. Ed. AZ. Buenos Aires.

Bixio, Cecilia “Como planificar y evaluar en el aula”, HomoSapiens 2005

Charlet, E. (2008) La relacién con el saber, formacidn de maestros y profesores, educacion y globalizacidn.

Cuestiones para la educacion de hoy, Ediciones Trilce, Uruguay

Chevallard, Y; Bosch, M v Gascon, |. (2000) Estudiar Matematicas, El eslabdn perdido entre ensefianza y

aprendizaje. Edit. Horsori, Barcelona

¥ Crippa, AL (2000] "Evaluacién de y para la ensefianza de la matematica”, en el Médulo: Estrategias de Ense-
fianza de la matematica, Licenciatura Virtual de la Universidad de Quilmes.

¥ Direccidn de Curricula y ensefianza (2008) Orientacicnes para la elaboracion del Proyecto Escuela Nivel

Medio. Ministerio de Educacion Ciudad de Buenos Aires. Disponible en: http:/ /estatico buenosai-
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Duschatzky, S v Birgin, A comp. (2001), ;Dénde estd la escuela? Buenos Aires. Manantial.
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