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Presentacion

Los materiales que componen la serie “Lenguas en la escuela” fueron elaborados en
el marco del Programa Escuelas de Modalidad Plurilinglie de la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires @. Las escuelas incluidas en el Programa mencionado “toman como
uno de los ejes fundamentales de su trabajo las practicas del lenguaje, englobando
en ese concepto a la lengua materna y a las lenguas extranjeras sin desmedro de
las restantes areas” ©.

Se trata de proyectos que fueron probados, recreados y enriquecidos en cada una
de las escuelas plurilinglies en las que se implementaron. Las propuestas de ense-
flanza incluidas en cada material estan sustentadas tanto en el Disefio Curricular para
la Escuela Primaria, drea Practicas del Lenguaje, como en el Disefio Curricular de
Lenguas Extranjeras, que comparten el enfoque sobre el objeto de ensefianza: las
practicas de los lenguajes.

La elaboracion de estas propuestas se fundamenta en algunos principios basicos
gue atraviesan todo el recorrido realizado en el Programa desde 2001: la articula-
cién en la enseflanza de las lenguas; el trabajo colectivo; la centralidad en la litera-
tura y la seleccién de algunos criterios didacticos sostenidos durante todo el Nivel
Primario. A continuacion, se desarrolla el alcance de cada uno.

* Articulacidon en la enseilanza de las lenguas. Es el eje pedagdgico en las escue-
las plurilinglies. Articular es tejer vinculos significativos entre las decisiones y las
acciones que se llevan adelante en la escuela, intentando evitar su superposicion,
su fragmentacion o su discontinuidad, ya que estan orientadas a los mismos des-
tinatarios. Es decir, son los mismos alumnos quienes aprenden la lengua de esco-
larizacién y las lenguas extranjeras. Esto implica una comunicacion de doble via
gue permita vincular productivamente la ensefianza en las lenguas, centrandose
en un “hacer” compartido. La posibilidad de construir un trayecto educativo con-
tinuado significa que hay que lograr acuerdos acerca de las estrategias didacticas
y respecto de las intervenciones frente a obstaculos cognitivos de los nifios.

* Trabajo colectivo y compartido. Si la articulacion es real y no solo una postu-
lacion abstracta, entonces es imprescindible el trabajo colectivo y compartido.
Estos proyectos se elaboraron entre docentes de diferentes lenguas, con forma-
ciones y tradiciones pedagdgicas disimiles. La educacion es, por definicion, una
tarea colectiva; y la creacion de esta serie muestra la posibilidad y la concrecion
de esa tarea.

* Centralidad en la literatura. Las obras literarias brindan la posibilidad de inte-
ractuar con los textos auténticos que cada cultura produce. Para los alumnos,
es atractivo saber que no son textos preparados especialmente “para aprender
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lengua”, sino que son los mismos cuentos, historietas, canciones o poemas que
leen, escuchan y cantan los nifios hablantes de la lengua que ellos estan apren-
diendo, es decir, son los textos que forman parte de sus tradiciones y que confi-
guran una identidad. Asi, el lector toma contacto con diferentes modos de cons-
truccion del sentido.

» Criterios didacticos sostenidos durante todo el Nivel Primario. Los proyectos se
ajustan a tres criterios didacticos sostenidos durante toda la escolaridad primaria:

» Continuidad: opera en dos planos, el institucional y el del aula, dado que los
mismos contenidos son presentados reiteradamente a los alumnos en dife-
rentes momentos de su escolaridad, con el propdsito de que avancen en su
dominio a partir de aproximaciones sucesivas cada vez mas ajustadas.

» Progresion: es un criterio complementario al de la continuidad, ya que los
contenidos que se reiteran nunca lo hacen de la misma manera, sino que
reaparecen enriquecidos, con mejores posibilidades de profundizacién, con
nuevas vinculaciones.

» Variedad: permite multiplicar situaciones de lectura, de escritura, de tomar la
palabra y de escuchar con distintos propdsitos; presentar diferentes géneros,
autores clasicos y contemporaneos; proponer distintas acciones frente a los
textos o ampliar los modos de organizacion de la clase.

Creemos que estos proyectos pueden resultar un punto de partida interesante para
todas las escuelas que se propongan una ensefianza que potencie la lectura, la es-
critura y la oralidad, es decir, las practicas del lenguaje entendidas del modo mas
amplio y complejo posible ®. Nuestro propdsito es colaborar con la tarea docente,
brindando un punto de partida para la discusidén conjunta, los aportes mutuos v la
adecuacion a cada contexto grupal e institucional.

Iniciamos el recorrido confiando en que esta serie constituird un aporte valioso
para el trabajo cotidiano. Como toda serie en construccidn, seguirad incorporando
y poniendo a disposicidn de las escuelas de la Ciudad propuestas que den lugar a
nuevas experiencias y aprendizajes.

Maria Constanza Ortiz

Directora General de
Planeamiento Educativo
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Instructivo de navegacion

Los materiales de la serie Las lenguas en la escuela cuentan con elementos inte-
ractivos que permiten la lectura hipertextual y optimizan la navegacion.

Adobe Reader Para visualizar correctamente la interactividad, se sugiere bajar el programa
Adobe Acrobat Reader que constituye el estandar gratuito para ver e imprimir
documentos PDF.

Adobe Reader Copyright © 2018.
Todos los derechos reservados.

7/ ~\ Estos documentos cuentan con las siguientes caracteristicas de accesibilidad:

0\7%/0 idiomas especificados para programas lectores de pdf; textos alternativos en imdagenes;

utilizacion adecuada del color; etiquetado con orden ldgico de lectura y de tabulacion;
marcadores; y enlaces de navegacion.

Elementos interactivos

Q Flecha interactiva en portada, que lleva a |la pagina posterior.

° Volver a vista anterior Al cliquear, regresa a la Ultima pagina vista.

e 6 e Folio con flechas interactivas, que llevan a la pagina anterior
y a la pagina posterior.

o Introduccidn

Plaquetas en el indice interactivo, que indican los apartados principales de la propuesta.

Indica una cita o nota aclaratoria. Ovidescim reptiipita =
L ’ imal | f Es @ | final del voluptis audi iducit ut qui
0s numeros indican las referencias de notas al final de e g
documento. Al cliquear, se abre un pop-up con el texto: dusam P voloris
quas quid.

@ Indica las diferentes lenguas en la propuesta.
m Indican apartados con orientaciones para la evaluacion;
textos sugeridos y frecuencia de la secuencia.

El color azul y el subrayado indican un vinculo a la web o a un documento externo.
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indice interactivo

o Introduccion

o Propdsitos didacticos

o Contenidos de uso de la lengua

o Secuencia de trabajo
o Reflexion metalingtiistica

o Orientaciones para la evaluacion

o Bibliografia
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Introduccion

La propuesta consiste en seguir a un autor en cada una de las lenguas. Asi, la articu-
lacion entre la lengua de escolarizacion vy la lengua extranjera surge del propdsito
de generar y fomentar ese comportamiento lector habitual. Se trata de formar
lectores que puedan ir encontrando preferencias vy, por lo tanto, también puedan
elegir. El seguimiento de un autor supone la lectura de muchos de sus textos, su
comparacion, el reconocimiento de los recursos que utiliza y de sus tematicas, vy la
posibilidad de establecer relaciones entre sus textos y los de otros autores.

El proyecto prevé algunas actividades en lengua extranjera vinculadas con el teatro
de titeres u otros aspectos contextuales de las obras de los autores seleccionados,
por ejemplo, lectura de textos informativos o instructivos.

Se leeran cuentos, poemas y obras de teatro de Javier Villafafie. La finalidad es pro-

ducir alguno o algunos de los siguientes textos:

» Un folleto sobre el autor, que contenga su biografia y recomendaciones sobre
sus obras.

» Un fasciculo informativo en ambas lenguas sobre el teatro de titeres o sobre los
titeres famosos.

* Una obra teatral a partir de la transformacion de un cuento del autor, para editar
un libro o para realizar una funcion de teatro leido.

» Un espectdculo de teatro de titeres, a partir de la seleccién de una obra del autor (la
confeccidn de los titeres se realizara siguiendo instrucciones en lengua extranjera).

El proyecto incluye la lectura de la biografia del autor, de entrevistas y de notas perio-
disticas, como también de textos informativos sobre el origen y los diferentes tipos
de titeres, y de instrucciones para realizarlos.

Se leeran algunos cuentos de Mario Ramos:

Le monde a I'envers.

Le roi, sa femme et le petit prince (la versién en video puede encontrarse en YouTube).
La peur du monstre (la version en video puede encontrarse en YouTube).

Tout en haut (la version en video puede encontrarse en Vimeo).

Mon ballon (la versién en video puede encontrarse en YouTube).

Se invitard también a mirar en YouTube el video Mario Ramos parle d’ Un monde a
I'envers. Se leerdn o evocaran otros cuentos en los que aparezcan los temas de la di-
ferencia, el humor, los sentimientos, por ejemplo, Grosse colere, de Mireille d’Allancé;
Chhht, de Sally Grindley et Peter Utton; Pique, Gratte et Grogne, de Michel Backes.
De estos textos, hay versiones en video disponibles en YouTube. Los alumnos leerdn
o escucharan la lectura de la biografia de Mario Ramos.

° Volver a vista anterior

GRADO

(« N »)



Proyecto | Seguir a un autor en cada lengua

cativa

Subsecretaria de Planeamiento e Innovacion Edu

G.C.AB.A. | Ministerio de Educacion e Innovacion

SERIE
Las lenguas
en la escuela

Los alumnos leeran o escucharan leer cuentos de Anthony Browne:
The Tunnel.

Changes.

Willy the Champ.

Willy and Hugh.

Willy’s Pictures.

Into the Forest.

Se abordaran también la biografia y la obra del autor en general.

Se leerdn Pipi, lo scimmiottino color di rosa y Storie allegre, de Carlo Collodi. De su
obra Le avventure di Pinocchio, se trabajara con el indice y con un resumen de la tra-
ma. También se abordaran la biografia de Collodi, su bibliografia en general y textos
informativos acerca del Parco di Pinocchio, ubicado en la ciudad de Collodi @.

Ademas, se trabajara con los siguientes recursos: episodios de las peliculas Le avventure
di Pinocchio, de Luigi Comencini, y Pinocchio, de Roberto Benigni. El material se pue-
de encontrar en YouTube. Asimismo, se leerdn textos informativos sobre el origen
de distintas mascaras italianas de la commedia dell’arte ©, asi como textos instruc-
tivos para realizarlas. Se propone trabajar con las siguientes mdscaras: Arlecchino,
mascara bergamasca; Balanzone, mascara bolofiesa; Colombina, mdscara veneciana;
Gianduja, mdscara turinesa; Giangurgolo, mascara calabresa; Pantalone, mascara ve-
neciana; Pulcinella, mascara napolitana; Rosaura, mascara milanesa.

Se leeran textos de Monteiro Lobato.

E Frecuencia de trabajo: una o dos veces por semana.
Agrupamientos: colectivo, en pequefos grupos e individual.

Propodsitos didacticos

* Proponer situaciones didacticas que ofrezcan oportunidades de ensefiar y de
aprender algunas de las practicas del lector y del escritor comprometidas en la
lectura y trascripcion de textos poéticos.

* Generar espacios de reflexion metalinglistica sobre aspectos comunes vy dife-
rentes entre las lenguas.
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Contenidos de uso de la lengua

Quehaceres generales del lector

Leer para divertirse, emocionarse, conocer otros mundos posibles y reflexionar
sobre el propio.

Participar en una comunidad de lectores de literatura.
Adecuar la modalidad de lectura al propdsito y al texto.
Autocontrolar la interpretacion del texto.

Usar el contexto para desentrafiar significados.

Utilizar informacidn provista por otros textos para anticipar el contenido y para
enriquecer las interpretaciones.

Evocar otros textos a partir del leido.

Interpretar un texto a partir de lo que se sabe de otro.

Quehaceres del escritor

Recurrir a la lectura con un propdsito determinado.
Tomar en cuenta al destinatario.

Decidir cual va a ser la posicion del enunciador y sostenerla durante toda la
produccién.

Consultar con otros mientras se escribe.

Recurrir a diferentes materiales de lectura.

Revisar mientras se esta escribiendo.

Revisar las distintas versiones.

Asegurarse de que la espacializacion del texto sea correcta.

Editar los textos producidos.

Quehaceres del escritor, estrategias discursivas y recursos lingliisticos

Evitar ambigliedades y repeticiones innecesarias.
Controlar que toda la informacién guarde relacion con el tema seleccionado.
Cuidar que las distintas partes del texto se vinculen entre si de manera coherente.

Asegurarse de que los textos se parezcan a los del mismo género que circulan
socialmente.

Facilitar la comprension y la interpretacion de lo escrito por parte del lector me-
diante el empleo de los signos de puntuacion.
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Quehaceres del escritor y adquisicion del sistema de escritura

* Dictar.

e Copiar.

» Escribir solo o con otros.

» Alternar los roles de lector y de escritor.

Quehaceres del escritor y adquisicion del sistema ortografico
* Dictar.

* Copiar.

* Escribir solo o con otros.

* Alternar los roles de lector y de escritor.

Quehaceres del hablante/oyente

* Narrar/escuchar historias.
e Renarrar historias conocidas.

* Escuchar relatos para renarrarlos.

Secuencia de trabajo

El docente presenta al autor: mesa de libros de Javier Villafane. También
se presentan los autores seleccionados en la lengua extranjera con el
docente del area.

Silainstitucién contara con variados ejemplares de la obra del autor, se les propone
a los alumnos una mesa con sus obras. En esta instancia, tendran la oportunidad
de explorar, leer, formularse interrogantes y comentar las obras en funcién de este
primer acercamiento. Esta es una buena ocasioén, entonces, para que el docente
presente al autor y su obra.

Los alumnos leen o escuchan leer cuentos de Javier Villafafie. También
se presentan los autores seleccionados en la lengua extranjera con el
docente del area.

El docente define con el grado un momento semanal de lectura de algunos cuentos
del autor. En algunas ocasiones, sera el docente el que lea en voz alta; en otras, lo
haran los alumnos por si mismos.
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A continuacién se sugieren algunos cuentos:

* El caballo que perdid la cola.

* Los suefos del sapo.

* El gato que quiso comerse la luna.
* La vuelta al mundo.

* La fiesta del grillo.

* Cuento que se vuelve a contar.

* El juego del gallo ciego.

Después de cada momento de lectura, el docente genera un espacio de intercam-
bio ® con el propdsito de profundizar las interpretaciones de los alumnos acerca
del mundo creado por el autor, de las posibles motivaciones de los personajes que
impulsan sus acciones a lo largo del relato, de compartir el impacto que ha produ-
cido la historia en los lectores, etcétera.

Luego, puede proponerse la escritura colectiva e individual de notas que conserven
hallazgos y comentarios sobre lo leido, si es que se ha elegido, por ejemplo, produ-
cir recomendaciones de los cuentos o realizar la transformacién de alguno en una
obra dramatica.

Los alumnos eligen un cuento para producir una obra teatral.

La propuesta consiste en la escritura de una obra teatral —en parejas o en peque-
Alos grupos— a partir de uno de los cuentos de Javier Villafafie, con la finalidad de
hacer una presentacion de teatro leido o para editar las obras elaboradas en un
libro para cada alumno o para la biblioteca.

En un primer momento, el docente propone volver a las notas que se han tomado
después de leer, con el objetivo de elegir uno 0 mas cuentos para adaptar. Cada gru-
po elige uno, o bien varios grupos pueden elegir el mismo. La confrontacion de las
diferentes adaptaciones de un mismo cuento dara lugar a reflexiones muy intere-
santes acerca de como se han resuelto distintos problemas durante la produccién.

Hecha la eleccion del cuento —o de los cuentos—, se elaboran, en clase o en la
casa, las sintesis argumentales que serviran de base para la adaptacion teatral. La
revision de esas producciones puede ser colectiva, para cotejar si las sintesis con-
servan los aspectos mas relevantes de cada cuento.

Hacer una sintesis tiene como objeto retomar el argumento del cuento v, luego,
acordar cuales son los puntos importantes para escribir las escenas a partir de ellos.
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En este caso, cumple un propdsito concreto: la sintesis es la base de la obra de tea-
tro. Es un momento de escritura individual sin objeto de ser presentada, por lo que
no requiere demasiadas correcciones, pero si cuidar que esté completa.

Es conveniente que los alumnos puedan asistir a una funcién de titeres y, de ser po-
sible, que conversen con el director y con los actores acerca de la puesta en escena
y su relacién con el texto dramatico. También podrian visitar el Museo Argentino
del Titere @.

Antes de comenzar la produccidn, es necesario que conozcan las caracteristicas del
texto teatral; por lo tanto, se propondra la comparacion entre un cuento y una obra
de teatro.

En una primera aproximacion, los alumnos observaran que una obra de teatro
consta de dos tipos de textos: parlamentos y acotaciones.

M3s tarde, se llegard a las siguientes conclusiones:

* Hay que consignar el nombre de cada personaje cuyo parlamento se introduce.
* Antes del parlamento, se colocan dos puntos o raya de didlogo.

» Se explicitan las acotaciones escénicas acerca de las acciones, de los gestos o de
las actitudes de los personajes.

» Se explicitan las acotaciones escénicas acerca del lugar, la disposicién de los ob-
jetos y la ubicacién de los personajes en la escena.

Los alumnos elaboran, con la orientacion del docente, un cuadro comparativo en el
que aparezcan las similitudes y diferencias entre ambos géneros.

Antes de comenzar a producir, se retoma la sintesis argumental y se intenta una pri-
mera divisién en actos y en escenas. Una vez acordada esa divisién, los alumnos co-
mienzan la produccion, teniendo en cuenta las caracteristicas del género dramatico.

Una vez por semana, se destina un espacio para que escriban las adaptaciones —de
ser posible, en procesador de textos—. Durante la escritura, tendran a disposicién
sus versiones anteriores con anotaciones, la sintesis argumental y las obras de tea-
tro. Antes de cada situacion de escritura, dispondran de un espacio de intercambio
con el docente para conversar acerca del texto en produccién. Cuando los textos
ya estan avanzados, cada pareja tiene asignada otra, que funcionara como lector
externo para realizar las sugerencias.

Se revisaran las obras de manera colectiva y también en parejas hasta lograr una
version satisfactoria.
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Los alumnos editan, en forma de libro, las adaptaciones de los cuentos.

La edicion del libro con las adaptaciones de los cuentos incluird un indice y un pré-
logo. Se hara el disefio de la tapa y se escribira la contratapa. Puede incluir las sola-
pas, con datos sobre Javier Villafafie y su obra.

Los alumnos leen y escuchan leer poemas.

En esta actividad, se trata de que los alumnos conozcan algunos poemas del autory
disfruten de su contenido, de darles la oportunidad de apropiarse del ritmo del len-
guaje poético, de descubrir la belleza de algunas imagenes. A veces, lee el docente
en voz alta, otras, lo hacen los alumnos de manera silenciosa.

En cada caso, el docente lee y relee todo el poema, o parte de él, las veces que con-
sidere necesario. Los alumnos tienen una copia y siguen la lectura con la vista. Se
los estimulara a que lean todo o alguna parte de los poemas, de manera auténoma.
A continuacion se sugieren algunos.

* Ronda del sapo y la rana.

* Romancillo del viejo raton.

* Romance del sefior titiritero.

¢ Los cinco burritos.

* Elgallo Pinto.

* Copla 13.

* Copla 18.

* Domingo en el zooldgico.

* El que empezd por comerse las ufias.

Después de la lectura, el docente abre un espacio de intercambio entre lectores:
conversa con los alumnos acerca del efecto que produjo el poema, de las maneras
de decir de la poesia, de la musicalidad, si les gustd y por qué, etc. También invita
a establecer relaciones entre los poemas y las otras obras leidas, en cuanto a su
contenido o su estilo.

Si van a realizar un folleto sobre el autor, tomardn algunas notas que permitan alu-
dir a sus poemas en esa produccion.

Los alumnos leen las obras de titeres y seleccionan una para representar.

El docente dispone un momento semanal para que los alumnos lean varias obras de
teatro de Javier Villafaiie. El propdsito es elegir la que ofreceran a un auditorio en
un espectaculo de teatro leido. Se sugieren las siguientes:
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* El picaro burlado.

* El caballero de la mano de fuego.
* La calle de los fantasmas.

* El vendedor de globos.

* El panadero y el diablo.

Luego de cada lectura, el docente comenta con los alumnos sobre los efectos que
el texto produjo: si hubo episodios que los emocionaron, que los hicieron reir o que
los mantuvieron en suspenso, y pone en evidencia los recursos usados por el autor
para lograrlo.

Es posible visitar el Museo Argentino del Titere con la finalidad de rescatar la memo-
ria de la actividad de los titiriteros y de las compafiias que se dedicaron a difundirla.

Los alumnos preparan la sesion de teatro leido ©.

Una vez seleccionada la obra (puede también ser mas de una), se destinard un es-
pacio para ensayar su lectura en voz alta. Antes de esto, es condicién necesaria la
lectura individual.

“La aproximacion que los chicos hagan a la obra en esta instancia —a sus personajes,
a sus situaciones, a la historia que cuenta, a los recursos con los que produce humor,
suspenso, emocion— sera fundamental luego para hacer ajustes durante los ensayos
y en el momento de la lectura en publico (...)"®.

Segln la cantidad de personajes, se forman los grupos y comienza un periodo de
ensayos en el que los alumnos leen las obras. Sera interesante que las graben para
poder escucharse, identificar logros y dificultades y mejorar las préximas lecturas.
Sino se dispone de un grabador, los otros grupos seran los encargados de escuchar
criticamente la puesta y definir los aspectos por corregir.

Posibles intervenciones del docente durante esta propuesta:

» Sefiala las formas mas adecuadas para leer ciertos pasajes: ¢Es adecuado el tono
de voz que se emplea? ¢Resulta mondtono o muy rapido?

* Ayuda a establecer los estados de animo de los personajes —enojados, alegres,
apenados, asustados— que determinan las formas de decir los parlamentos.
éComo habra que leer para que el publico advierta esos estados de animo?
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* Invita a volver al texto las veces que sea necesario para reconstruir el sentido,
consultar las indicaciones para los actores, entre otras posibilidades.

» Sefiala las dificultades que los alumnos no advierten por si mismos.

» Facilita la interpretacion de algunos pasajes, leyéndolos para el grupo.

La lecturay la grabacion se repiten hasta que se logra una version satisfactoria para
el grupo. También se puede invitar a otros alumnos de la escuela que no conocen
las historias a escuchar la Ultima versidn, para que opinen sobre la actuacion.

Esta misma situacion se seguird en el caso de realizar la puesta en escena con los titeres.

Los alumnos leen la biografia del autor y toman apuntes (esta situacion de
ensenanza puede incluirse en cualquier momento de la propuesta).

A medida que avanzan en la lectura de la obra del autor, los alumnos leen o escu-
chan leer biografias de Javier Villafafie extraidas de diversas fuentes (diccionarios
enciclopédicos, internet, revistas).

Los alumnos leen en parejas una biografia del autor.

Se trata, en primera instancia, de trabajar con textos accesibles a los alumnos, para
que puedan leerlos por si mismos y comentar, luego, entre toda la clase, la informa-
cién recogida. El docente puede proponer que lean en parejas con el fin de alentar
intercambios entre los lectores.

Antes de entregar el texto biografico, les pregunta qué desean saber sobre la vida
del autory escribe en el pizarrén una lista de temas o preguntas. El docente anticipa
que, probablemente, en algunos textos que pone a su disposicién, encuentren res-
puestas a esas preguntas. También, agrega otros temas a la lista, tales como cuan-
do comenzd Villafafie su trabajo con los titeres, donde hacia las representaciones,
quiénes colaboraban, entre otros.

Durante la lectura, los ayuda a comprender algunos fragmentos que pueden resul-
tar oscuros y los orienta para que puedan identificar la informacion buscada.

Cuando las parejas finalizan la lectura, se conversa acerca de qué averiguaron sobre
la vida del autor y se analiza en qué medida la biografia leida dio respuesta a los
interrogantes con que la afrontaron.

Luego del intercambio, los alumnos producen apuntes sobre la base de los datos re-
levados. Tales apuntes pueden elaborarse de manera individual o por dictado entre
los participantes de la pareja de lectura. No se trata de que recuerden de memoria
los datos relevantes para luego anotarlos, sino de que comiencen a comprender la
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importancia de la escritura para retenery reelaborar la informacién recogida cuan-
do se lee para estudiar un tema. En tal caso, es fundamental que vuelvan al texto
todas las veces que sea necesario para cerciorarse de que no hayan olvidado datos
importantes o de que no los hayan tergiversado.

El docente lee informacion biografica.

Luego de la primera lectura, se amplia la informacion a través de otras biografias mas
complejas. Son textos valiosos por la informacion que contienen, pero menos accesi-
bles para los alumnos, ya que se trata de fragmentos de biografias completas o de datos
biograficos contenidos en una nota periodistica, o de una resefia u otra publicaciéon no
dirigida originalmente a ellos, por lo que el docente decide leer para toda la clase.

Estas nuevas fuentes biograficas sirven para ampliar y precisar la informacién vya
recogida, incluyen algunos datos ya conocidos a partir de la lectura anterior y otros
nuevos. Se trata, entonces, de que los alumnos registren solamente la nueva infor-
macion, que sirve para completar lo aprendido.

Cuando escuchan leer, es el docente quien relee y destaca fragmentos que contie-
nen informacién que no debe olvidarse, y conversa con los alumnos para decidir
cudl es la informacién nueva que pueden registrar y cual pueden descartar por ser
conocida o poco relevante. Durante este intercambio, puede remitirlos a los apun-
tes que elaboraron en la lectura anterior, si fuera necesario, para comparar la nue-
va informacion con la anterior o para corroborar datos que los alumnos recuerden.

Los alumnos leen o escuchan leer entrevistas y articulos periodisticos
sobre el autor.

El propdsito de estas lecturas se centra en el conocimiento del autor, de su contexto, del
reconocimiento nacional e internacional de su obra. Estas lecturas pueden constituirse
también en nuevas fuentes de informacion para los textos que se van a producir.

Los alumnos producen una biografia por dictado al docente (esta
situacion se lleva a cabo si van a producir un folleto sobre el autor o
editar las obras de titeres).

Cada alumno selecciona una cancion que le guste y se la dicta a un compafiero. Si
la cancidén es muy larga, puede seleccionar una parte. Esta tarea también podria
realizarse en la sala de informatica.

Los alumnos desgraban parte de una cancion.

Los apuntes elaborados luego de las situaciones de lectura por si mismos y a través
del docente son insumos para la produccién del texto.
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Los alumnos leen y escriben los nombres de dos canciones escuchadas.

Luego de escuchar y cantar dos canciones, se reparten las transcripciones de sus
letras, sin incluir los titulos. Los alumnos tendran que descubrir cual es cudl para
escribir el titulo de cada una. En este caso, el docente escribe el titulo de cada una
de las dos canciones sin sefialar a cual de ellas corresponde, para que sean ellos
quienes coordinen los nombres que escuchan con los nombres escritos.

Como toda situacién de escritura, requiere de las siguientes instancias:

Planificacion

Antes de comenzar a dictar, el docente les propone la realizacién colectiva
de un plan de escritura, que quedara a la vista de todos hasta que se haya
. terminado de escribir la biografia. Entre todos, decidiran qué informacién van
a incluir, qué datos no pueden faltar en una biografia, cudles pueden resultar
interesantes para otro lector y cdmo se organizard esa informacién. Durante
el dictado, tendran a mano los apuntes.

Textualizacion

Durante la textualizacidn, el docente interviene de las siguientes formas:
» Lee a la clase lo que ya esta escrito y pregunta como seguir.

» Somete a la discusion del grupo las propuestas de los alumnos.

» Sefiala problemas que puedan pasar desapercibidos para los alumnos, por
ejemplo: omision de informacion importante, desorganizacion de los datos,
repeticion innecesaria del nombre del biografiado, desconexién entre dife-
rentes parte del texto, etcétera.

G.C.AB.A. | Ministerio de Educacion e Innovacion | Subsecretaria de Planeamiento e Innovacion Educativa

» Remite al plan para ver lo que ya esta escrito y lo que falta.

» Propone diferentes alternativas de solucién frente a problemas de escritura
: para que los alumnos elijan una.

» Lee todo el texto, una vez concluido, para ver si quieren realizar alguna modi-
ficacion, supresién o agregado.

Revision

Finalmente, unos dias después de haber textualizado la biografia, puede rea-
. lizarse una revisién hasta alcanzar una versién que se considere satisfactoria.
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Los alumnos leen y escuchan leer textos informativos acerca de los titeres:
sus origenes y diferentes tipos. Toman notas para producir un fasciculo.
Se dice que el primer titere nacié cuando los primeros seres humanos vieron sus
sombras reflejadas en las paredes, provocadas por el fuego que hacian en las cue-
vas. Cuando ellos se movian, se movian también esas imagenes, y esto les dio la
idea de hacer figuras con la piel de los animales que cazaban. El primer teatro que
existio fue, entonces, el teatro de sombras.

Explorar la historia de los titeres, conocer a los mas famosos de cada pais y de cada
época se convierten en experiencias de lectura para los alumnos. Pueden tomar
notas mientras leen o escuchan leer al docente. Pueden confeccionar fichas con los
diferentes tipos de titeres y sus caracteristicas. También pueden investigar sobre
los origenes de los titeres y producir, mas tarde, un fasciculo informativo.

Los alumnos leen textos instructivos para confeccionar un titere en lengua
extranjera.

La propuesta consiste en elegir un tipo de titere que puedan confeccionar. Para
esto, se puede buscar un instructivo que ensefie a realizarlo y hacerlo.

Los alumnos producen recomendaciones en lengua de escolarizacion y en
lengua extranjera para un folleto.

En este caso, se trata de producir un folleto de recomendaciones —por dictado al
docente o escribiendo por si mismos— que contenga dos clases de textos:

¢ Recomendaciones de las obras.

 Sintesis biografica del autor.

Como toda situacién de escritura, requiere de las siguientes instancias:

. Planificacion

Se planifica qué incluir en las recomendaciones, quiénes son los destinatarios,
qué efecto se espera lograr.

Textualizacion

Se escriben los borradores correspondientes —en forma colectiva o en peque-
Aos grupos—, sefialando la necesidad de tomar en cuenta las previsiones elabo-
radas, pero con la necesaria flexibilidad para modificar lo previsto en funcién de
las ideas que surgen durante el proceso de elaboracion del borrador.
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Revision

En forma conjunta —entre docente y alumnos— se revisa el borrador produ-
cido. Para esto, se puede trabajar en forma colectiva y luego en parejas o en
pequefios grupos con el propodsito de que los alumnos tengan la oportunidad
de ajustar el texto tomando en cuenta la coherencia del contenido, la cohe-
sion de las ideas planteadas y la adecuacién al espacio disponible y a los inte-
reses de los potenciales destinatarios. Se proponen espacios de reflexion que
permitan sefialar qué agregarian, transformarian o suprimirian en el texto, en
funcién de los propdsitos acordados. Una vez revisados los textos, se realiza
una reescritura colectiva por dictado al docente, segun los sefialamientos y
las reformulaciones trabajadas en la revision.

La version final se editara integrando los textos con imagenes pertinentes. Se les so-
licita a los alumnos explorar los materiales disponibles consultados durante la reali-
zacion del folleto para seleccionar imagenes, ilustraciones, fotografias que puedan
incluirse. Se les puede proponer también que elaboren las ilustraciones ellos mismos.

Por ultimo, la produccién se presentara a los destinatarios seleccionados (otros com-
pafieros, docentes, familias). Una vez finalizada la tarea de edicion, se prevé un es-
pacio para la presentacion del folleto elaborado a los alumnos y a los docentes de la
escuela.

Reflexion metalingiiistica

En el primer ciclo, la reflexion sobre el lenguaje se realiza a partir de las situaciones
didacticas en las que los alumnos hablan y escuchan, leen y escriben. Los recursos
del sistema de la lengua, que se relacionan con los contenidos gramaticales, se
enseflan como contenidos en accidn, es decir, se ensefian y se aprenden al llevar a
cabo las practicas del lenguaje: hablar y escuchar, leer y escribir.

“Del mismo modo, en la lengua extranjera, los nifios y las nifias se van acer-
cando al conocimiento gramatical a través de actividades contextualizadas que
destaquen su valor para explicar el funcionamiento de los elementos de una
lengua y contribuyan, de esa manera, a la construccion de los diferentes efectos
de sentido en la produccion y comprensidn de los textos orales y escritos”@®.
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En el cuadro que se presenta mas adelante, se enuncian algunos contenidos que pue-
den contrastarse en ambas lenguas mientras los alumnos hablan y escuchan, leeny
escriben los textos involucrados en el proyecto. No serd necesario que los docentes
trabajen todos ellos. Cada docente, en acuerdo con los de las otras lenguas, podra
elegir y comprometerse a reflexionar, por lo menos, acerca de uno o dos aspectos.

Hay contenidos, por ejemplo, las restricciones basicas del sistema de escritura o
los diferentes tipos de tilde, que dan lugar a la reflexién en las diferentes lenguas.
Otros, en cambio, pueden contrastarse entre la lengua castellana y solo una de las
lenguas extranjeras, como los pronombres posesivos en portugués. Debido a esto,
no aparece como condicion que el mismo aspecto sea objeto de reflexién en todas
las lenguas en el mismo grado cuando se esta desarrollando el mismo proyecto. Por
este motivo, se tomaran aquellos que posibiliten la relacion contrastiva por seme-
janza o por diferencia con la lengua castellana.

Si bien estos contenidos estan enunciados por grado y por proyecto, se asume que
la reflexidn sobre ellos se retomard en los grados y en los proyectos siguientes, du-
rante las situaciones de enseflanza correspondientes.

Los proyectos compartidos favorecen la percepcion de similitudes y diferencias en
el funcionamiento de las diferentes lenguas y constituyen un espacio propicio para
que los alumnos puedan ir delimitando lo que cada lengua permite, o no, para cons-
truir significados.

Propdsitos de la reflexion metalingliistica

» Posibilitar la construccién del conocimiento linglistico y pragmatico-discursivo
para la comprension y produccion de textos orales y escritos en lengua castella-
nay en lengua extranjera.

» Propiciar la reflexion acerca de las particularidades de cada lengua.
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La lectura en ambas lenguas de textos instructivos para hacer titeres favorecerd la

reflexion compartida acerca de los siguientes contenidos:

Castellano

Modos de vincular
las diferentes partes
del texto: secuencia
de las acciones
durante la lectura
del instructivo.

Diferentes formas
verbales para
sefialar “cdémo
armar un titere”
(imperativo,
infinitivo con valor
de obligacion,
perifrasis: “hay

” ou

que..”, “es
necesario...”, “es
importante”, etc.),
durante la lectura
de los textos

instructivos.

c Volver a vista anterior

Francés

Modos de vincular las
diferentes partes del
texto: secuencia de las
acciones durante la
lectura del instructivo.
Reflexidon sobre el
orden cronolégico de
las acciones y algunos
marcadores de ese
orden. Por ejemplo:
d’abord, ensuite, puis,
enfin, etc.

Diferentes formas
verbales para sefialar
comment fabriquer des
marionnettes. Algunas
formas para expresar
la modalidad del
consejo, la sugerencia,
la indicacidn, etc., en
textos instructivos.
Por ejemplo:
® Verbos en segunda
persona del plural
o del singular:
choisissez/ choisis,
prenez/ prends,
utilisez/ utilise,
coloriez/ colorie,
ajoutez/ ajoute.
® Verbos en infinitivo.
® Expresiones tales
como: Il faut, Vous
devez+ infinitif/ Tu
dois+ infinitif.

Inglés

Modos de vincular
las diferentes partes
del texto: secuencia
de las acciones
durante la lectura
del instructivo.
Reflexidn sobre el
orden cronolégico
de las acciones y
algunos marcadores
de ese orden.

Diferentes formas
verbales para
sefialar how to
make a puppet
(imperativo, draw,
cut, paint, etc.),
durante la lectura
de los textos
instructivos.

Italiano

Modos de vincular
las diferentes partes
del texto: secuencia
de las acciones
durante la lectura
del instructivo.
Marcadores de
orden. Por ejemplo:
prima, poi, dopo,
infine.

Diferentes formas
verbales para
sefialar come
costruire un
burattino
(imperativo, verbo
impersonale
bisognare + infinito).

Portugués

Modos de vincular
las diferentes
partes del texto:
secuencia de las
acciones durante
la lectura del
instructivo.

Diferentes formas
verbales para
sefialar como se

faz....
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Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion tiene el propdsito de comprender y de valorar los avances de los
alumnos en relacion con los contenidos abordados, a partir de las situaciones di-
dacticas propuestas. También es una herramienta muy valiosa para la revision de la
planificacién de la ensefianza.

Es posible relevar los avances de los nifios a partir de las observaciones y de los
registros de su desempefio en situaciones de lectura y escritura, asi como a través
del analisis de sus producciones.

Si se dedica tiempo didactico suficiente a lo largo del proyecto, de manera intencio-
nal y sistematica, y si se propician condiciones para que los alumnos lean y escriban
por si mismos y a través del docente, se espera que:

* Expresen cada vez con mayor pertinencia los efectos que la lectura de la obra
del autor (cuentos, obras dramaticas y poemas) les produce.

» Compartan con sus compafieros y con el docente los sentidos que hayan cons-
truido a partir de esa lectura.

» Establezcan relaciones entre los textos leidos del autor, y entre ellos y la obra de
otros autores.

» Tomen en cuenta lo que conocen del autor y del género para anticipar lo que se
va a leer.

* Recurran a la biblioteca del aula para solicitar en préstamo textos del mismo
autor o del mismo género.

* Lean con atencidn la obra del autor y se aseguren de construir cada vez mejores
sentidos sobre lo leido.

* Vuelvan atras para releer con el propdsito de comprender lo que originalmente
no habian entendido.

» Soliciten ayuda al docente o a los compaferos cuando lo consideren necesario
para entender lo que leen.

* Lean en voz alta los textos dramaticos para trasmitir a los destinatarios los dife-
rentes efectos que las obras producen.

* Localicen la informacién sobre el autor en diversos portadores (enciclopedias,
revistas, paginas web, entre otros).
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Curriculum. Lenqua. Documento de trabajo N.° 2. 1996. Actualizacién Curricular.

— Lenqua. Documento de trabajo N.° 4. 1997. Actualizacién Curricular.

Notas

© Creado por la Resolucién N2 786/2001, modificado por sus iguales N2 2.736/2002 y N° 1911/2008.

© Decreto N° 140/2003, modificado por el Decreto N°1944/GCABA/2004. Cabe aclarar que, poco
después de la firma de este decreto, la denominacién lengua materna se reemplazé por lengua de
escolarizacién, dado que el castellano no es la lengua materna de todos los alumnos de las escuelas de
la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

© En cumplimiento del articulo 11 de la Ley Nacional de Educacién N° 26.206 que destaca, entre los fines
y objetivos de la Politica Educativa Nacional, los siguientes: [...] “fortalecer la centralidad de la lectura
y la escritura, como condiciones bdsicas para la educacién a lo largo de toda la vida, la construccion de
una ciudadania responsable y la libre circulacion del conocimiento”.

O cCarlo Lorenzini, creador de Pinocchio, tomé como seuddnimo el nombre de la ciudad de Collodi, en la
region de Toscana. En ella habia nacido su madre.

© La commedia dell’arte nacié en Italia en el siglo XVI'y se conservo hasta mediados del siglo XVIII. Se con-
sidera un tipo de teatro popular. Las representaciones no se basaban en textos escritos, sino en lienzos
a partir de los cuales los personajes improvisaban. Originalmente, las actuaciones se realizaban al aire
libre con una escenografia de pocos objetos.

© Para un anlisis de las posibles intervenciones durante el desarrollo de la situacidn, se sugiere leer
los siguientes materiales: “El maestro lee un cuento”, en Lengua. Documento de trabajo N° 2. E.G.B.
Primer ciclo. Actualizacion Curricular. MCBA, Secretaria de Educacion, Direccidn de Curriculum, 1996
y Practicas del Lenguaje. Yo leo, tu lees, él lee. Leer y escribir en Primer Ciclo, Aportes para el desarrollo
curricular. GCBA, Secretaria de Educacién, Direccidon General de Planeamiento, Direccidn de Curricula,
2001, pp. 15-34.

@ Este museo nacié en 1983 por iniciativa de Mané Bernardo y de Sarah Bianchi. Se encuentra en el barrio
de San Telmo.

© Basado en “Los chicos leen una obra de teatro”, en Lengua. Documento de trabajo N° 2. E.G.B. Primer
ciclo. Actualizacion Curricular. MCBA, Secretaria de Educacion, Direccion de Curriculum, 1996.

O ipidem.

@ Disefio Curricular de Lenguas Extranjeras. Niveles 1, 2, 3y 4. GCBA, Secretaria de Educacion, Subsecretaria
de Educacién, Direccion General de Planeamiento, Direccién de Curricula, 2001, p. 36.
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