


O presente material didatico visa fornecer, a psuees e alunos, exercitacdo de apoio que
evidencia pontos de encontro entre as tarefas gt@ponos exames de certificacdo CLE
(Certificaciones en Lenguas Extranjeras, GCBA) fRoatugués Lingua Estrangeira e as praticas
em sala de aula.

Sabemos que a avaliacdo de certificacdo resportgeaminadas caracteristicas que diferem da
pratica em sala de aula no que diz respeito a megid e abordagem das competéncias
comunicativas. No entanto, acreditamos que os mgosttedricos que subjazem a nossas praticas
coincidem. Assim, o trabalho em sala de aula careooe a reflexdo em lingua estrangeira proposto
pelo Disefio Curricular de Lenguas Extranjerésm diante DCLE) se vé refletido nos resultados
dos exames de certificacdo, fato que garante daddido instrumento. Neste sentido, a proposta de
atividades do presente volume € uma primeira apr@gdio entre as tarefas dos testes e possiveis
atividades aulicas a partir dos mesmos insumos.

A apostila do alunoaborda os quatro “quehacereptopostos pelo DCLE a partir de adaptacées
de textos auténticos que funcionam como motivaddmedrabalho. As tematicas escolhidas se
relacionam com as “areas de experiéncia’ e preterajf@oximar o material de portugués lingua
estrangeira (doravante PLE) do trabalho interdis@p

O guia para o professorconsta de duas secdes. Inicialmente, sdo colocamogitos gerais sobre
avaliacao para, a partir deles, compartilhar codo@ente os fundamentos tedricos que norteiam o
trabalho nos exames de certificacdo da Cidade amdduAires. Assim, a primeira secdo visa
delimitar a area de abrangéncia dos testes CLEa@ngplicancia dentro do processo de ensino-
aprendizagem de PLE no percurso escolar de criangdslescentes. Numa segunda instancia, sao
apresentadas sugestdes para a abordagem das paopiastas na apostila do aluno.

Esperamos que o presente material motive nos gafesde PLE o interesse na complexidade das
investigacdes na area de avaliacdo e no papel dmaneomo um dos eixos transformadores do
processo de ensino-aprendizagem. Almejamos tambénsaja um apoio que encoraje 0s alunos a
passar pela experiéncia da avaliacdo de certificagéerna, visto que confiamos nela como mais
um elemento que vira enriguecer sua passagemiptdma educativo do GCBA.

AsS autoras.-

! Vide DCLE, pgs. 40-44




Tipos de avaliacao: Para gue, por que e como avalia

» Para que se avalia na escola?

» Quem avalia e a quem se avalia na escola?

Alunos

Professores

Diretivos

Avaliadores externos

Os processos e objetivos também devem ser avaliados

) 7 ) K/ )
0.0 0‘0 0.0 0‘0 0.0

Para cada sujeito e objetivo de avaliacio usa-se um instrumento diferente.

» Os tipos de avaliacao podem ser classificadoswagsdis maneiras, considerando:
% 0s conteudos e objetivos visados pelo curso/ makandidato;

a abordagem do processo de ensino-aprendizagem,;

as competéncias avaliadas;

0 momento em que é feita;

a tipologia de exercicios ou tarefas;

L)

K/ ) K/ )
0‘0 0.0 0‘0 0.0

A classificacdo ndo € unilateral, estes tipos daliayéo vao se relacionar uns com 0S outros
dependendo das fungbBes para as quais o instrunfi@ntcriado. Sem esquecer que a funcao

primordial da avaliacdo é oferecer, tanto ao peafeguanto ao examinando, um resultado.

“Avaliar ndo pode se limitar a dar nota para apgéweaou reprovagao, mas na verdade
ser um meio de levantamento de dados para eminésareincdes no processo de ensino
contrastando as competéncias almejada e atingidaouras palavras, essa proposta
nao apenas tem a vantagem de avaliar o aluno std@vidntes e perspectivas diferentes
(...) como também permite que a avaliacdo sejecebeem sua fungdo educativa mais
ampla, representando também uma fonte de informpe&® que os professores, a
escola e o aluno possam rever todo 0 processo qgidag Torna-se, portanto, um

mecanismo propulsor da formacéao ativa e criticagtendiz e, consequentemente, um
momento educativo por exceléncia, refletindo mudanga cultura de ensinar e de




avaliar do professor, nos conceitos, pressupostwergas sobre o processo avaliativo
para que, aos poucos, possa ter alterada a cdiuaprender do aluno. E somente dessa
forma que sua pratica serd capaz de gerar, lentamerudancas de atitudes com
relacdo aqueles envolvidos, promovendo seu efgiitoativo.

A avaliacao deixara de ter um fim em si mesma sggdsassim, a ser um meio para se
alcancarem melhorias, como ilustrado pela figusaguir.”

> PLANEJAMENTO
A AULAS = CONTEUDO + ALUNO + PROFESSOR EM INTERACAO
{em interagfio constante, compartilhando responsabilidades no processo e em seus papéis em SA)

AVALIACAO

(atividade para reunir informagfo para ser usada em tomadas de decisfio educacionais futuras)

A
PROPOSITOS DA AVALIACAO
{administrativos, instrucionais, de pesquisa, diagndstica, classificatéria)

v
COLETAR (ACESSAR) INFORMACOES
4 e
Por meios continuos Por meios formais
PROCESSO PRODUTO

INTERPRETAR INFORMACOES

v
TOMADA DE DECISAO
(modificagées do planejamento e da agdo em sala de aula)

v
MELHORA DAS CONDICOES DO PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM

,_ v

Figura: Avaliagéio: meio de busca de melhores condicdes no ensino-aprendizagem de LE

Consolo, Douglas Altamiro. 2006

Como se pode avaliar?
Diferentes tipos de instrumento e de itens.

)
0.0

A avaliacdo diagnoésticaé, em geral, ministrada no inicio do curso visaotiter um
diagnéstico da classe para o posterior trabalhosela de aula. Este tipo de avaliacdo
permite conhecer o grau de autonomia desenvohetiogstudante em relacdo a lingua alvo.
% A avaliacdo formativa € a avaliacdo feita ao longo do curso, atravégedgienos testes,
exercicios, etc. com o intuito de oferecer, tanto mofessor quanto ao aluno, o
conhecimento do progresso no processo de ensieodipagem.

A avaliacdo somativafrequentemente é realizada no final do curso coimtiwto de dar
uma nota que possibilite a sua aprovacao e a pavsaQ nivel seguinte.

A avaliagcdo de certificagdatambém permite conhecer o grau de autonomia delseéhy
pelo examinando em relacdo a lingua alvo. Os teesertificacdo permitem validar a
demonstracdo do dominio que uma pessoa tem dal@gjtangeira sem levar em conta o
processo de ensino-aprendizagem, comparando seempg@sho com um critério
estabelecido. Essa comparacdo € instrumentadeésitdes um exame no qual as tarefas
propostas pretendem reproduzir o uso da linguaogereaminando faria em uma situacao
real. O alcance do dominio de uso da lingua aldetérminado pelos critérios para os quais
a certificacao € criada.

)
0.0

)
0.0




< Avaliacdo objetiva e subjetiva:

Esta diferenciacdo tem a ver com o tipo de correl@ exercicios. Um exercicio sera
objetivo se n&o oferecer dubiedade ao professor avaliadsulgetivo se esta existir. Por exemplo,
um exercicio de multipla escolha ou de certo-erseld objetivo e uma redacdo ou uma opiniao
sobre um determinado assunto serao subjetivas.

O beneficio dosxercicios objetivosé a facilidade e rapidez na hora da correcdo e a
limitada possibilidade de discordancia sobre data, que contribui a validade do instrumento ja
gue garante resultados das mesmas caracteristicaxla a amostra. Contudo, deve ser levado em
conta que este tipo de exercicios ndo reflete avagdto do examinando para escolher a resposta
dada.

Os exercicios subjetivospodem oferecer maior variedade e rigueza na aaasias sua
formulacdo e correcdo devem ser cuidadosamentdaguiasando que as propostas dos exercicios
explicitem detalhadamente as caracteristicas ddupém pedida e que se estabelecam critérios
comuns para 0s corretores ndo apelarem a seusiosriteessoais na hora de corrigi-los.
Frequentemente, para acordar os critérios comeayaecsrrigido um exercicio destas caracteristicas
a grande escala, criam-se grades de correcdo gueedem de maneira holistica e/ou analitica o
desempenho esperado para cada caso.

Para cada tipo de exercicio ha diferentes pogkidiés de itens a serem construidos que
respondem as caracteristicas acima descritas.
E de salientar que uma avaliacdo pode combinar su@logias de exercicios ou optar pelo uso
de apenas uma delas dependendo do tipo de amastrseqqueira obter, isto é, dos objetivos da
avaliacéo.

Os diferentes tipos de itens se correspondem ceastratura que os mesmos adotam e podem ser
classificados de maneiras diversas. A seguir, peda de abrangéncia do presente volume, é
apresentada a classificacao de itens conforme @ @leno faz quando se defronta com um item:
escolher ou produzir uma resposta.

Contudo, sugerimos também a leitura da bibliografide se faz referéncia a classificacdo dos itens
segundo envolverem o uso de uma ou varias compeséme sua resolucao (vide cita bibliografica,
Araujo, K. S.Avaliacdo de compreensdo em leitura em lingua ege&a: itens isolados e itens
integradores.

% ltens de identificacdo de resposta (itens fechadds)

Ha alternativas diversas dentro desta categorideds nos quais é pedido ao examinando que
escolha a melhor opc¢éo de resposta.

As vantagens deste formato sdo a versatilidadeinde eiducacionais com o0os que podem ser
utilizados, a variedade de niveis de complexidade podem apresentar e a possibilidade de
automatizar sua correcao otimizando os tempos tdegendos resultados.

O nivel de dificuldade pode mudar, entre outrassipdglades, aumentando as alternativas de
resposta ou aumentando as diferencas entre unmaaeopgao apresentadas visto que quanto maior
for a diferenca maior sera o conhecimento requerido

Os itens de identificagdo de resposta podem sglidipg em:

2 Adaptado de De Ketele.,J, (198@pservar para educa@prendizaje- Visor, Madrid




* Escolha mdltipla: ltens nos quais o examinando devera escolher astesgue melhor
complete o enunciado dado.

e Associacdo (matching):Iltens nos quais o examinando devera fazer corregpon
elementos de diferentes agrupamentos.

* Verdadeiro/ Falso (sim-n&o):Itens nos quais o candidato deve escolher entrs dua
opcOes excludentes entre si.

e Colocar em ordem: Itens nos quais o examinando devera outorgar um@norde
diferentes tipos: cronoldgica, de longitude, ekchpcdes apresentadas.

% Itens de producao de resposta (abertos e fechados)

Este tipo de item requer que o candidato produzsposta em vez de identificd-la entre as op¢oes
dadas. Pode precisar respostas breves ou extdltspsmeiro caso, 0s itens podem ser abertos ou
fechados, isto €, a resposta pode ser Unica cad&ripelo candidato. No segundo caso, 0s itens sé
podem ser de resposta abérta.

» Sobre a confiabilidade

Continuando com a ideia inicial de que um testeses@ relevante enquanto, além de medir o
desempenho do examinando, permitir a tomada dedesciem prol da melhora do processo de
ensino-aprendizagem, deve ser levado em cont@odatconfiabilidade que o teste espelha.

Este conceito tem a ver com “a consisténcia dasdagdu estabilidade das medidas de um teste,
considerado confiavel se seus resultados forenistenges em diferentes situacdes de exdrieé

de vital importancia, sobre tudo, quando quem avalio € 0 mesmo sujeito que toma as decisdes.
E nesse espacgo que podera surgir o dissenso enmi@s do processo e onde quem toma as
decisbes devera atender a maneira em que o0 avalipdgsenta os fatos e 0 modo em que obtém as
evidéncias para considerar ou desestimar os rdesltabtidos em um teste. Se o instrumento for
confiavel, viabilizara decisdes significativas nallnora do processo de ensino-aprendizagem.

Junto com a validade, a praticidade e a autendeida confiabilidade constitui um dos critérios
fundamentais para avaliar a eficacia de um teste.

» Sobre a validade

Este conceito guarda relacdo com a interpretacdaebultados, a qual apresenta conclusdes que
demonstram pertinéncia e concordancia com os #&sppropositos e procedimentos elaborados
previamente. Podemos diferenciar varidveis de adédeferentes a: contetdo, construto, critério,
consequencial e da face.

«» Quando um teste fornece uma amostragem real del(mmtestado, no sentido de
obter do aluno um desempenho da habilidade emagéali pode-se dizer que este
teste evidencia validade relacionadaantetuda

A validade relacionada awitério tem duas categorias, concomitante e de predicéo.
A validade concomitante existira se os resultadosrnd teste aplicado a um grupo
podem ser comparados com outras fontes de deseagpeab alunos, como outros
testes ou instrumentos de avaliacdo, desde quesokados sejam semelhantes. Ja
a validade de predicdo diz respeito a testes dsifitacao, testes de admisséo ou
testes de aptidao linguistica, que possam seradidis para mensurar a habilidade
de um aluno/candidato em um dado momento, commitoide um curso de
lingua inglesa ou para a sua classificacdo dermtrona curriculo escolar, e que o
seu acompanhamento apGs o inicio dos estudos gessarificado, e constatada a

X3

%

® Traduzido de: CLE. Pautas para redactores 20@8agb.

* Salles Fidalgo, S. (2006, avaliacdo na escola: um histérico de exclusédadaescolar ou uma proposta
sociocultural para a inclusao?




sua probabilidade de sucesso identificada no infEt instrumento de avaliacdo

aplicado.

De acordo com Davidson, Hudson e Lynch (1985),téesé&o, por assim dizer,

definicbes operacionais de construtos no sentidop#gacionalizarem a entidade

gue estd sendo mensurada’. Em outras palavrasnmemr dos testes é possivel
verificar se oconstruto tedrico que embasa uma pratica de ensino aprendizagem
especifica estd funcionando de forma adequada, gmisesultados podem ser
utilizados para balizar a atividade pratica deremsi

A validade consequencialcompreende todas as conseqiéncias de um teste no

universo académico, inclusive consideracfes refiesein sua precisdo em mensurar

0s critérios propostos, o seu impacto no prepasadmdidatos ou alunos, o seu
efeito no aprendiz e as consequéncias sociais talag ou involuntarias da
interpretacdo e uso de um teste.

« “A validade de facede um teste é baseada na percepcdo que se tersum da
aparéncia, no seu impacto na percepcao intuitigaelas que fagam ou apliquem o
teste. Embora um tanto pobre na sua fundamentpo&a percepcao da validade
da face € meramente intuitiva, esse aspecto ddadalicompromete a avaliacdo
uma vez que reflete diretamente na percepcao demjaslolvidos com a testagem
e, portanto, na imagem que possam desenvolverotegso de avaliagao.

X3

%

X3

%

Palma, Ane Cibele, 2005

» Sobre a Autenticidade
Este conceito define o grau de correspondéncia esttarefas a serem resolvidas e o0 uso que o
examinando faria da lingua em uma situacao real.

» Sobre a Praticidade
A praticidade estéa relacionada com a eficaciaedazionamento dos tempos, custos, administracao

e correcédo de um teste.




2.
Sugestdes de trabalho com as atividades propostas apostila do aluno

Apostila adolescentes

Pg. 1, Para Conversar

O trabalho em lingua estrangeira com as proposgfagadas sob o titulo “Para conversar” tem
como eixo a reflexdo intercultural e permite abord@ maneira significativa e relevante para o
aluno os seguintes conteudos funcionais propost@guso da lingua no DCLE:

Dar uma opiniao

Justificar uma opiniéao

Reformular

Identificar e descrever/ acéo

Enumerar e hierarquizar argumentos préprios eaghei

Relatar aos outros uma experiéncia propria

YV V VYV V VY V V

Expressar gosto, preferéncia, agrado e desagrado

A motivacao para inserir este topico de convergae2os alunos percebam a diversidade inclusive
dentro de um grupo que se acha a si mesmo mainasthomogéneo. Ao passo que descobrem
gue nem todos tém os mesmos costumes, origenstesgosfletem sobre o vinculo que tém
construido através da vivéncia escolar.

A pergunta inicial, As diferencas que vocés colocaram no quadro sakm Ao convivio na sala
de aula?, pretende disparar duas hipoteses.

A primeira aponta para uma resposta negativa, asdomue geralmente os aspectos culturais ndo
sdo tema de conversa entre 0s alunos e que elesnuivio cotidiano, encontram mais pontos em
comum do que diferencas e assim € que se constioerm grupo.

A segunda supfe uma resposta afirmativa na qualun®s podem explicitar aquilo que os faz
sentir diferentes dos outros, ressaltando sua tsrtgde, permitindo a reflexdo sobre o lugar do
outro e de si mesmo no vinculo que 0s une aosasleg

Cabera ao professor fornecer um ambiente de caafigne permita o dialogo sincero entre 0s
integrantes da turma, visto que se pretende umhemento afetivo relevante durante esta
atividade.

A segunda questéo colocadAgora vocé conhece coisas novas sobre seus colegesque € que
pode servir essa informacabaponta a ressignificar aqueles aspectos queuetem o vinculo de
amizade entre colegas.

Pg. 2, Para Conversat

Esta pergunta problematiza a atitude dos professhamte das diferencas presentes em todo grupo
escolar. Cabera ao professor retomar o trabalhadponto anterior e contrasta-lo com o olhar
adulto. Sugerimos discutir “0 preconceito sobre recpnceito”, as atitudes que se sabem

> Os contetidos do material se correspondem com esatne CLE CIC (Ciclo de Idiomas Corto).
® Trecho do filme “Meu tio matou um cara”. Caso n&pdnha de video, ele esta disponivel como arcugveom.




socialmente aprovadas ou reprovadas como rejertaluno ou colega a partir de diferencas na cor
de pele, gostos, personalidade, etc.

Pg. 2-3, Lingua por dentro da lingua

As tarefas agrupadas sob este titulo visam trabak@ectos linguisticos que facilitem o uso da
lingua estrangeira, salientando n&do apenas corgegdamaticais, mas também niveis de
organizacdo micro e macro discursivos de compreemsgproducdo em PLE. As atividades
propostas focam o trabalho com algum dos “quehgtpme razdes de praticidade. Do nosso ponto
de vista, entendemos a compreensao e producdo @@ticas complexas que ndo se apresentam
isoladas nas instancias de uso real da linguaaP&ssno discurso em sala de aula como instancia
de co-construcéo de alunos e professores comdoruérres sociais que langcam méao de todos os
recursos que a lingua estrangeira fornece para pmdar a palavra.

O trabalho com as atividades de escuta das pgpeeargte:
> ldentificar patrdes de entoacdo e determinar seepsnciados escutados sao
interrogativos, afirmativos, exclamativos, dubitas, etc.
Identificar as particularidades do interlocutora@é, registro, sexo, proposito, etc.)
Identificar tema e protagonistas
Diferenciar ideias principais e secundarias
Reconhecer modalidades do enunciado
Reconhecer relagdes causais, consecutivas, fimEposicao

Y V V V V V

Localizacao espaco-temporal

O trabalho com a transcricdo do texto audio prapnatpg. 3 permite abordar a reflexdo sobre os
processos de atribuicdo de significado. Pode glsuatum significado a cada um dos termos em
destaque atendendo as particularidades do cont®doalunos terdo possibilidade de fazer
hipoteses e justificar suas escolhas participatidaraente no processo de construgcéo do texto.

Pg. 4, Dia da consciéncia negra

A atividade foca o trabalho na compreenséao leggoarmite:

Identificar o tema do texto

Extrair informacao especifica

Identificar agentes, pacientes e instrumentos
Estabelecer relagdes de causa - consequéncia

YV V VY V V

Identificar os elementos de uma sequéncia desritiv

Pg. 5, Da informacdo ao texto

Consideracdes sobre a producéo escrita:

Nesta atividade, pretende-se que o aluno possaipagaos dados obtidos na pesquisa feita no
ponto prévio (“Vamos Pesquisar”) e redigir, a patéles, um texto descritivo. Sugerimos a escrita




de vérias versdes preliminares nas quais o alussapiv desenvolvendo suas ideias e explorando
todos os recursos linguisticos proprios do tipdu@xabordado até atingir uma verséo final que
espelhe o que se tinha proposto descrever.

Pqg. 6-7, Lingua por dentro da linqua: Primeiro de no na Bahia é assim...

O trabalho proposto aborda a compreensado leitovésa& manter o eixo tematico enfatizando
aspectos da cultura brasileira.

As atividades propostas permitem:

Identificar o propésito do texto
Refletir sobre as caracteristicas do tipo textpegsentado
Identificar pontos de vista e modalidades do eradtce da enunciacao

Comparar diferentes géneros textuais

YV V VY V V

Extrair e hierarquizar a informacgéo contida nodext

Pg. 8, Criacdo de um folheto explicativo

A proposta de producéo escrita busca evidenciarraftexao intercultural a partir da escrita de um
folheto informativo, explorando as caracteristipadprias deste género textual e comparando-as
com as apresentadas no texto para leitura.

Pg.9-10, Tarsila do Amaral (1886 — 1973) — artistalastica

A partir da atividade de compreenséo leitora, piagese aproximar os alunos ao texto biogréafico e
a aspectos histéricos e culturais da sociedadddirasSugere-se complementar este trabalho com
mais informacéo acerca da Semana de Arte Modesma@vimento antropofagico.

As atividades propostas permitem:

Identificar o propésito do texto

Extrair informacao especifica
Identificar localizac&o espacgo-temporal
Estabelecer relacdes de causa

YV V VY V V

Identificar caracteristicas e qualidades de luga@sas e pessoas através da interpretacao
da adjetivacdo, comparacoes, etc.

Pg.11, “A neqgra”, Tarsila do Amaral

A imagem e as questdes sugeridas se colocam coseoplasa o intercambio oral onde os alunos
possam responder perguntas de descricdo da gextazar hipoteses sobre o que esta sugere.
Sugerimos ao professor guiar o intercambio em ao@owia com 0s seguintes conteldos
funcionais:

> Descrever e interpretar os elementos de uma imagem

> Interagir para dar uma opinido, aceitar ou recusaargumento

> Fazer hipdteses a partir de um elemento motivadoverbal




Pg.12-13, “Preconceito de cor”, Bezerra da Silva

A partir da musica, pretende-se, numa primeiréimsga, abordar os aspectos sociais que apresenta
a musica com a atividade “Para conversar”. Num rsggumomento, com a atividade de preencher
a letra da musica, trabalhar questdes linglis(iexscais, gramaticais e fonologicas). Por ultimo,
com a terceira atividade, conhecer alguns termosdis utilizados em determinado contexto e por
um determinado grupo social.

As atividades propostas permitem:
> ldentificar as particularidades do falante e daesto: registro, idade, sexo, proposito,
atitudes e pontos de vista do enunciador.
Reconhecer modalidades do enunciado e da enund@d@péda, certeza, probabilidade...)
> Reconhecer relagcdes de oposicao (mas, porém)

Inferir, a partir do contexto, o conteudo de ungin@nto sem necessidade de conhecer a
totalidade das palavras que o compdem.

> Perceber e discriminar sons e palavras isoladas

> Discriminar variacfes fonémicas (assimilacdes, géds, elisdes) e identificar o valor dos
tracos supra-segmentais (acento, entonacéo, rdomp marcadores da unidade de ideia, de
contraste ou de énfase na informacao.

Deduzir o significado de termos lexicais descordesi

> Inferir informacdo nao explicita: completar inforgAa omitida e estabelecer relacdes
referenciais.

» ldentificar o uso da metafora, a ironia, etc.

Pg.14, Redacédo de um e-malil

A redacdo do e-mail espera funcionar como mateeaéncerramento da unidade de trabalho e
gerar um espaco de reflexdo sobre o trabalho aglmizom a apostila. Além disso, pretende levar
os alunos a ter um contato mais proximo e autéotioo os temas abordados, através do acesso ao
site Unidade na Diversidatle

> Elaborar um texto breve respeitando as propriedddesoesdo e coeréncia e adequado a
tarefa solicitada, levando em consideracéo os pramseguintes: destinatérios, propésito,
formato, fungcdes comunicativas, etc.

> Elaborar oracdes simples nas quais se descrevesngseobjetos, lugares, fatos, etc. em
forma adequada quanto ao uso de estruturas gramatexicais e morfossintaticas.

" www.unidadenadiversidade.org.br/




Apostila pré-adolescentes

Escolha tematica:

Achamos interessante que o material abordasse atitanrda constru¢cdo da identidade como
resultado da vida em sociedade e deixasse traspa® semelhancas e diferencas que pode haver
neste processo segundo o0 meio em que cada pessoa erse desenvolve.

O nascimento, a prépria infancia e a do outro éassunto que a crianca deve explorar na escola
porque isso farad parte da construcdo da sua ideletié da sua cidadania. Consideramos que o
trabalho com a lingua estrangeira permite o afastéone o estranhamento diante dos aspectos
constitutivos da nossa personalidade e, com a aamgalo docente, este pode ser um espaco
privilegiado para pensar as diversas possibilidatese realizar como sujeito deixando de fora
limitagGes impostas. A busca e o encontro consigenno forneceréo ferramentas para a autonomia
dos nossos alunos e permitirdo aprendizagensis@fnras que ultrapassem 0s aspectos puramente
linguisticos.

Escolhemos comecar com a leitura de uma lenda eprgsim como a infancia € o berco da
sociedade, a lenda e o mito sdo um dos mais artpEssde narrativa a partir dos quais o homem
explica o0 mundo que o rodeia e sua propria exigi@rdransmite sua cultura. E interessante pensar
como certos géneros textuais muito trabalhados mein@ fundamental como as narrativas
fantasticas guardam uma estreita relacdo com @s mié tradicdo oral e estabelecer com os alunos
comparacoes entre eles.

O material esta organizado pensando em colocama f&incipal alternadamente mais e menos
préximo da realidade do aluno para favorecer orestd e a reflexdo sobre o que ele considerar
préprio e alheio segundo a cultura da sociedadpiddaz parte.

A brincadeira, como atividade principal da criangarge como uma caracteristica compartilhada
entre comunidades diferentes permitindo expli@tdireito e a necessidade das criangas brincarem
para desenvolver todas suas potencialidades.

Pg.1, O nascimento das estrelas

Além dos pontos listados no subtitulo “Para Corarérande se procura que 0 grupo reconstrua o
relato ouvido, sugerimos trabalhar as caracteastolo género textual e sua funcédo de permitir
formular hipoteses sobre os acontecimentos do mgadmos rodeia e transmiti-las a fim de que a
comunidade em que vivemos as valide. Podem selasiterencas como a da “terra quadrada” ou as
da mitologia grega, entre tantas outras, para elfgrap que as lendas e mitos que explicam o

mundo s&o convengfes sociais que contém mais oesnfendamentos cientificos e que séo

“verdades” em um momento historico determinadoréirpdo consenso social e ndo de elementos
externos.

Pg.2 Para que desenhar?

Atividade que evidencia a compreensao do textotadoue permite a cada aluno mostrar sem
mediacao do docente quais 0s momentos que maisaciEnsua atencdo, que resultaram, para ele,
0s mais significativos.

Pg. 4
O texto apresenta outro olhar sobre o conversado @@rupo na atividade anterior e permite o

contraste e o0 enriquecimento das opinides levastadapeito da infancia nas comunidades
indigenas.

8 Os contetidos do material se correspondem com egatoe CLE CIPGiclo de Idiomas Primarip




A atividade de compreensao desenvolvida a partesgalha de um titulo para o texto tem como

objetivo que o grupo possa hierarquizar a inforraat@a no texto e agrupa-la conforme um eixo

tematico para decidir posteriormente qual dentreropostos € o titulo mais adequado. Para isto,
sera necessario abordar o texto varias vezes zamwldo a compreensao global através de uma
leitura analiticatbp-down)do texto como unidade de sentido, o que tambémifernazer a tona

a analise da estrutura do texto.

Consideramos que este tipo de atividades de comg#edeito no contexto da sala de aula abre o
caminho para a reflexdo meta-cognitiva propostBGaoE.

Pg. 6, Ainda sobre o texto:

A atividade de escrita propde o trabalho com voléizuem contexto e com o tipo textual “entrada
do dicionario”. O aluno atualiza seus conhecimemi@vios do tipo textual na hora de construir
suas proprias definicbes e langca méo de uma leitnté@tica (bottom up) que Ihe permitira a analise
detalhada partindo das unidades menores de septelformam o texto para depois inclui-las em
unidades maiores (oracdes, frases, paragrafosatto}hegar a ressignificar o texto completo a
partir da pesquisa inicial.

Pg 8, Jogos de grupos imitando animais

Os itens de compreenséo do texto focam a atividadeitura nas seguintes operacoes:

Extrair e hierarquizar a informagao contida nodext
Identificar a quem se atribuem diferentes acbes
Reconhecer relagdes causais, consecutivas, fim@Eposicao
Localizacao espaco-temporal

Extrair informacéo especifica

Identificar agentes, pacientes e instrumentos

Estabelecer relagdes de causa - consequéncia

YV V V ¥V ¥V V V VY

Identificar os elementos de uma sequéncia desritiv

Para conversar

As guestdes propostas neste ponto procuram alsgopa reflexdo intercultural e sobre o valor
social dos jogos infantis. Também pretendem evider aparecimento, nos jogos, dos aspectos
significativos de cada contexto social, por exemptbcampo, 0s animais sao elementos de grande
protagonismo ao passo que, na cidade, 0s jogosgrossutras caracteristicas.

Pg 9, Jogo da peteca

Ao propor o envolvimento dos alunos na construgipeteca, pretendemos que possam percorrer o
texto descritivo prévio para entender e imaginaregsas do jogo e interpretar como ela deve ser
construida para a brincadeira dar certo.

Propomos trés atividades de escrita a partir daneia de construgdo. A primeira busca fixar o
vocabulario trabalhado de maneira significativaapas alunos. A segunda aponta a descricdo de
uma sequéncia temporal, a que permitiu a constrdgdpeteca para eles. Finalmente, a terceira
proposta pretende sensibilizar os alunos dianteet®ssidade de usar o0 modo imperativo e as
maneiras alternativas de expressar uma ordem owrdarindicacdo, por exemplo, apelando ao




infinitivo. Desta maneira surgira também a percepdas caracteristicas proprias de um texto
instrutivo pudendo atender a aspectos de orgarmizagéual, extenséo, etc.

Para conversar

A conversa procura que o grupo tenha um momenteftBxdo meta-cognitiva e meta-linguistica
no qual comparar os elementos préprios de um testoutivo e de um texto descritivo, de que
maneira devem ser organizados segundo o tipo textdmalmente, qual a funcdo predominante
em cada um destes.

Pg.11, indios On-Line

A atividade proposta tem a ver com a leitura detipm textual de grande circulagdo. Sugerimos
conversar sobre as diferentes possibilidades éeaigit com o autor/es de um website e sobre os
beneficios do intercambio.

O exercicio “Quem diz o qué”
durante a leitura:

ajuda a checar a agecth dos seguintes conteudos funcionais

> Identificar emissor e destinatario dos comentatimsite
> Extrair informacéo especifica e explicita de segia@&nexpositivas e narrativas
> Estabelecer rela¢des de causa-consequéncia

Vamos pesquisar /da informacao ao texto

A proposta deste ponto € a construcéo, atravearnigsvformulacoes e devolugdes, de um texto que
contenha os dados encontrados na pesquisa solwmbeRay Menchld. Esperamos que o trabalho
saliente as caracteristicas do género biografipermita aos alunos incluir sequéncias narrativas
criadas por eles que enriquegcam a produc¢ao e @nhammais significativa.

Curumim chama cunhatd que eu vou contar

A inclusdo da musica espera funcionar como matddaéncerramento da unidade de trabalho e,
por sua vez, ajudar a ressignificar, através dhsanda letra, o valor dDia do Indiona atualidade

e dos acontecimentos que se sucederam a partini@d@a em contato das civilizagbes européias e
americanas.




Sites sugeridos

http://meutiomatouumcara.terra.com.br/
http://recreionline.abril.com.br/

http://revistaescola.abril.com.br/

http://www.meucinemabrasileiro.com/filmes/meu-ti@ou-1-kra/meu-tio-matou-1-kra.asp

http://www.unidadenadiversidade.org.br/
http://sitededicas.uol.com.br/apograca.htm
http://sitededicas.uol.com.br/projetosl.htm
http://sitededicas.uol.com.br/curgraca.htm
http://efisica.if.usp.br/matdid/

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
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