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® Presentacion

Esta serie, titulada “Aportes para la reflexion docente”, tiene la intencionalidad de sistemati-
zar y socializar experiencias e investigaciones que nos inviten a profundizar nuestro bagaje
curricular y a revisar nuestras practicas docentes, mediante la reflexion tedrica, la narraciéon
y la recontextualizacion de experiencias e historias vividas, tanto propias como de otros.

Formar docentes reflexivos supone capacitar profesionales que puedan modelar su praxis y
su biografia construyendo conocimientos nuevos y creativos a partir de su experiencia y del
marco de referencia teérico. La construccién de conocimientos implica el esfuerzo por com-
prender, a partir de la propia investigacion y de las propias practicas, lo que otros pensaron
y construyeron, permitiendo su resignificacioén a partir de las propias experiencias, ideas y
desarrollos conceptuales. Esta propuesta, en su conjunto, es la idea matriz que subyace en
la génesis de la serie que aqui se presenta.

Asimismo, nuestra intencién no es plantear un ejercicio individual sobre la practica, sino
una tarea de reflexiéon compartida. Segin el sociélogo y antropélogo Philippe Perrenoud,
los saberes de referencia deshordan los saberes a ensefiar y su transposicion; la reflexion
supone la capacidad de ir y venir de lo particular a lo general, de encontrar marcos de
interpretacién tedricos para dar cuenta de una situacién singular, asi como de identificar
incidentes criticos o practicas que permitan desarrollar o cuestionar una hipétesis.

En este primer documento de la serie se presenta una reflexion sobre el concepto de tradi-
cién y las representaciones socioculturales en la formacién docente. La idea de tradicién y
sus connotaciones en la produccién de identidades sociales e imaginarios de nacién cons-
tituye un tema transversal para la ensefianza en el marco de las politicas de ciudadania,
inclusion y diversidad cultural.

Con esta propuesta no solo se persigue generar un cambio de pensamiento y un aumento
del conocimiento individual de los docentes, sino profundizar nuestro compromiso con los
problemas sociales, que requieren, hoy mas que nunca, de la intervencion de los docentes
para su transformacion.

Profundizar en estas cuestiones nos puede llevar también a cuestionar nuestros propios
supuestos tedricos y nuestra praxis docente. Asi, se busca superar, desde este enfoque, la
tendencia a una fragmentacién del conocimiento, y aportar al desarrollo de un pensamiento
complejo sobre diversas tematicas.

Esperamos que este material favorezca, en tltima instancia, el trabajo de ensefianza, y en-
riquezca las experiencias de aprendizaje de los futuros docentes.
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© Introduccién

En este documento reflexionaremos en torno al concepto de tradicién y sus connotaciones
en la produccién de identidades sociales e imaginarios de nacién. También trataremos la
idea de tradiciéon vinculada a la dimension curricular y a la formaciéon docente en las moda-
lidades de Educacion Intercultural Bilingiie y Educacién Artistica (nivel superior).

¢Por qué nos interesa reflexionar sobre “la tradicién”? La escuela del presente se asume
como un instrumento social donde se transmite sistematicamente la cultura. Es un lugar de
encuentro de cosmovisiones y tradiciones. En la escuela no solo “se pasan” palabras, tam-
bién se transmiten creencias, valores, simbolos, imagenes, sonidos, experiencias.

Igualmente, el rol de la educacién es fundamental en la construccién de la argentinidad. Por
eso consideramos oportuno retomar la discusion acerca de las tradiciones, ya que se esta
implementando una nueva Ley de Educacién Nacional. Al mismo tiempo, en la Argentina y
en otros paises de la regién, se conmemoran los Bicentenarios de la Revolucién y la Inde-
pendencia, colocandose en el centro de la escena la formacién de subjetividades y la cues-
tion identitaria nacional. Estas circunstancias concitan multiples miradas tedricas sobre las
memorias culturales y politica se invitan a problematizar estos temas.

Esta idea fue generada a partir de la Gerencia Operativa de Curriculum y Ensefianza del
Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, con la finalidad de
elaborar un material destinado a la formacién docente. El contenido del documento se
articula con un proyecto de investigacién que desarrolla una especialista en artes de esta
direccién,' y se complementa con iniciativas de otra especialista en profesorados de la
formacion docente.

1 Nancy Sanchez desarrolla actualmente dos proyectos de investigacion: “Lo tradicional en la musica y
la danza popular y sus cambios de sentido” (Sanchez N., 2013); y “Estudio de un caso: la performance
de Soledad Pastorutti en los festejos del Bicentenario de la Revolucién de Mayo de 1810” (Sanchez N.,
2012). Ambos estan radicados en el Instituto Nacional de Musicologia “Carlos Vega”, dependiente de la
Secretaria de Cultura de la Presidencia de la Nacion.
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@ En torno al concepto de tradicion

Este concepto se ha empleado frecuentemente en el campo de los estudios culturales, el
folclore y la misica popular, donde hay consenso en llamar tradicional a un conocimiento
que es transmitido oralmente, que se pasa de generacién en generacién como un legado o
herencia. En términos generales, entendemos “la tradicién” como transmisién de cultura,
comportamientos, valores e ideales institucionales.

Pensando en que la escuela transmite mundos de sentido, hacemos una critica de la cultura.
Abordar criticamente la nocién de tradicién significa comprender cémo oper6 en el pasado y
de qué otras maneras podemos entenderla hoy. Para ello, tomamos los aportes que proveen
los estudios socioldgicos, histéricos, antropoldgicos y musicoldgicos para repensar y redefi-
nir la identidad nacional y su repertorio simbdlico.

Siempre en torno a la tradicién como eje conceptual, en la segunda parte de este material
se hard foco en las representaciones socioculturales presentes en la formacién docente, en
el marco de las politicas educativas. Concretamente, indagaremos en el reconocimiento de
la diversidad cultural y el fortalecimiento de las identidades en las politicas de inclusion
escolar, ya que Buenos Aires es una metrépoli multicultural, pluriétnica y plurilingiie que
avanza en este sentido. Por lo tanto, resefiaremos algunos rasgos que caracterizaron las
tradiciones de ensefianza de las lenquas extranjeras y de la misica, y los compararemos
con las nuevas tendencias en Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) y Educacion Artistica
(EA).

Tradicion, argentinidad e imaginarios de nacion

Desde las instituciones oficiales, nos preguntamos:

e ;Cudles son las culturas representadas como portadoras de autoridad, legitimidad y
autenticidad?

e Cudles estuvieron y estan presentes/ausentes en los repertorios de la nacién?

® ;Qué formas de subjetividad social, politica y cultural se actualizaron en la conmemo-
racion del Bicentenario de la Revolucion de Mayo, en 2010?

La tradicion aparece asociada a la identidad y la nacionalidad. Comdnmente se ha presen-
tado el “ser argentino” como si se tratara de una esencia o un conjunto de rasgos fijos; no
obstante, dado que la conformacién de identidades se encuentra constituida por procesos
dinamicos, se han revisado y superado aquellas ideas que trataban la cuestién desde una
vision cristalizada de la cultura y las sociedades.

G.C.B.A. = Ministerio de Educacion = Direccion General de Planeamiento e Innovacion Educativa = Gerencia Operativa de Curriculum



Las nociones de tradicién y tradicionalismo funcionan como un campo semantico y
se vinculan a las ideas de identidad (nacional, regional, local) y de nacionalismo. Lo
que en la Argentina se definié como patrimonio e identidad fue variando segtn los
distintos proyectos de Estado-nacion y los momentos histéricos mundiales.

En nuestro pais, lo tradicional se asocia con ciertos grupos sociales, en particular
los gauchos y, en ocasiones, las comunidades indigenas originarias (en ambos casos, evo-
cados desde una vision idealizada). Mencionaremos algunas caracteristicas que nos per-
mitiran reconocer los estereotipos de la identidad nacional. Esto nos permite examinar
los discursos construidos a la luz de las circunstancias politicas, histéricas, econémicas y
culturales en las que se inscribieron los distintos proyectos nacionales, para intentar no
sequir reproduciendo miradas sesgadas o prejuiciosas.

Si observamos las fotografias reproducidas en la tapa y al pie de esta pagina, tomadas en el
contexto de la “Feria de las Artesanias y Tradiciones Populares Argentinas de Mataderos” de
la ciudad de Buenos Aires, advertimos que distintas fuerzas sociales se disputan espacios
de construccion y legitimacion de los bienes simbdlicos que serian sinénimo de tradicion.
Podemos pensar que hay tension entre la bailarina que representa a la comunidad kolla y el
gaucho, representante del movimiento tradicionalista. Y podemos leer esa relacién como un
didlogo fraterno o, contrariamente, como una puja de ambos grupos por posicionar mejor
sus simbolos identitarios, étnicos, culturales y sociales.

Las imagenes condensan un conglomerado de sentidos en relacién con la cultura de la ciu-
dad, laregién y el pais. Alli también hay personas de otras nacionalidades, ya que la feria es
un punto turistico por excelencia, adyacente a zonas densamente pobladas por inmigrantes
procedentes de Bolivia, Paraguay y otras provincias argentinas. Por eso pueden verse alli
tanto la bandera argentina como la wiphala del Tawantinsuyu, el estandarte de los pueblos
originarios andinos.

Feria de Artesanias

y Tradiciones Populares
de Mataderos, ciudad
de Buenos Aires.

L, ¢

Foto: Nancy M. Sanchez.

reflexion docente

2 Séanchez, Nancy M. “Hablemos de misicas tradicionales en tiempos de comunidades virtuales: etnomusica
y otras yerbas”, 2007.
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@ Los discursos y narrativas de la
nacion en los siglos XIX y XX

En el proceso selectivo de rescate de la memoria que operd en los discursos y narrativas
de la nacioén, la llamada “generacion del ochenta” adopt6 los ideales del romanticismo, que
exaltaba el hacer y el sentir del pueblo (folk-lore), imprimiéndole un color local. Obras litera-
rias como el Martin Fierro, escrito por José Hernandez entre 1872 y 1879, reforzaron aquella
imagen del gaucho, que supuestamente encarnaba todos los valores de la tradicién argenti-
na; como fruto de distintas corrientes estéticas (nativismo, pintoresquismo, costumbrismo)
relacionadas con ese imaginario, se escribieron novelas, obras de teatro, piezas musicales, y
se realizaron esculturas, pinturas, artesanias.

En la misma linea “argentinista” y opositora a la inmigracién en masa, a modo de reaccién
portefia contra la centralidad de Europa, se publicd La Tradicion Nacional (1888) de Joaquin
V. Gonzalez, que influyd en la obra del tradicionalista Ricardo Rojas, autor de La restaura-
cion nacionalista (1909). Estas producciones tuvieron una clara orientacién filoséfica e ideo-
logica. El padre de la musicologia en nuestro pais, Carlos Vega® (discipulo de Ricardo Rojas)
recuerda que “en esta ciudad [Buenos Aires] hacia 1890-1910, de cada tres adultos, dos eran
extranjeros...” (Vega, 1981: 25).

En un segundo periodo nacionalista, otro grupo de elite encabez6 el movimiento. Carlos
Vega relacioné la reaccién tradicionalista con Ricardo Rojas como figura emblematica de
este sequndo periodo, que tuvo lugar entre 1904 y 1913, “cuando ingresan al pais cerca de
tres millones de extranjeros y al poco tiempo emigran (ricos o derrotados) un millén tres-
cientos mil” (Vega, 1981: 26).

En aquel momento se produjo una dindmica en dos sentidos opuestos: por un lado, era
evidente la tendencia a privilegiar una imagen de la Argentina como nacién “blanca” y
culturalmente homogénea, centrada en la cosmovisiéon europea-occidental. Por otro lado,
se manifestaba un profundo rechazo por las caracteristicas de los inmigrantes reales, que
no coincidian con las que habian imaginado quienes fomentaron la politica inmigratoria,
ya que esperaban el arribo de ciudadanos alfabetizados, obreros calificados provenientes
de “naciones civilizadas”. En ese contexto, la educacién se convirtié en una herramienta
ideoldgica al servicio de los proyectos de nacién.

! “El nacionalismo aspira a expresar en el plano mas elevado de las artes y las letras,
el espiritu del grupo o grupos nacionales. Por lo comin emplea técnicas universales y
busca en el folklore los elementos caracterizadores” (Vega, 1961: 15).

G.C.B.A. = Ministerio de Educacion = Direccion General de Planeamiento e Innovacion Educativa = Gerencia Operativa de Curriculum



El positivismo cientifico era un rasgo acentuado entre los intelectuales tradicionalistas de
esa época, al igual que su devocién por la idea de pueblo de Herder* y el panteismo de He-
gel, como en el caso de Joaquin V. Gonzalez. “Lo tradicional” comienza a ser asociado a la
imagen de los proceres o “padres de la patria”, como por ejemplo Manuel Belgrano, Mariano
Moreno y José de San Martin; aunque en cada zona hay una preferencia por las figuras
locales que participaron de las gestas de la independencia y el progreso de la nacién, como
Martin Miguel de Giiemes, en Salta, y Domingo F. Sarmiento, en San Juan.

 La nocidén de tradicién es una idea construida social e histéricamente; adquiere di-
+ versos significados y connotaciones segiin el contexto y el discurso en el que aparece.

reflexion docente

B Johann G. Herder (Prusia 1744-1803) fue un filésofo, tedlogo y critico literario que con su pensamiento
contribuy6 a la aparicién del romanticismo aleman. Inspiré a los escritores de su tiempo, entre ellos
Joahnn W. von Goethe. Se interes6 por las producciones literarias de las distintas sociedades y cuestiond
a los géneros ‘clasicos’ griegos promoviendo una literatura nutrida del saber popular, por esa razén se lo
considera como un precursor del relativismo cultural.
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© Algunas caracteristicas de las
representaciones tradicionalistas;
tradicionalismo y nacionalismo

Podemos identificar mas de un periodo nacionalista en la historia argentina. El escritor
y musicoélogo Carlos Vega, en Apuntes para la Historia del Movimiento Tradicionalista
Argentino (1981), ubica el primer periodo nacionalista entre 1780 y 1848 (prolongandose
por una larga decadencia posterior), y lo califica como “un movimiento universal que re-
cibié la influencia de los ideales del romanticismo europeo y del post-romanticismo”. En
esa obra compila la historia, los protagonistas y las obras que contribuyeron a gestar el
movimiento tradicionalista en nuestro pais, desde sus inicios hasta las primeras décadas
de nuestro siglo.

Vega fue un activo defensor de ese movimiento, al que describe asi: “El Nacionalismo en
reaccién es una actividad que desarrolla una prédica incitante y alienta una compleja
finalidad nacionalista, social, etc”. Por eso, nos interesa reflexionar sobre las apreciacio-
nes de este influyente intelectual con la finalidad de rastrear los antecedentes de ciertos
conceptos naturalizados en nuestro medio, ya que desempefi6 un rol fundamental en las
definiciones curriculares que se implementaron desde los organismos oficiales como por
ejemplo el Ministerio de Educacién de la Nacién y por la entonces Secretaria de Cultura.

En el ensayo mencionado, Vega fortalece su posicion aseverando que entre las actividades
del tradicionalismo se encuentran las que estan “dirigidas a la politica educacional”, en-
tendidas como integraciéon espiritual del ciudadano por el conocimiento de las tradiciones
nacionales, que estaban principalmente a cargo del Estado; y el estudio del folclore como
ciencia y lo folclérico como elemento dominante o significativo en las corrientes estéticas
conocidas como: costumbrismo, exotismo, realismo, memorialismo, pintoresquismo, natu-
ralismo y nacionalismo, entre otras.

En un sentido general, podemos decir que los discursos sobre la tradicién y el tradicio-
nalismo en la Argentina estuvieron vinculados a funciones de formacion estética, ética
y moral de la sociedad. Esos discursos generados entre el Gltimo cuarto del siglo XIX y
las tres primeras décadas del siglo XX, y se basaron en la figura del gaucho, representado
a través de la imagen estereotipada del trabajador agropecuario como modelo de vida y
de conducta. En el orden de las creencias, de lo moral y lo religioso, el “tradicionalismo
argentino” se ve representado por el dogma cristiano practicamente, de modo excluyen-
te. Al respecto, en Apuntes para la Historia del Movimiento Tradicionalista Argentino, Vega
expresa:

G.C.B.A. = Ministerio de Educacion = Direccion General de Planeamiento e Innovacion Educativa = Gerencia Operativa de Curriculum



“Sobre la base del admirado jinete de la llanura los tradicionalistas han creado el
hombre que cada uno quisiera ser, el hombre que todos quisieran ver en cada uno,
pues aunque los gauchos verdaderos no fueron todos modelos de virtud —ni era po-
sible—, se puede admitir que en sus buenos tiempos los mas de ellos fueron habiles,
generosos, buenos cristianos, dignos, honrados y valientes, y las mujeres piadosas,
sufridas, trabajadoras, fieles esposas y madres ejemplares.” (1981: 9)

La tendencia a asociar autenticidad y tradicion se origina en la creencia de que, en la trans-
mision oral, los mensajes, los simbolos y comportamientos se mantienen practicamente in-
mutables. Actualmente sabemos que esa creencia responde a un pensamiento idealista y
esencialista tipico del romanticismo, que sustenté los movimientos nacionalistas en Europa y
tuvo su proyeccion en la Argentina. A pesar de la persistente inculcacién de estas ideas que
acompaiiaron la reproduccién de repertorios de imagenes y de sonidos “criollos” en la escuela,
algunas comunidades mantuvieron sus lenguas, sus practicas rituales comunitarias que cons-
tituyen un nicleo simbélico potente que favorece la cohesién grupal y el fortalecimiento de
los vinculos identitarios y espirituales.

Emblema del folclore @
creado por Rafael
Jijena Sanchez,
aprobado por el Primer
Congreso Nacional de
Folklore (1949).

Las distintas expresiones del folclore argentino en sus versiones “tradicionales” son pensa-
das como reservorio de cierta “pureza” étnica-racial y cultural donde se admiten dos ver-
tientes: una criollo-hispanica y otra de linaje incaico, supuestamente sin mezclas y de anti-
giiedad remota. Tal caracteristica de estirpe u ascendencia se impone como condicién desde
un lugar hegeménico y se arroga una representacion del colectivo de la sociedad nacional.

reflexion docente
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Al analizar los discursos del movimiento tradicionalista argentino, de fines del siglo XIX y
principios del siglo XX, se vuelve evidente que “lo tradicional” fue pensado como un atributo
natural y exclusivo de esa sociedad. En concordancia, predominé la masica y la danza folclori-
ca criollas, que monopolizaron los discursos y las practicas de la tradiciéon como sinénimos de
argentinidad. Por lo tanto, la construccién de la idea de nacionalidad estuvo acompaiiada de
danzas como el Pericon Nacional y el Cielito, y de un conjunto de musicas y sonoridades vin-
culados a la cultura criolla, principalmente, que se convirtieron en repertorios emblematicos,
excluyendo las manifestaciones de los pueblos originarios y de los afrodescendientes.

¢Como pensamos la tradicion en el siglo XXI?

Néstor Garcia Canclini analiza desde hace veinte afios los procesos de produccién y circula-
cion cultural en América latina. Estudia procesos y producciones en una matriz de constan-
te desorganizacién y reorganizacién. Es decir, en relacién con las innovaciones tecnoldgi-
cas, los diversos tipos de recepcién y apropiacion simbolica.®

“El fundamento “filos6fico” del tradicionalismo se resume en la certidumbre de que hay
una coincidencia ontoldgica entre realidad y representacion, entre la sociedad y las co-
lecciones de simbolos que la representan. Lo que se define como patrimonio e identidad
pretende ser el reflejo fiel de la esencia nacional.” (Garcia Canclini, 2001: 160)

En el otro extremo encontramos opiniones como la de Isabel Aretz,® para quien la misica tradi-
cional y la masica comercial son irreconciliables. El planteo dicotémico “tradicional versus co-
mercial”’, sin embargo, ha sido superado. Ya no se puede pensar ninguna manifestacién popular
escindida de los procesos de produccién y mercadeo masivo y mediado por la industria discogra-
fica y del entretenimiento, los medios de comunicacién y los avances tecnoldgicos.

¢Es posible la neutralidad en cuestiones de cultura?

Cuestionamos el uso de expresiones tales como “lo indigena” o “lo afroportefio”, y por eso
ponemos estos términos entrecomillados, ya que en dichas expresiones, el articulo neutro
lo sugiere algo general e indefinido, como si mediante su empleo pudiéramos neutralizar la
conflictividad que implican las cuestiones de etnia, cultura y clase social.

Asimismo, seflalamos que no hay una tradicién sino muchas, y todas son valiosas, legitimas
y universales en tanto que representan a un grupo humano. En términos de culturas no

> Garcia Canclini, Néstor. Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la modernidad. Buenos Aires,
Paidés, 2001.

6 Aretz, Isabel. “La misica como tradicién”, en América latina en su musica, pp. 255-268. México, Siglo XXI
y UNESCO, 1977.
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hay algunas mejores y otras peores, o algunas civilizadas y otras primitivas, sino que hay,
simplemente, distintas formas de cultura.

Foto: Federico Aguilar.

@ Silvia Barrios y Nohién. Proyecto “Argentina Indigena”.

La idea de tradicion y el mito de la nacion “blanca”

Los productos culturales elaborados por aquellas sociedades consideradas actualmente mi-
noritarias en la Argentina, como los pueblos originarios y los afrodescendientes —que
histéricamente vivieron en condiciones de subalternidad, no gozaron de la misma legiti-
midad otorgada a las producciones “cultas” europeas o criollas hispanoamericanas, aunque
formaron parte de la historia nacional desde los primeros tiempos de la colonia y tuvieron
una sostenida presencia en Sudamérica varios siglos antes.

Fotografia: Lic. Pablo Cirio.
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Como anticipamos, en los imaginarios de la nacién argentina predominé la idea de una socie-
dad homogénea, criolla, “blanca”. Tal pretensiéon de homogeneidad racial y cultural es cohe-
rente con la ideologia con la que se representaba la nacién argentina en los siglos XIX y XX.
El pensamiento decimonénico, que buscaba el origen de las especies y explicaba la realidad en
términos de evolucionismo biolégico, hizo prevalecer la posicién eurocéntrica y logocéntrica,
desvalorizando otras visiones del mundo que se condicen con la pluralidad étnica. Esa vision
tuvo una enorme influencia en las ciencias, las artes y las politicas educativas.

Por un lado, los repertorios de la tradicién académica europea creados por las clases burguesas
se correspondian con una cultura y una estética supuestamente universales y ostentaban
un valor indiscutible, asociado también a un ethos. El Himno Nacional Argentino, por ejem-
plo, se corresponde con esta version de la cultura. Paralelamente, dentro de las expresiones
populares y folcléricas en nuestro pais se seleccionaron como patrimonio y narraciones de la
memoria aquellos repertorios de raigambre criollo-hispana, en los que, cuando se reconocian
componentes indigenas o mestizos, se los concebia como partes de una sociedad detenida en
el tiempo, “étnicamente pura”, descendiente de un linaje incaico o guaranitico sin mezcla, sin
mestizajes previos o posteriores a la época colonial.

Actualmente, coexisten las terminologias mestizaje, hibridacion y sincretismo en referencia
a cuestiones de clasificacion racial y cultural construidas histéricamente, para hablar de un
“Otro” que nos interpela como alteridad u otredad. Cada uno de estos términos se corresponde
con problemas estudiados en distintos campos disciplinares (biologia, estudios culturales,
antropologia), donde cada término toma una connotacién diferente. La nocién de mestizaje en
su génesis era aplicada Ginicamente en relacién con el concepto de “raza” humana, basada en
rasgos fenotipicos y a posiciones sociales, en una escala donde lo “blanco” ocupaba un lugar
preponderante. En este documento, usaremos mestizaje para referirnos a mezclas en distintos
grados de componentes étnicos, socioculturales, estéticos, que han de interpretarse no como
identidades fijas cristalizadas, sino como identificaciones y como un ethos, es decir, como un
conjunto de valoraciones expresivas y éticas, modos de ser y estar en el mundo.

En los comienzos del nuevo milenio, Serge Gruzinski,” el experto historiador del “Nuevo
Mundo”, nos invita a reflexionar sobre el inevitable componente de hibridaciéon de toda
cultura y el valor creativo de los mestizajes. Formula su critica al empleo excesivamente
rigido de las categorias cultura e identidad, que, en su inflexibilidad, nos incapacitan para
comprender los mestizajes como algo mas que simples “contaminaciones” o desérdenes pun-
tuales en el margen de entidades estables, concebidas como si alguna vez hubieran sido
impecables, perfectamente estructuradas, genuinamente auténticas.

¢Encontramos algo en comin entre las imagenes del gaucho, la mujer coya, los afroporteiios
y los pueblos originarios que hemos mencionado anteriormente? Tienen en comin que, ge-
neralmente, las sociedades tradicionales son representadas como algo temporal, espacial y
culturalmente distante. Como si se tratara de grupos extinguidos: por eso se los representa

7 Gruzinski, Serge. El pensamiento mestizo. Cultura amerindia y civilizacion del Renacimiento. Barcelona,
Paidés, 2007.

G.C.B.A. = Ministerio de Educacion = Direccion General de Planeamiento e Innovacion Educativa = Gerencia Operativa de Curriculum



de manera estereotipada, cristalizada, y no se los percibe como parte de un proceso que
pone en didlogo pasado y presente. Sin embargo, la Argentina es pluriétnica, y si bien al-
gunas de las comunidades que la integran son minorias, estan vigentes, forman parte de la
historia de la nacién y participan del gran dialogo sociocultural nacional. En este sentido,
deben incluirse no solo a los pueblos originarios y afrodescendientes, sino también a todas
las comunidades provenientes de distintos continentes y culturas que han elegido vivir en
la Argentina.

A modo de resumen de la primera parte

En esta aproximacion al concepto de tradicién y las nociones asociadas, hemos considerado
aspectos conceptuales que se vinculan a temas de indole histérico, cultural y etnomusicolé-
gico que proveen un marco tedrico para nuestro trabajo. Destacamos algunas ideas:

e Asumimos que la tradicién no es una esencia que pueda condensar ciertos rasgos de un
modo de ser y estar en el mundo y de producir simbolos o practicas culturales, sino que
se trata de una re-presentacion de la realidad, una forma de recrear un imaginario.

e Las narrativas y los discursos sobre la nacién y el nacionalismo estan atravesados por las
cuestiones de “raza”, etnia y clase. Esos espacios constituyen la arena de lucha donde se
disputan las representaciones socioculturales. Por ejemplo, en los siglos XIX y parte del
XX, las ideas de “superioridad e inferioridad raciales”, asi como la asociacién entre “raza”
y valoracion social se reflejaron fuertemente en la formacién docente y en la curricula;
por el contrario, esas mismas ideas se encuentran actualmente problematizadas.

e El tradicionalismo vinculado a la politica educativa y la formacién ciudadana se ha em-
pleado como herramienta de concientizacién de la nacionalidad desde una vision imagi-
nada sobre “lo que deberia ser” la nacion. Asimismo, las expresiones artisticas (la mua-
sica, la poética, las danzas, etc.), tomadas como herramientas ideoldgicas, refuerzan los
simbolos de determinadas reivindicaciones identitarias (de clase, género, nacionalidad,
etnia) en procesos que tienen un caracter parcialmente imaginado, construido histérica
y socialmente, de acuerdo con el pensamiento dominantey las negociaciones de poder y
de sentidos operadas entre distintos actores.

e Al referirnos a identidades y etnicidades, hablamos de fenémenos socioculturales di-
namicos y complejos. Es un error pretender caracterizar esos fendmenos como parte del
pasado o como un conjunto de rasgos fijos. Acorde a las tendencias actuales, también la
identidad se entiende como un posicionamiento o una politica de identidad, que tiene
mayor relacion con las “identificaciones” y los resultados de distintas acciones politicas,
institucionales y econémicas que con cuestiones biolégicas o condicionamientos “de
origen”, tal como se pensaba en el pasado.

e También debemos pensar la cuestiéon de la subalternidad en el entramado de las nego-
ciaciones y los nuevos modos de ejercicio ciudadano y de expresion de las resistencias
étnicas, “raciales” y culturales en un mundo interconectado y globalizado. No obstante,
debemos prestar atencién a los procesos de transnacionalizacién de las masicas regio-
nales ya que, efectivamente, estas se hallan en condiciones desventajosas frente a la
hegemonia impuesta por la industria de la masica, que obliga a la hibridacién y a la
descaracterizacién de esas misicas. Por ejemplo, en el caso de la world music, la industria



ha creado una etiqueta para masificar la comercializacion, intentando “empaquetar” las
identidades bajo las logicas del mercadeo global.

e (Confiamos en que este trabajo aportarad elementos para repensar sobre el imaginario
nacional y sus figuras prototipicas, representadas en los actos escolares. Asimismo, se
puede sequir reflexionando sobre “lo tradicional” en cuanto a la preparacién de niimeros
para el 12 de Octubre y el Dia de la Tradicién, en las distintas areas. En la sequnda parte
revisaremos el marco legal relacionado con las modalidades elegidas y las politicas edu-
cativas de la jurisdiccion (la Ciudad Auténoma de Buenos Aires) que resultan ineludibles
para comprender la problematica propuesta.

flexion docente
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@ Las nuevas configuraciones
regionales y la desnaturalizacion
de las practicas docentes

En la bisqueda de marcos tedricos adecuados para la mejor comprensién de las nuevas con-
figuraciones regionales y la desnaturalizacién de las practicas docentes, mencionaremos
dos autores. En relacién con el primer tema, Angelita Martinez® (2009) nos permite entender
el escenario multicultural y plurilingiie de la metropoli. A continuacién, Ignacio Izuzquiza
(1990), retomando la propuesta de Niklas Luhmann, sefiala los pilares que han sustanciado
el paradigma tradicional del sistema de ensefianza y refiere a la desnaturalizacién de las
practicas escolares. Ambas perspectivas son indispensables para entender la escuela como
un espacio de enriquecimiento cultural y de inclusién social.

Veamos algunos datos en relacion con el contexto de intensos intercambios culturales y con

comunidades que han perdido sus fronteras espaciales a raiz de la inmigracion:

e la Argentina se ha convertido en el pais de América Latina que mayor nimero de inmi-
grantes recibe.

e El 60% procede de paises limitrofes y de distintas provincias, y se direcciona hacia las
grandes ciudades.

e Se mantiene a ritmo sostenido, desde hace varias décadas, el desplazamiento de ciuda-
danos nacidos en las provincias de Santiago del Estero y Corrientes hacia la ciudad y la
provincia de Buenos Aires.

e La presencia del contacto del espafiol (en distintas variedades) convive con el quechua y
el guarani, dando lugar a comunidades plurilingiies en los principales centros urbanos.

e Diversos hechos socioeconémicos y culturales desembocaron en esta realidad, en la cual
la escuela como institucién intercultural participa comprometidamente.

Niklas Luhmann® plantea que la comunicacién es la operacion especifica de los sistemas

sociales; en ella estan presentes la emisién, la informacién y el acto de entender. Para dar

continuidad, se tiene que sostener la secuencia recursiva, en el sentido de sostener procesos
identificatorios que permitan que las comunicaciones se autoconserven.

Domingo Bazan Campos (2008) considera cuatro componentes que al ponerse en relacién

estructuraron los sistemas educativos:

1. La profesion docente, que ha privilegiado la racionalidad instrumental, a la vez que el
docente se caracterizé por ser un técnico.

2. La organizacién institucional: jerarquizada, vertical y estructural.

3. Las concepciones de aprendizaje que ponian el énfasis en la conducta observable.

4. La curricula, que se presenta como neutral ideolégicamente.

8 Martinez, Angelita (coord.). El entramado de los lenguajes. Buenos Aires, La Crujia, 2009.

o Izuzquiza, I. La sociedad sin hombres. Niklas Luhmann o la teoria como escdndalo. Barcelona, Anthropos, 1990.
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En contrapunto, pensar la profesion docente desde una perspectiva critica nos lleva a revi-
sar y desnaturalizar nuestras propias practicas, interpelando al sistema escolar como siste-
ma social. Desnaturalizar los procesos simbélicos que producen la exclusién y la segregacién
social nos llevaria a posicionarnos en un paradigma que genera conocimiento a partir de la
practica docente. En este sentido, Sergio Manosalva (2003) plantea que la lucha contra los
procesos de exclusién social implica disponer de conocimientos sobre la accién colectiva. Se
requiere conocer los elementos materiales y no materiales de las estructuras y dindmicas
sociales que la posibilitan y perpetiian. Solo asi es posible deconstruir los modelos de exclu-
sion presentes en los distintos sistemas sociales, especialmente el educacional.

En palabras de Henry Giroux (1998), la categoria docente se vincula a un docente intelectual
trasformador, con clara conciencia de la dimensién politica de su rol. Considera, ademas,
que la dimensién intercultural no debe responder a una politica compensatoria, sino que,
desde la mirada docente, debe basarse en una concepciéon de derecho a las diferencias e
igualdad de oportunidades entre aquellos grupos segregados en los sistemas sociales (a
causa de sus valores, creencias, sensibilidades, gustos, comportamientos, intereses, nece-
sidades, etc.) y los grupos socialmente valorados, privilegiando los pilares democraticos de
la participacioén, el didlogo y el intercambio, y sobre la base de principios de aprendizaje
constructivos y criticos. La heterogeneidad en el aula se sostiene mediante la construccién
colectiva.

flexion docente

@ Sincretismo en el Barrio Charrda. Nifio vestido para bailar Tinku en la Ofrenda a la Virgen
en el Dia de la Madre.
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La dimension curricular y las
tradiciones en la formacion docente
de Lenguas Extranjeras y Mdsica

¢Como se articula la idea de tradicién con las representaciones socioculturales y las tradi-
ciones de formacion docente en las modalidades de Educacién Intercultural Bilingiie (EIB)
y Educacién Artistica (EA), en la Ciudad de Buenos Aires?

La escuela se convierte en el lugar de encuentro de personas que provienen de distintas
culturas y, por ende, este es el escenario donde se expresan variedades lingiiisticas y cos-
movisiones diferentes de las que tradicionalmente se concebian en la formacién docente y
en la practica aulica. Por lo tanto, esta reflexion aporta datos para repensar la escuela como
un lugar de intercambios culturales.

A la vez, desde las politicas lingiiisticas, se asume una tendencia hacia la multiculturalidad
que es mundial: se propicia que la diversidad cultural se perciba como oportunidades para
que los estudiantes, los docentes y la comunidad toda se enriquezcan mutuamente.

Elegimos analizar estas dos modalidades porque hay cambios significativos con respecto a
la impronta curricular que tenian en el pasado. En el marco de la Ley 26.206 de Educacién
Nacional y de los lineamientos que se estan elaborando en la jurisdiccién de la Ciudad de
Buenos Aires, encontramos que:

“...1a Res. 107/99 del Consejo Nacional de Educacion reconoce a la Argentina como pais
multicultural, pluriétnico y multilingiie, con la presencia de poblacién indigena y de
 migrantes hablantes de diversas lenguas y de origenes culturales distintos.

Esta proposicion resulta lo suficientemente provocadora como para intentar descubrir los
sentidos que adquiere “la tradiciéon” en el ambito de la formacién docente y cémo operan
“las tradiciones” en cuanto a las concepciones de educacién y las representaciones sociocul-
turales, en las que se entrelazan los niveles jurisdiccional, regional y nacional.”

Acerca de “lo tradicional” en la mdsica y la ensenanza musical

En el ambito de la masica, el término tradicion suele tomarse en al menos dos sentidos,
aparentemente contrarios. Por un lado, como sinénimo de tradicién oral, integrando un
repertorio de musicas indigenas, folcléricas y nativas de paises no centroeuropeos, como

1 Recordamos que la Ciudad de Buenos Aires junto con Provincia de Buenos Aires, Cérdoba y Entre Rios
conforma una regién dentro del plan nacional de EIB.
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por ejemplo los paises andinos americanos, Bali o Japén, que fueron estudiados como cul-
turas musicales exdéticas principalmente por la antropologia y la etnomusicologia. Para-
déjicamente, estas misicas ancestrales muchas veces son ignoradas o mal aprehendidas,
porque la conmemoracioén tradicionalista se asienta sobre el desconocimiento del pasado;
especialmente, el desconocimiento de la otredad y la situacién de mestizaje. Un tema que se
deberia definitivamente poner en discusion es que todo en América es producto del mesti-
zaje —con distintos grados de mezcla e hibridaciébn—, no se conserva casi nada en estado
de “pureza”.®

Por otra parte, como ya vimos, las musicas tradicionales de raiz folclérica ocuparon un lugar
central dentro de las expresiones populares y fueron representadas como expresién de la
cultura criollo-hispana y como parte del discurso de la nacién “blanca”.

No obstante, algunas personas podrian asociar inicamente el saber tradicional con el reperto-
rio clasico europeo. En Europa se construyeron al mismo tiempo el ideal de la cultura clasica
letrada y el popular, que nosotros llamamos folclore. El espiritu post-romantico, impulsado en
Inglaterra por William Thoms (el creador del término folklore, en 1846) y las ideas de Herder,
también se reflejo en la produccién artistica burguesa que llamamos “cultura clasica”.

José de Carvalho afirma que en el maridaje de ambos niveles de cultura “todos salieron ganan-
do”: la tradicién rural “fue vista como legitimo repositorio de simbolos muy poderosos; y la
tradicion erudita, al conservar sus raices populares pudo expresar (por lo menos idealmente)
los anhelos de todos los seres humanos, y asi, justificar su pretensién de universalidad” (Car-
valho, 1995, p. 139).

A fines del siglo XIX, crecia el interés por las producciones de sociedades geograficamente dis-
tantes, cultural y racialmente diferentes, en forma paralela con el culto por las manifestaciones
artisticas “superiores” consagradas como repertorio “culto”.

De manera que el eje se habia desplazado desde el lugar que se suponia que representaba las
vivencias humanas esenciales (universalmente aceptadas) hacia el arte “primitivo” o exético
producido en paises lejanos. Como consecuencia, los paises periféricos de Europa del este y de
América comenzaron a buscar los tesoros de su arte popular como estrategia de fortalecimiento
de la conciencia nacional y como herramienta politica. Se seleccionaban aquellas obras o piezas
que presentaban rasgos particulares, exdéticos, inusuales para el mundo occidental centroeu-
ropeo y la sociedad burguesa del romanticismo. Es decir que, en un punto, los objetivos que
persequian tanto el repertorio “culto” como el folclérico de cuiio tradicional se aproximan,
buscando comulgar con el proyecto nacional del siglo pasado.

La musicdloga argentina, Melanie Plesch, en Nacionalismos musicales: intencion, recepcion,
distanciamiento (2008), explica como en el ambito de la musica erudita o académica surgiod
el “nacionalismo musical argentino” a la par de los discursos poéticos, politicos e ideologi-
cos de las primeras décadas del siglo XX. Ella insiste en la idea de distanciamiento, que se

1 Serge Gruzinski, obra citada.
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sustentd tanto en las sonoridades como en los dichos de los compositores. Ademas, sefiala
la necesidad de separar entre sustancia musical y funcién nacionalista, y concluye que el
“color nacionalista” no surge dinicamente del enunciado de determinados musicales ais-
lados, sino del significado que la expresion adquiere en el contexto. Lo que interesa es la
valoracién que un grupo o comunidad hace sobre determinada musica, a la que considera re-
presentativa de su naciéon o regién. Y concluye diciendo que en el acto de legitimacion, esa
comunidad se convierte en autoridad estética, porque lo que define al nacionalismo musical
es la suma de la “intencionalidad” del artista/compositor y la recepcién de la audiencia, que
comprende el mensaje en un sentido similar (aunque nunca idéntico) o diferente del que
tenia cuando fue producido.

En esta linea de pensamiento, tanto los folcloristas como los filésofos criticos insisten
en revisar si los conceptos con que nos manejamos coinciden con la realidad, ya que es
evidente la crisis de las culturas que en el pasado se designaron como “auténticas”, en
referencia a la clasica y la folclorica. Inclusive ambas se ven “como dos mitades de una
totalidad dividida, la cual solamente podra recomponerse en la linea de fuga de una uto-
pia tendencial” (Paulo Rouanet, en Carvalho, 1995, p. 138). Esto significa que han sido
cooptadas por los medios de comunicacién masiva. En cambio, la cultura popular urbana y
la de masas gozan de una gran vitalidad.

Finalizando este apartado, veamos los lineamientos que se desprenden de la Ley Nacional
de Educacion y el Anexo de la Resolucion 7648 MEGC/09 para los planes de estudio de los
Profesorados de Educacién Artistica de la Ciudad de Buenos Aires. El documento dice:

2. El arte, producto de un contexto sociocultural determinado, es portador de mal-
tiples significados o puede dar lugar a una pluralidad de interpretaciones. Los su-
jetos se acercan al arte como productores o como receptores, para interpretar los
productos artisticos en tanto discursos polisémicos. La educacién artistica debe
estimular una serie de competencias especificas que no son abordadas por otros
saberes disciplinares.

3. [...] Los Institutos Superiores de Formacion Artistica ofreceran a sus alumnos la po-
sibilidad de formarse como docentes: adquirir un perfil profesional cuya especificidad
se centra en la ensefianza, entendida como accién intencional y socialmente mediada
para la transmision de la cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno de los
contextos privilegiados para dicha transmision. [...] [el destacado es nuestro].

Finalmente, diremos que desde 2009 hasta 2014 la Gerencia Operativa de Curriculum ha
liderado el proceso de elaboraciéon de los disefios curriculares jurisdiccionales de los pro-
fesorados de la CABA, conjuntamente con los representantes de los Institutos Superiores
de Formacién Docente; el resultado de dicho proceso motivo nuevas reflexiones sobre las
tematicas aqui abordadas. Ademas, en los Gltimos afios se han publicado articulos criticos
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sobre la formacién musical en los conservatorios® y en las instituciones dedicadas a la ma-
sica popular.” Es interesante ver como se analizan los modos en los que se ensefia y como se
transmiten los canones de la cultura de acuerdo con los repertorios musicales. Confiamos en
que esos trabajos pueden interesar particularmente a los estudiantes, docentes y directivos
del area artistica. Todo esto corrobora nuestro planteo de la primera parte.

Acerca de “lo tradicional” en la ensenanza de las lenguas
extranjeras en la Ciudad de Buenos Aires

Una de las cuestiones generales que implican a la formacién docente y a las politicas pabli-
cas de educaciéon multicultural se vincula a la finalidad y el valor que tienen los programas.
Desde los distintos estamentos del sistema educativo se suele confundir la ensefianza de las
lenguas extranjeras o vernaculas, asi como la inclusion de repertorio indigena como politi-
cas “compensatorias” de grupos desfavorecidos social y econémicamente. Eso significa que
se los piensa desde una mirada negativa, desde la carencia.

En este momento se trabaja para instalar otra concepcidén, otorgandoles el verdadero valor
simbélico que tienen los grupos implicados para la comunidad toda. Por eso, desde este
lugar se pone el acento lo que significa la interculturalidad en el sentido de que es un
enriquecimiento mutuo en un mundo crecientemente intercomunicado y multiétnico, ya
que enriquece tanto a los “no indigenas” como a los no conocedores de lenguas extranjeras
“tradicionales” (inglés, francés).” Insistimos en que el término tradicional, en este aparta-
do, remite a la tradiciéon en la formacién docente y en la curricula, y no a que el inglés y el
francés sean idiomas “tradicionales” en si mismos.

Encontramos que en la ciudad y el pais se venian desarrollando acciones de atencién a la
diversidad que en muchos casos eran iniciativas de maestros, profesores o instituciones
particulares.”® No obstante, la legislacién reciente sienta las bases para legitimar e institu-
cionalizar la realidad multicultural de una manera mas organizada y fundamentada.

2 Kingsbury, Henry. “Musica, talento y ejecucién: el sistema cultural de un conservatorio”, en Orpheotron
N° 6, pp. 99-120. Buenos Aires, 2003.

3 Loépez, I. y Vargas, G. “La musica popular y el modelo hegeménico de ensefianza instrumental”, en Actas
de la IX Reunién SACCoM. Argentina, 2010.

4 Ver en la cartilla Con un pie en la secundaria, publicada por el Ministerio de Educacion del GCABA, la
organizacion del Nivel Secundario en la Ciudad de Buenos Aires; dentro de los bachilleres (que se articu-
lan con la Direccién de Formacién Docente y la Direccién de Educacién Artistica) hay establecimientos
que estan especializados en lenguas extranjeras u ofrecen una intensificaciéon de los estudios en este
campo, por ejemplo: bilingiie modalizado en letras, en ciencias naturales o en humanidades, y dentro de
la modalidad artistica tiene orientaciones-especializaciones en danzas folcléricas y clasicas, ceramica
artistica, dibujo y masica, entre otras.

15 Para mayor informacién consultar el informe anual (2009) de la E.E.M N° 1 Padre Mujica, sobre la expe-
riencia “Caminos de la memoria”, proyecto complementario para el sostenimiento de la condicién de
estudiante. Y el Documento sobre el estado de la modalidad de educacién intercultural bilingiie en la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, de Marcela Lucas (asesora externa del Ministerio de Nacién), 2009.
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Ha cambiado la percepcién social con respecto a tradiciones culturales de pueblos origina-
rios en los primeros afios del siglo XXI. Desde las politicas lingiiisticas se reconoce al guara-
ni, el quechua y el mapudungun (la lengua del pueblo mapuche) como lenguas tradicionales
ancestrales.!® Hasta hace poco, no se consideraba a esas comunidades como interlocutores o
actores sociales con los que se pudieran pensar e implementaban acciones conjuntamente.
En la jornada “Buenos Aires y sus idiomas”,”” los panelistas plantearon discusiones sobre
lenguas, culturas y diversidad. Se contemplé la ensefianza de espaiiol como segunda lengua
o lengua extranjera (algo impensable en la Argentina algunas décadas atras), evidenciando-
se una tendencia novedosa, que considera la realidad de los ciudadanos metropolitanos ha-
blantes de otras lenguas, ya sean las de los distintos pueblos originarios como las de otras
comunidades extranjeras. Del documento de politicas lingiiisticas en la ciudad se destacan
los siguientes temas, que orientan acerca de la dinamica que va tomando la realidad:

a) las raices histéricas de la ensefianza de las lenguas en el sistema educativo se pueden
encontrar a comienzos del siglo XIX, cuando se plantea la necesidad de la ensefianza
del francés en la escuela publica, y ya en 1826 se crea la primera catedra de inglés en la
Universidad de Buenos Aires. Aunque esta impronta predominé a lo largo del siglo XX, se
incorporaron otras: “En la actualidad, en la Ciudad encontramos instancias de ensefianza
de las lenguas mas tradicionales (aleman, francés, italiano y portugués) en los distintos
niveles y modalidades del sistema educativo”. Y en forma extracurricular, en distintos
programas, por ejemplo, se ofrecen cursos y talleres en otras lenguas como arabe, chi-
no, japonés, guarani, quechua, mapudungun. Sugerimos consultar cuales son las lenguas
ensefladas en “Lenguas en los Barrios” y Centros Complementarios de Idioma Extranjero
(CECIEs) y las lenguas que se “degustaron” en las jornadas “Buenos Aires y sus idiomas”."®

También existen organizaciones donde se enseflan vasco, hebreo, sueco, griego, y mu-
chos otros idiomas.*

b) Se refuerza la idea de que la riqueza lingiiistica constituye un elemento distintivo del
patrimonio cultural de la ciudad de Buenos Aires. Se hace referencia a los histéricos
encuentros entre culturas y los procesos de mestizaje desde la colonizacién hasta las
oleadas migratorias modernas en nuestro pais. La configuracién mestiza es uno de los
grandes temas que siguen estudiandose, porque no parece claramente asumido en la Ar-
gentina, una nacién que se representé como “la mas europea de Latinoamérica”.

1 Buenos Aires y sus idiomas. Politicas lingtiisticas de la Ciudad de Buenos Aires, p. 5. Documento publicado
por la Direccién Operativa de Lenguas Extranjeras, dependiente de la Direccién General de Planeamiento
Educativo, Ministerio de Educacién de la Ciudad de Buenos Aires, 2010. En estatico.buenosaires.gov.ar/
areas/educacion/niveles/idiomas/ba_y_sus_idiomas.pdf

7 Jornada realizada en noviembre de 2010. Ver: politicalinguisticagcba.blogspot.com/2010/10/jornada-
buenos-aires-y-sus-idiomas.html ; y jornada 2011: politicalinguisticagcbha.blogspot.com/2011/09/jornada-
buenos-aires-y-sus-idiomas-2011.html . En ambos hay enlaces a las presentaciones de los paneles.

18 En buenosaires.gov.ar/areas/educacion/niveles/idiomas/.

9 Buenos Aires y sus idiomas. Politicas lingiiisticas de la Ciudad de Buenos Aires, op. cit.
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© Bandera del pueblo mapuche. Feria de Mataderos, Buenos Aires.

¢) El conocimiento de lenguas constituye un valor estratégico porque brinda una herra-
mienta eficaz no solo en el aspecto relacional tradicional, sino también en los nuevos
contextos virtuales que proponen las nuevas tecnologias, la informatica y comunicacién
“... tiende puentes entre individuos y naciones, afianza relaciones, procura entendi-
miento y consenso [...] y muestra el espiritu de una ciudad abierta, integradora, inclu-
siva y preparada para su relacién e interrelaciéon con el mundo”.?

El siguiente parrafo permite vislumbrar el panorama futuro con relacién a la ensefianza de

las lenguas y nos da pie para entender su relaciéon con la ensefianza de la misica y otras

disciplinas artisticas.
“... Lainclusion de la ensefianza de lenguas extranjeras en el primer ciclo de la escuela
primaria permite proyectar un incremento significativo en las expectativas de logro
al concluir el nivel primario y su articulacioén posterior con el trabajo por niveles en el
nivel medio. En consonancia con las tendencias internacionales, es de esperar que las
multiples posibilidades de aprendizaje que la Ciudad brinda, permitan que todos los
nifios puedan acceder a por lo menos dos lenguas ademas de la lengua materna.
La centralidad del desarrollo de competencias interpersonales e interculturales es una ten-
dencia que excede el ambito de la ensefianza de las lenguas, y su importancia se acrecen-
tara en el futuro. Aprender a trabajar en equipo y colaborativamente tanto oralmente como
por escrito son competencias necesarias en el mundo actual y lo serdn en el futuro. Estas
actividades son mediadas por los idiomas; por lo tanto, la experiencia acumulada en la en-
seflanza de lenguas también resultara de interés para los docentes de otras disciplinas...”!

2 Ministerio de Educacién GCBA, 2010. obra citada, p. 6.

2 Ministerio de Educacién GCBA, obra citada, p. 14.
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A modo de resumen de la segunda parte

En las practicas educativas, sus textos, materiales didacticos, recursos, lenguaje, espacios,
tiempos, vinculos, se despliega un universo discursivo en el cual se muestran maneras de
habitar el mundo. Es decir, que nos interesa la apropiaciéon del discurso del campo de las
practicas docentes y sus sentidos como forma de habitar la subjetividad de quienes asumi-
mos el compromiso de repensar la formacién docente. Creemos que nuestro mundo escolar
deberia tender hacia una creciente inclusion de la diversidad y que el camino comienza con
la desnaturalizacién de las propias practicas, en el sentido de hacerle lugar a la pregunta
y a la incertidumbre, proponiendo espacios de dialogo e intercambios entre los docentes.
Buscando renovar la mirada y a la vez generar, a través del trabajo colaborativo, un com-
promiso compartido.

En esta resefia acerca del importante rol que cumplen las instituciones educativas para
consolidar los propositos de atender a la multiculturalidad y la inclusién social, hemos con-
siderado los siguientes aspectos:

e Laensefianza de las lenguas extranjeras y la misica son espacios privilegiados para im-
plementar estrategias que atiendan a las nuevas configuraciones culturales de la ciudad.

e “Lo tradicional” en la musica puede referirse a los repertorios clasicos como al folclérico,
indigena o de pueblos no europeos occidentales. Para articular modelos de la ensefianza
musical acordes a la realidad contemporanea, es necesario entender las interfaces que
hay entre los distintos niveles de cultura (erudita, folclérica, popular urbana y masiva),
dejando de verlos como compartimentos estancos.

e Hemos asociado la ensefianza musical y la de los idiomas porque ambas tienen una fun-
cion primordial en la transmisiéon de creencias, simbolos e identidades. Ademas, tanto la
musica popular como la folclérica y la de los pueblos originarios (igual que la transmisién
de las lenguas) coinciden en una particularidad: se basan en la transmisién oral y, como
dijimos al principio, en ese traspaso creativo y singular también se legan valores, gestos,
cosmovisiones.
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© Reflexiones finales

En esta contribucién hemos reconstruido el concepto de tradicién y “lo tradicional”, se-
fialando las disputas de poder al interior de las posiciones y disposiciones en los campos
estudiados. Por eso, en la primera parte hemos ejemplificado cémo el concepto de tradiciéon
se vincula a los proyectos de Estado-nacién y con categorias creadas en la modernidad
europea, como por ejemplo las ideas de raza y evolucionismo cultural,? con la finalidad de
desnaturalizar esas narrativas y que sean superadas definitivamente.

En la sequnda parte hicimos una aproximaciéon que puede orientar los enfoques didacticos
en la ensefianza de la misica, como un entramado de lenguajes y vivencias.

Con respecto a la ensefianza de las lenguas, este documento tiene la pretensién de abrir a

una reflexion acerca de dos puntos:

e que lainclusién de lenguas vernaculas como guarani y quechua no han de pensarse como
estrategias compensatorias;

e que estas lenguas vernaculas, instaladas como lengua materna, constituyen una politica
de diversidad que acompafia al movimiento multicultural, pluriétnico y plurilingiie que
se puede reconocer en grandes ciudades a escala mundial.

Esperamos haber motivado a los lectores para que:

e Problematicen los discursos identitarios “populares” nacionales y latinoamericanos.

e Interroguen las ldgicas representacionales que ordenan las conmemoraciones escolares.

e Indaguen en los usos simbdlicos de las misicas, las imagenes, las palabras.

e Asimismo, confiamos en que el material pueda inspirar debates entre los integrantes de
equipos de conduccién y docentes de las modalidades referidas, de los profesorados en
general y especialistas de distintas disciplinas.?

Finalmente, consideramos que el enfoque de la formacién docente debe orientarse genui-
namente a la interdisciplinariedad, dandole un lugar relevante al entramado social de la
ciudad porque aqui viven personas que han perdido sus fronteras espaciales y se han relo-
calizado, produciendo transformaciones regionales.

2 En el documento publicado en 2009 por la Direccién de Curricula y Ensefianza 12 de octubre — Abriendo
sentidos, se explica por qué es inadecuado hablar de “razas”.

2 Existen estudios vinculados con el rol docente y las tradiciones de ensefianza, como por ejemplo los de
Alejandra Birgin. Previamente hemos abordado la nocién de tradicién, comenzando por conocer la etimo-
logia de la palabra y los diversos significados asignados al término, para enmarcar el trabajo dentro del
contexto en el que se desarrolla este trabajo, que es el ambito de elaboracién de curriculos y su relacién
con la escuela. Ademas, buscamos textos en el CINDE y seleccionamos algunos articulos de Frigerio,
Birgin, Duchatzsky sobre la tradicién en el rol docente y la organizacién de las instituciones escolares.
Hemos comentado al interior de este equipo sobre la necesidad de definicién de un marco teérico y un
metodoldgico leyendo distintos documentos. Coincidimos en que investigacion, accién y método compara-
tivo constante serian los mas adecuados a los fines de convertir esta instancia en una investigacién.
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