Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
"2011, Buenos Aires Capital Mundial del Libro"

POSTITULO DOCENTE: ESPECIALIZACION SUPERIOR EN ALFABETIZACION
PARA LA INCLUSION

1. Identificacion del Proyecto

Especializacion Superior en Alfabetizacion para la Inclusion

2. Tipo de postitulacion, titulacién que otorga

Especialista Superior en Alfabetizacion para la Inclusion

3. Justificacion del Proyecto

El Postitulo en Alfabetizacién para Ia inclusion intenta dar respuesta a las dificultades
con que se enfrentan los docentes a cargo de la alfabetizacion, principalmente en las
escuelas de las zonas mas desfavorecidas. Es posible constatar que -por multiples
razones- una importante cantidad de nifios que no proceden de familias que - sean
participantes activas de la cultura escrita Independientemente de la accién escolar,
requieren de extensos periodos para acceder a la lectura y a la escritura y cuando lo
hacen —luego de repitencias reiteradas en 1° y 2° grado, a veces cursando ya el
segundo ciclo o en el circuito de Educacion para Adultos- de tcdos modos no logran
adquirir la autonomia ni la eficacia en las practicas del lenguaje —la oralidad, la lectura
y la escritura- que les permitirian continuar regularmente la trayectoria escolar
obligatoria hasta el fin de la secundaria ni desempefiar plenamente sus derechos
ciudadanos de opinar publicamente en forma oral o escrita, manifestarse o reclamar
ante instancias institucionales privadas o publicas a través de la escritura.

En primer lugar, es posible acceder a la tltima informacién estadistica disponible
respecto a la tasa de repitencia’ y desercién correspondiente al afio 2005 (Secretaria
de Educacion. Direccion General de Planeamiento. Departamento de Estadistica de la
Direccién de Investigacion); en ese momento, la repitencia en primer grado (6,2%
duplicaba la correspondiente a 2° y 3° (3 7% y 3,2%, respectivamente), con una
desercion-del 2,5% -desercion que obedece, sin duda, a mdltiples causas pero que de
algun modo revela un ndmero mayor de nifios que no puede transitar con éxito el
periodo de alfabetizacién “inicial-. 'A! mismo tiempo, las tasas de sobre-edad
correspondientes a ese afio (seglin !a misma fuente) revelan una acumulacién de
alumnos que han venido sosteniendo repitencias o vaivenes de abandono y retorno a
la escuela del 9,9% en primer grado, elevandose las tasas de sobre-edad al 13,8% en
2° y al 15,6% en 3° 'Esta acumulacién de sobre-edad -que no es seguramente
unicausal- va incrementandose de 4° a 7°: 18,8 % (4°), 19,6% (5°), 22,6% (6°) y 23,1
(7°). “El indicador sobre-edad refiere 2 aquellos nifnos de mayor edad a la
correspondiente al afo de estudio que cursan. La sobreedad de los alumnos puede
obedecer a un ingreso tardio al sistema, a la repitencia de uno o mas afios de estudio

0 bien al abandono de la escuela por un tiempo y posterior reincorporacién” (Mapa




Educativo Nacional, Subsecretaria de Planeamiento Educativo, Ministerio de
Educacion de la Nacion).

En segundo lugar, la Direccion General de Inclusién Educativa del Ministerio de
Educacion de la Ciudad de Buenos Aires, desarrolla histéricos proyectos destinados a
fortalecer y acompaiiar la accion educativa en general y alfabetizadora en particular en
escuelas de zonas notablemente desfavorecidas. Tres programas intervienen en estas
instituciones: |

- Maestro + Maestro atiende mas de doscientas escuelas en el ambito especifico de la
alfabetizacion inicial, esta presente en casi el triple de secciones de grado del primer
ciclo de la escuela primaria y llega a casi seis mil alumnos del sistema educativo de Ia
Ciudad de Buenos Aires;

- Grados de Nivelacién atiende e intenta (re)insertar en el sistema escolar a nifios de 8

a 14 afnos que no han asistido nunca a la escuela o que, principalmente, han dejado
de hacerlo durante uno o mas afos y '

- Aceleracion atiende a alumnos que acceden al segundo ciclo de la educacion
primaria con dos 0 mas afos de sobre-edad a causa de abandonos y repitencias.

Estos tres proyectos observan y sefialan que el acceso tardio y/o deficiente a la
alfabetizacién es la causa principal y casi excluyente tanto de las repitencias como de
los abandonos alternados de la asistencia a la escuela y de la alteracion de las
trayectorias educativas regulares. Los nifios de primero requieren de mas tiempo del
que la escuela preve para lograr leer y escribir por si mismos; por esa razén, o repiten
primero con una gran carga de frustracién y el inicio de una baja consideracion de si
mismo y de las posibilidades del entorno familiar, o promueven a duras penas a
segundo Yy/o tercero sin leer y escribir por lo cual repiten alguno o ambos grados una o
mas veces. Por esa razon, algunos alumnos dejan la escuela y se reinsertan en ella
de manera irregular o arriban al segundo ciclo con sobre-edad y sin disponer aun de la
lectura y la escritura como herramientas que los habilitan para su desempefio

auténomo como estudiantes, viendo de ese modo obstaculizado su acceso a otros
conocimientos.

Los maestros que atienden_principalmente las escuelas de zonas pobres, en

consecuencia, necesitan de un ambito que —como el del Postitulo- les permita revisar
sus practicas alfabetizadoras a partir de: |

considerar el actual contexto social e institucional en el que las desarrollan:

poner en discusion la mirada institucional sobre las posibilidades de las
poblaciones infantiles atendidas en las escuelas de las zonas mas
desfavorecidas de la Ciudad de Buenos Aires;
reflexionar sobre el tipo de intervenciones didacticas que predominan en dichas
escuelas trasmitidas muchas veces de maestro a maestro en el mismo ambito

escolar que ofrece a los docentes pocos espacios de discusion sobre la
ensenanza:

conocer y analizar criticamente enfoques de la ensefianza en los gue el acceso
a la alfabetizacién constituye uno de los aspectos protagonicos —parcialmente

probados en el desarrollo de los proyectos de la Direccion de Inclusion

Educativa- pero que tienen también en cuenta la flexibilizacion de las
relaciones entre:
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- tiempo de escolaridad/ensefianzalacceso a la alfabetizacion - normativa
escolar, |

- grado escolar/edad de los alumnos/ contenido de la propuesta alfabetizadora
- pautas y tiempos de promocidon/responsabilidad y decisiones institucionales
acerca de la promocion;

- enriquecimiento, profundizacién y continuidad no interrumpida de la
ensefanza de la lectura, la escritura y los contenidos de las demas areas -
responsabilidad de la institucion escolar:

- responsabilidad de la-institucién escolar - compromiso sistematicamente

(re)Jpactado con los nifios y algln/os adulto/s de su entorno

familiar/vecinal/barrial que puedan ayudarlos a sostener la continuidad de la
actividad escolar; |

- intervencion escolar explicita en la formacion y acompanamiento del alumno
como tal —vaivenes e incertidumbres entre la mirada asistencialista v el
empobrecimiento de los contenidos de la ensefianza.

Revisar las précticas alfabetizadoras significa, entonces, considerar el actual coniexto

social e institucional en el que gran parte de los docentes las desarrollan; conocer y
analizar criticamente enfoques didacticos que tengan en cuenta las caracteristicas y

necesidades de las nuevas poblaciones escolares pero también los avances
tecnologicos y la diversificacion asombrosa de las publicaciones que exigen la
formacion de lectores con caracteristicas distintas de las del lecior que
tradicionalmente formo la escuela. Pero, principalmente, significa revisar criticamente
los conceptos de ensefianza vy aprendizaje, formacién de lectores y escritores,
concepcion de la lectura y de la escritura como practicas sociales, concepcion de la
lengua escrita como bien social y herramienta de desarrolio personal, ciudadano y

profesional y no como un simple cédigo de representacion de la oralidad, vision
superada por la realidad pero vigente en muchas propuestas escolares.

La Provincia de Buenos Aires da cuerita del dictado relativamente reciente del
Postitulo de Actualizacién Académica "Lectura y Escritura en la Alfabstizacion Inicial”
(2004-2006), un proceso formativo en el que se postitularon mas de 4600 docentes.
En un nivel mayor de especializacién, también la Universidad Nacional de La Plata
ofrece su "Especializacion y Maestria en Escritura y Alfabetizacion”, al que asisten o
han asistido, en una' de las tres colortes ‘sucesivas. un numerc importante de
docentes de la Provincia y la Ciudad de Buenos- Aires, de diversas provincias y de
Chiie, Colombia, Uruguay, Paraguay y Peri. La cifra de docentes que deciden
participar en estos contextos formativos exigentes -no parcializados ni efimeros- en el
area de la alfabetizacién revela una necesidad de actualizar su acercamiento a las

teorias didacticas y de superar la escisién entre allas y la practica efectiva de la
ensenanza de la lectura y la escritura.

La oferta del Postitulo en Aifabatizacién Inicial o Alfabetizacion para la Inclusion
destinado a los docentes .de |a

Ciudad de’ Buenos Aires responde, pues, a
necesidades y expectativas diversas. ‘En primer lugar, las transformaciones

contemmréneas ¥y la necesidad de cambios en las escuelas han prodicido una
exigencia de especializacién en el area de'la alfabetizacion. En segunde lugar, los




propios docentes expresan su necesidad de optimizar su capacidad de intervencién en
el area especifica de la funcién escolar -ensefiar a leer y a escribir-
interpretacion del Disefio Curricular vigente en

interpretacién en términos de propuestas concretas de ensefianza. Es decir, requieren
de una capacitaciéon con fuerte articulacién entre el conocimiento tedrico-didactico, las
politicas educativas de inclusion y las propuestas aulicas.

Este Postitulo, sin embargo, no tiene un trasfondo Gnico de revisar y replantear la
ensefnanza de la lectura y la escritura en poblaciones escolares pobres (Alfabetizacion
para la Inclusion) sino de replantear en términos mas amplios la capacidad de la
escuela de formar lectores y escritores capaces de poner sus practicas como tales al
servicio de su continuidad exitosa en el sistema educativo, de su insercion activa en la

vida ciudadana, de sus necesidades, gustos e intereses personales, sin que la lectura
y la escritura signifiquen para ellos un obstaculo.

, profundizar la
la Jurisdiccién y orientar esa

4. Destinatarios

Docentes en ejercicio y aspirantes a la docencia de nivel primario e inicial.

Requisitos de Admision:
Acreditar algunos de los siguientes titulos:

- Titulo docente expedido.por instituciones de nivel superior no universitario;
- Titulo docente expedido por Instituciones de nivel superior universitario;
- Titulo de nivel superior expedido por instituciones de gestion oficial o gestion privada

reconocidas por norma legal, y certificacion de servicios que acredite mas de 3 (tres)
anos de antiglledad en el ejercicio de la docencia:

- Titulo universitario expedido por universidades nacionales y certificacién de servicios
que acredite mas de 3 (tres) afios de antigiedad en el ejercicio de la docencia.

Presentar:

- Original y fotocopia del titulo legalizado en la C_ii_udad de B’ugnué Aires. En caso de no

poseer titulo docente se debera adjuntar certificaciones que acrediten un minimo de 3

(tres) anos de antigiiedad en |a docencia. _ |

- Original y fotocopia de las dos primeras paginas:del DNI o LC o LE
- Certificacién de servicio en escuelas de la jurisdiccién de la Ciudad de Buenos Aires
- Certificacion de inscripcion como aspirante a la docencia en los distritos de dicha
jurisdiccion. : oy : _ ;

- Formulario con informacion que completara en el momento de Inscripcion

- Carpeta oficio-de cartén de tres solapas. ' |

4. Fundamentacién

“El primer ciclo tiene la ineludible responsabilidad de

sentar las bases para la formacién de lectores
competentes, autébnomos y criticos asi como de

‘escritores” capaces de utilizar eficazmente la escritura
como medio para comunicar sus ideas, organizar y
_profundizar sus conocimientos”, Disefio Curricular de la
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Ciudad de Buenos Aires, Practicas del Lenguaje, 1er
Ciclo '

- La ensefianza de la lectura y la escritura: responsabilidad de la escuela

La lectura y la escritura son mucho mas que contenidos escolares. Desde un punto de
vista general, preceden y trascienden las fronteras de la escuela: favorecen la
insercion activa de los ciudadanos en la vida institugional, permiten la adquisicion de
los mas diversos conocimientos a traves del estudio y el acceso mas critico y reflexivo
a la informacion de actualidad que proveen también los madios de comunicacion no
escrita. Desde la perspectiva del aprendizaje la lengua escrita es la herramienta por

excelencia y la responsable mas evidente del éxito o del fracasc de los alumnos en su
recorrido escolar.

El acercamiento de los nifios a la alfabetizacion es responsabilidad fundamental de la
gscuela primaria; los docentes concretizan en el dia a dia de la tarea en el aula tal

responsabilidad. Alfabetizar implica trabajar para que los alumnos puedan disponer
del lenguaje (oral y) escrito sin que sus posibilidades de manejo de la lectura, la

escritura y el discurso oral se alcen como obstaculos para su progreso en la trayectoria
escolar o ante sus deseos y necesidades personaies o grupales.

La alfabetizacion de los alumnos “en tiempo y forma" es un eje del trabajo docente que.

debe sostenerse desde antes del ingreso de ios niios en primero —a lo largo de su
recorrido en el Nivel Inicial- y hasta la finalizacion de la Primaria fortaleciendo su
formacion como lectores, escritores y estudiantes. . Los logros progresivos se
producen en la institucion escolar, no son espontaneos: requieren que los docentes y
todo el equipo escolar se comprometan en la determinacion de condiciones,

secuencias y rutinas Los docentes necesitan indagar en las condiciones didacticas e

institucionales que favorecen la formacion de les ninos como hablantes, lectores y

escritores a través del ejercicio de las practicas de la oralidad, la lectura y la escritura
desde su ingreso en la escuela.

Los nifios, integrantes de una comunidad atravesada por la lengua escrita, estan en
contacto con ella y con informantes mas o menos espontaneos en su vida cotidiana; el
contacto es desigual, segun los grupcs de pertenencia de cada uno. Al ingresar en la
escuela, sistematica e intencionalmente, el aula se constituye en una comunidad de
lectores y escritores en la cual los nifios tienen la’oportunidad de ir apropiandose de
las practicas de los usuarios mas expertos. El docente planifica proyectos vy
~secuencias que dan lugar a ejercer esas practicas y a'formarse como lectores y
escritores. Es &l quien prevé los contextos dondz se justifique ejercer las practicas,
donde haya que argumentar en defensa de un punto de- vista; donde sea necesario
releer con cuidado para acceder ai sentido de un texto o revisar la ortografia y rnejorar

la sintaxis de una nota formal... l.as practicas se ejercen con un sentido; el docente
anticipa y asegura las condiciones didacticas que !es dan sentido.

Las condiciones didacticas ofrecen un-marco al proceso de adquisicion de la lectura 'y
la escritura. El proceso es progresivo; antes, durante y después de tener la posibilidad




-

.los resultados de las investigaciones didactic

de leer o escribir convencionalmente, los nifios van advirtiendo las particularidades de
la lengua escrita, su estabilidad, algunas de sus convenciones especificas, sus
diferentes formatos, la adecuacién de cada discurso a los propdsitos del autor, su
relacion con el destinatario y Ia formalidad de la situacién... La planificacion del
docente debe dar lugar, por un lado, a experiencias lectoras multiples y, por otro, debe
propiciar que los nifios encaren una v otra vez, en circunstancias diversas, procesos
de produccion escrita. Es en el medio escolar donde la propuesta y la intervencién
sostenida del docente profundiza el proceso de adquisicion de la lectura y

la escritura.
En tal sentido, intensificar el aprovechamiento del tiempo escolar y las exp

eriencias de

“aprendizaje, estimular y sostener a los alumnos para que asistan sistematicamente a

la escuela y participen de situaciones variadgas y diarias de lectura y de escritura son

algunas de las estrategias que es necesario poner en juego para lograr la meta de la
alfabetizacién en tiempo y forma.

No se trata de hacer “lo mismo” y dejar en maros de los nifios la responsabilidad de
los logros, sino de poner el juego otros recursos pedagdgicos e institucionales, para

que los alumnos puedan progresar en su alfabetizacién a un ritmo mas sostenido con
resultados significativos en cuanto a calidad de los logros.

- Nuevos enfoques para la ensefianza de la lectura y la escritura

"La tarea del primer ciclo es introducir a Jos nifios en el

mundo letrado y no sélo en el conocimiento de [as
primeras letras”, -Disefio Curricular de |a Ciudad de
Buenos Aires, Practicas de/ Lenguaje, 1er Ciclo

En los ultimos cincuenta afios han tenido lugar grandes desarrollos teéricos en el
campo de la psicolingiistica y la sociolinglistica que contribuyeron a transformar los
modos de conceptualizar las practicas de [a lectura y de la escritura: los
revolucionarios avances en el campo de-tecnologia en general y de la consecuente
circulacion masiva de la lengua escrita en formatos multiples y sorprendentes, han
transformado: e/ modo de ser lector y escritor o usuario de la escritura. Del mismo
modo, y en parte como consecuencia de esos.avances y transformaciones, en nuestro
pais y en toda la regién se han producido investigaciones y desarrollos didacticos
respecto a la alfabetizacion inicial y se han elaborado y recogido aportes, testimonios,
registros de experiencias y reflexiones de gran cantidad de docentes. Todo ello,
demanda una profundizacién en el desarrollo . profesional de los docentes. una
multiplicaciéon de sus oportunidades de analizar de manera compartida experiencias de
alfabetizacion propias —previas-y/o realizadas.en el marco del Postitulo- asi como de
pensar juntos la ensefianza y de enriquecer su pensamiento Y su practica con el
conocimiento de diversos aportes teéricos y de las experiencias de otros docentes.

as es un elemento esencial de Ia

capacitacion de los docentes pues se trata'de poner dichos resultados en discusion
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con sus propias practtcas y de interpretar a partir de ellos muchos de los pmb!emas
que enfrentan al ensefar.

Un verdadero replanteo de las propuestas alfabetizadoras que brinda la escuela debe
tender a evitar que gran cantidad de nifilos se vean en situacién de dificultad por el

desencuentro entre los metodos de ensefianza y los procesos de aprendizaje. La

escuela necesita volver a discutir ciertos criterios basicos en sus proyectos de
ensenanza: -

- el empleo de la escritura en contextos funcionales a partir de la adopcién de
modalidades de organizacién de la ensefianza que pemitan preservar el sentido social
y personal de la lectura y la escritura y favorecer !a autonomia de los lectores-
escritores, autonomia que necesariamente se construye en periodos mas o menos
prolongados que hacen posible “instalar a los alumnos en la duracién” (en
confraposicion con la fragmentacion de la ensefanza en actividades “sueltas”);

- la articulacion didactica de la propuesta de formacion del lector y el escritor y la de
adquisicion del sistema de escritura, (en contraposicién con la ensefianza inicial de la
lectura y la escritura como adquisiciones mecénicas seguida de la expectativa escolar
posterior de comprension y produccion-del texto escrito, que ha ilevado a la actual

situacién denunciada habitualmente pcr docentes de segundo ciclo y de educacién
secundaria “lee pero no entiende”, “no se entiende lo que escribe”);

- la propuesta de diversificar sistematicamente las situaciones de enserfanza de Ia

lectura y la escritura desde el ingreso de los nifios al sistema escolar para que alternen
el gjercicio de las practicas de los lectores y escritores con la reflexién sobre "qué dice,

donde dice, cémo lo dice, qué puse, donde lo escribi, cémo lo escribi”, en las

reflexiones se saca la lengua de su conlexto para verla como objeto, pero las
reflexiones no existen sin el contexto, pcrque los chicos se quedarian sin
anticipaciones para buscar eso que puede' decir y-sin lenguaje escrito para producir:

‘los nifios actdan como lectores y escritores al mismo tiempo que se apropian del
sistema de escritura”

- Propdsitos del Postitulo en Alfabetizacion Inicial o Alfabetizacion para la Inclusion

Es un objetivo de este Postitulo cruzar de manera mutuamente enriquecedora la
propia experiencia de los docentes con el estudio y andlisis de los desarrollos
didacticos probados en los Proyectos de la Direccién de Inclusion, en multiples aulas

de la Ciudad de Buenos Aires y en otros ambltus escolares de la Argentina y otros
paises de la region.

En este marco, las autoridades educativas de la Ciudad de Buenos Aires proponen
desarrollar politicas integrales de formacion docente. Por un lado, la transformacién de
los planes de estudio de la formacidn dccente inicial. Por otro ladu el mejoramiento,

en su forma y contenido, de las propuestas de cepacitacién y el dictado del Postitulo
como una propuesta en torno al desarrollo profesicnal docente.

En este sentido, el ‘Postitulo en Alfabetizacién !nicial o Aifabetlzacmn para la Inclusion
tiene, en tanto prnyectc& integral, los mgmentes objetivos:



Crear un espacio de capacitacién para los docentes de la Ciudad en el que tengan
oportunidad de profundizar su formacion en teméticas referidas a la ensefianza de |a

lectura y la escritura para contribuir a su jerarquizacién profesional y al mejoramiento
de la propuesta educativa en la Ciudad.

» Generar contextos formativos que permitan su

perar la tradicional escision entre
teoria y practica escolar.

e Analizar la pértinencia de diversos aportes de la investigacién didactica para la

resolucion de problemas planteados por la ensefianza de la lectura vy Ia
escritura.

Comprender la contribucion de los saberes producidos por las ciencias
(Psicolingliistica y sociolinglistica principalmente) en referencia a Ia
comprension del objeto de conocimiento y del sujeto del aprendizaje.

Brindar oportunidades para revisar criticamente las practicas de ensefanza

habituales, asi como para analizar comparativamente diversas propuestas
alternativas y explicitar los marcos conceptuales en los que se fundamentan.

2 F e 1 ; ' ;
 Ofrecer las condiciones didacticas que permitan generar una autonomia

creciente por parte de los docentes participantes para planificar, poner en

accion en el aula y evaluar situaciones y proyectos acordes con los saberes
didacticos actualmente disponibles.

Comprender la relevancia de las decisiones relativas a Ia definicion de
propdsitos, la seleccién de contenidos curriculares y las decisiones del.docente

en todas las situaciones de ensefianza, con especial referencia a la evaluacién
'y la acreditacion. o W O R R e

5. Diseno Curricular

.1 Estfuctﬁra-

El plan de estudios del Postitulo urganiza,lus contenidos minimos en:

- siete modulos tematicos : - g o
- dos seminarios obligatorios desarrollados a lo largo de la carrera

- el disefio, puesta en practica, registro, andlisis y evaluacién de una secuencia
didactica -trabajo final- -

- el trabajo de tutoria y seguimiento a través de |a modalidad a distancia.

Los modulos se organizan alrededor del

ellos esta presente la reflexién didactic
lectura, la de la escritura y Ia

ensefnanza y la evaluacion de |

tratamiento de un tema, pero en cada uno de
a, la interdependencia entre la practica de la
de la oralidad, la planificacién de las situaciones de
0s avances de los nifies. Algunos médulos enfatizan la
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reflexion didactica y otros el analisis de los enfoques tedricos que sustentan las
propuestas de trabajo en el aula. Los resultados de |as investigaciones didacticas, la
articulacion de éstos con las practicas de ensefianza y la reflexién y discusién sobre
situaciones educativas concretas, serdn elementos esenciales en el desarrollo de
todos ellos. Aunque la planificacién de situaciones de ensefanza y la evaluacién de
los aprendizajes de los nifios son aspectos presentes en la mayoria de los médulos, se

dedica un moédulo especifico para Ia profundizaciéon en cada uno de ambos temas,
esenciales para el buen desempefio de la practica de la ensefianza.

Los seminarios profundizan en el estudio de problematicas intimamente relacionadas
con el desarrollo de propuestas didacticas alfabetizadoras; se cursan una vez
aprobados al menos cuatro de los ocho médulos pues se considera necesario que los

alumnos se hayan interiorizado de las problematicas de la alfabetizacion y del enfoque
didactico del Disefio Curricular que sostiene también el desarrollo del Postitulo.

- Distribucion de la carga horaria por unidad curricular y total de cursado, en horas reloj
Mirta

Maodulo Carga horaria Carga horaria no Total
Presencial presencial

El desarrollo de cada bloque insumira varios encueniros; en cada uno de ellos se
considerara el analisis de clases registradas o videadas, la alternancia vy
complementariedad entre lectura-escritura-oralidad: la planificacion de la ensefianza
en distintos contextos y los indicadores de progreso (evaluacion) en el aprendizaje de

la lectura o la escritura, segun el eje alrededor del cual se estructure cada bloque. A

pesar de ello, PLANIFICACION y EVALUACION se consideraran especialmente en
bloques especificos. - |

1- Alfabetizacién inicial: | 12 3 18
enfoque general v |

2- Lectura 42 i 15 | 57

3- Escritura 42 15 57

4-La reflexion sobre el | 36 12 _ 48

lenguaje en la
alfabetizacion inicial

5- La oralidad en la B SR 12 48
escuela '

6- Lectura y escritura; e T 20 62
planificacién de Ia

ensefanza

7- Lectura y escritura: | 42 20 62
Evaluacién de Ia
ensenanza

Seminario | 18 6
Situaciones de la vida .
cofidiana escolar: la |
Institucion y el aula

24

Seminario I .18




Enfoques sobre la

alfabetizacion inicial:
Analisis retrospectivo
TOTAL 288

s & o SR 400

5.2 Regimen académico

Las 400 horas reloj sé distribuyen en fechas .especificadas en el Calendario

Académico y corresponden a reuniones semanales los dias sabados en encuentros de
6 horas reloj cada uno.

En el desarrollo de cada modulo se combinan y alternan las siguientes estrategias:

- Analisis de situaciones didacticas registradas en las aulas
- Andlisis de producciones de alumnos

- Andlisis de materiales bibliograficos destinados a los nifios

- Conferencias a cargo de los coordinadores y de especialistas invitados
- Lectura y andlisis de bibliografia

Orientaciones para el desarrolfo de frabajus practicos correspondientes a cada
modulo y sus devoluciones

- Planificacion, desarrollo y evaluacion de.-' traba,ru ﬁnaf
- Produccion de nuevos matenafes (secuencias y proyectos didacticos)

Las situaciones didacticas y los materiales que se analicen provienen de fuentes

diversas pero incluyen, en todos los casos, planificaciones, registros de situaciones de

ensenanza, producciones infantiles y materiales empleados y producidos-en el ambito
de los Prnyectns de la Direccion de lnclushfm.

Los seminarios asi como cada uno de Icas mudulns fi nallzan con ia elaboracion de un
trabajn individual de evaluacion.

5.2.1 Régimen de aaisten'cia y regularidad |

Se acngeré al reglamentn de cursada estab]emdc: por CePA Escuela de Capamtacmn- -
Docente . . |

5.2.2 Régimeﬁ de correlatividades
Los modulos se cursan secuenma]ment& pnr ln tantu sun c:.nrrelatwns
5.2. 3 Ohllgatnrledad! uptatwldad de Ins espacios currlculares

Todos los espacios curriculares son Dbllgatcrrms.

5.3 Contenidos y bibliografia

1- . Alfabetizacion inicial enfoque general
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La didactica de la alfabetizacién tiene un objeto de estudio que le es propio y debe ser
abordado en toda su complejidad. Las ciencias de referencia hacen aportes
indispensables a la didactica que recurre a ellas cuando es pertinente para abordar
diversos problemas: la psicologia, que estudia los procesos del sujeto, y la lingtistica u
otras ciencias que producen saberes vinculados con los contenidos que seran

ensenados. Los aportes de las ciencias del lenguaje son indispensables pero no
suficientes para resolver los problemas didacticos. |

Contenidos:

- Los recientes descubrimientos en el campo de la linguistica y de la psicologia.

- Incidencia y aportes de los descubrimientos recientes de las ciencias de
referencia al campo de la alfabetizacion inicial

- Las practicas del lenguaje como objeto de referencia v la construccién del
objeto de ensefianza en la alfabetizacion inicial

- Concepto de alfabetizacion

Bibliografia

Blanche-Benveniste, C. (1998): Estudios lingtifsticos sobre la oralidad v la escritura,
Gedisa, Madrid. | |

Castedo, Mirta (1999): Construccion de lectores vy escritores, en LECTURA y VIDA —
Ano 16 — N° 3. |

Cook-Gumperz, Jenny (1988): La construccion social de la alfabetizacion. Barcelona:
Paidos/M.E.C.

Ferreiro, Emilia (1988): El Proyecto Principal de Educacion y la alfabetizacién de nifios:
un andlisis cualitativo. Trabajo presentado en la Consulta Técnica Regional
Preparatoria del Afio Internacional de la Alfabetizacién auspiciada por OREALC -
UNESCO. Buenos Aires; Aique, Paginas para el docente (marzo de 1989).

Lerner Delia (1996): ¢ Es posible leer en la escuela?, en Lectura y Vida, Afio 17, N° 1.

Lerner, D.; Rodriguez, M.E.; Castedo, M.; Levy, H. y otros (1999): Practicas del
Lenguaje, en Disefio Curricular de EGB 1. Direccién de Curriculum — Direccién de

Planeamiento — Secretaria de Educacién — Gobierno de’'la Ciudad de Buenos
Aires. .

2 y 3-Lecluray escritura

Para aproximarse a la concepcién actual de la lectura es necesario conocer los
aportes de la psicolingliistica a la comprension del proceso. Del mismo modo, la
psicolingliistica y la sociolinglistica han revelado que la escritura es un acto social a
la vez que un proceso recursivo, colaborativo y controlado de planificacion,
textualizacién y revisién donde ‘prevalece la busqueda de la adecuacion al propoésito
del escritor y al destinatario. Estas conceptualizaciones fueron elaborandose desde
mediados del siglo pasado e inciden profundamente en la ensefianza: las modalidades

de organizacion de la ensefianza deben permitir preservar el sentido social y personal
de la lectura y la escritura.

Lectura



- El concepto de lectura
- - Lalectura como proceso interactivo-transaccional

El rol del contexto y de los conocimientos previos en el acceso al sentido del
texto. '

La formacién de lectores en la alfabetizacién inicial Interjuego entre
anticipaciones y verificaciones en el acceso a la lectura

- Modalidades de lectura y organizacion de la tarea didéctica
- Ellugar de la lectura literaria - wike

- Leer para aprender y leer para informarse en la alfabetizacién inicial

Escritura

- El concepto de escritura

La escritura como proceso recursivo, interactivo y autocontrolado

Incidencia de la situacién comunicativa (contexto, propésito y destinatario) en la
produccion del texto

- El proceso de adquisicion del sistema de escritura

- Las diversas situaciones de escritura y la organizacion de la tarea didactica
- La adquisicion del sistema de escritura y la formacién de escritores

Bibliografia

Castedo Mirta, Molinari, Claudia, Torres Mirta, Siro, Ana: Propuestas para el aula —
Material para docentes — Lengua — Nivel Inicial y EGB 1, Programa Nacional de
Innovaciones Educativas, Ministerio de Educacién de la Nacién, Buenos Aires, 2001.

Colomer, T.: Siete llaves para valorar las historias infantiles. Fundacién German
Sanchez Ruipérez Madrid, 2002

Cuter, M.; Lemner, D; Lobello, S.; Torres, M.: Yo leo, ti lees, €l lee... y La encuesta.
Leer y escribir en Primer Ciclo. Précticas del Lenguaje. Aportes para el desarrollo

curricular. Direccion de Curricula. Gobiernp de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
2001. !

Ferreiro, E.: "Escritura y oralidad: unidades, niveles de andlisis y conciencia
metalinglistica”. En: Ferreiro (Comp.). Relaciones de (in)dependencia entre oralidad y
escritura. Barcelona: Gedisa, 2002.

Goodman, Y. (Comp.). Los nifios construyen su lectoescritura. Buenos Aires: Aique.
Grunfeld D. : Ensefar a leer en los inicios de la escolaridad. En Ensefiar Lengua en la
escuela primaria. Serie Respuestas. Buenos Aires, Tinta Fresca, 2007

Kaufman, A. (comp.) Letras y nimeros..Lectura y Escritura: diversidad y continuidad
en las situaciones didacticas, Buenos Aires: Santillana, 2000

Lerner, D.: Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México: FCE,
2001.

Lerner, Delia; Levy, Hilda; Lotito, Liliana y otros . Leer y escribir en primer ciclo.
Documento de actualizacién cu

| arricular n® 2. Direccion de Curriculum. Municipalidad de
Buenos Aires, 1996. .
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Molinari, Claudia; Siro, A.:. Un proyecto didactico para leer Y escribir en contextos de
estudio. Experiencias en aulas multigrado rural. Programa de Ayuda a Escuelas
Rurales. Fundacion Bunge y Born- Fundacién Perez Companc, Buenos Aires, 2004.
Torres, M: La alfabetizacién inicial en el aula del plurigrado rural, Ministerio de
Educacion de la Nacion, Buenos Aires, 2011 (en prensa)

Vernon, S.: Los procesos de construccién de Ia correspondencia sonora en |a
escnitura. Tesis. México: DIE-CINVESTAV, 1997.

4-La reflexion sobre el lenguaje en la alfabetizacion inicial

La distincién entre practicas de la lectura y la escritura y reflexion sobre el lenguaje
permite conceptualizar una relacién didactica compleja entre lo contextualizado y lo
descontextualizado, entre |3 posibilidad de ir “del uso a la reflexion” y de “la reflexién al

uso” habiendo ampliado no sélo los conocimientos sobre Ia lectura y la escritura sino
también el grado de autonomia.

- El ambiente alfabetizador,- el nombre y los nombres: puntos de partida para
reflexionar sobre la escritura en el aula de 1°

- De la practica de la lectura a la reflexion sobre pistas o indicios que aclaran el
sentido

- De la practica de la escritura a la reflexion sobre las letras —cuantas y cuales-
- Leer como escritor

- La revision sobre Ia propia produccién como instancia de reflexion
- Los momentos de reflexién diferida

Bibliografia

Castedo, M. & Molinari, C.: Escribir y Revisar en |3 Escuela. En Actas def | Congreso
Nacional de Didéactica de |a Lengua: Voces de un Campo Problemético. |a Plata,
Argentina: Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, Universidad
Nacional de La Plata, 1997. - ) |

Castedo, Mirta: Revisién de textos en situacion didactica de inferaccién entre pares.

Tesis de Doctorado: México: Departamento de Investigaciones Educativas del
CIVESTAYV, 2003, : : YRS

Secretaria de Educacion — Direccion de Curricula, Buenos Aires, 2001.

Milian, M. & Camps, A.: &/ papel de la actividad metalingiistica en e/ aprendizaje de la
escritura. Argentina: Homo Sapiens, 2001.

5- La oralidad en |a escuela

Cada aula de la Ciudad de Buenos Aires retine habitualmente a alumnos procedentes
de diversas comunidades lingliisticas.

que hace necesario instalar un ‘observatorio” entre los

advertidos sobre el peligro de la discriminacidn lingliistica que puede generarse a
partir de tal diversidad. La escuela s una comunidad de hab



mutuamente y que tienden a adquirir en la ella las herramientas para adecuar
progresivamente su participacion en intercambios orales cuando asi lo exigen los
distintos contextos mas o menos formales 0 mas o menos académicos.

La expresion espontanea de los nifios en |la propia variedad lingiistica. El aula
como ambito plurilinglie.
Las variedades lingliisticas “prestigiosas” y la adecuacion progresiva a

contextos mas formales y a las variedades linglisticas escolares, del docente y
los companeros

El ensayo y preparacion de exposiciones orales sobre temas trabajados en el
aula

- Tomar la palabra en el contexto de las interacciones institucionales

Bibliografia

Ferreiro, E.: "Diversidad y proceso de alfabetizacion: de la celebracion a la toma de
conciencia”. Lectura y vida, ano 8, 3, 39-44, Buenos Aires, 1994

Lerner, D; Levy, H; Lobello, S: Tomar la palabra, escuchar y hacerse escuchar -
Lengua. Documento de trabajo n° 5.. Actualizacion curricular, Gobierno de la Ciudad
de Buenos Aires — Secretaria de Educacion — Direccion de Curricula, Buenos Aires,
1999 :

Nussbaum Capdevila, Luci: Observacién de los usos orales en el aula y reflexion
metacognitiva. En: TEXTOS, N 3. Barcelona: Grao, 1995.

Rodriguez, Ma. Elena:. “Hablar” en la escuela: ;para qué?... como?, en LECTURA y
VIDA, afo 16, N 3, Buenos Aires, septiembre, 1995

6 y 7- Planificacion y evaluacion de la ensefanza de la lectura y la escrfturé

La planificacién de la enseflanza es una herramienta esencial en manos de los
equipos directivos y docentes de las instituciones escolares; la planificacion asegura la
continuidad y la permanencia temporal apropiada en el desarrollo y profundizacién de
los temas; en la alfabetizacion inicial solo la permanencia temporal sistematica, pero
alternada y variada, de la propuesta de lectura y escritura produce aprendizajes. Del
mismo modo, la evaluacién en el contexto de la ensefanza sostenida es una
herramienta para provocar progresos en los aprendizajes, detectar tempranamente la

necesidad de apoyo de algunos nifios y definir instrumentos apropiados para dar
cuenta de los avances.

Planificacion

- Larelacién tiempo-contenidos en el proceso de adquisicidon de las practicas
- Continuidad y alternancia como variables de |la ensefanza
- Las modalidades organizativas:

distribucion e incidencia en el proceso de
alfabetizacion ’

- La planificacion de la tarea del aula en el contexto del proyecto institucional

Evaluacion
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- Condiciones de la ensefianza y evaluacion de los aprendizajes
- El aula graduada vs la diversidad de las adquisiciones individuales

- Parametros de evaluacion de los progresos en la alfabetizacion y su relacién
con la ensefanza

- Evaluacion de los avances en la alfabetizacion Yy promocion en 1°y 2° grado

Bibliografia

Castedo, Mirta: "Construccién de Lectores y Escritores”. Lectura y Vida - Revista de Ia

Asociacion Internacional de Lectura. Afio XVI, N° 3, Pag. 5-24. ISSN 0325/8637.
Buenos Aires, 1995.

Castedo, M.(coord.) y otros. Proyecto: Seguir un personaje: El mundo de las brujas. La
Plata: DGCyE de la provincia de Buenos Aires, 2009.

Cuter, M.E; Kuperman, C: Dib, Jimena: Programa de mejora académica, [ engua,
Escuelas del Bicentenario, Buenos Aires (en prensa) :

Cuter, Maria Elena (coord.) y otros; Secuencia didéctica: Saber mas sobre un tema de
Interés. Situaciones de escritura en Ia alfabetizacién inicial. DGCYE, Provincia de
Buenos Aires, 2008

Lerner, D; Torres, M: Formar maestros en lectura y escritura, Paidos, Buenos Aires,
2009
Rossano, A; Cuter, M. E; Torres. M: Grandes Viajeros (Proyecto de Alfabetizacion para

‘chicos en sobre-edad), Direccién de Inclusién Educativa, Ministerio de Educacion,
Ciudad de Buenos Aires, 2010

Seminarios

a-Enfoques sobre la affabeﬁza&fc‘in inicial. Anélisis retrospectivo desde 1980 hasta la
actualidad.

Bibliografia:

Alegria, J.; E. Pignot v J. Morais. Phonetic Analysisof Speech and Memory Codes in
beginning Readers. Memory and Cognition, 10: 451-456, 1982.

Alvarado, M. (1998). Conciencia fonoldgica y escritura en nifios preescolares: La
posibilidad de omitir el primer segmento. Lectura y Vida, 19 (3): 42-50, 1998.

Borzone, A. M. y S. Gramigna. La segmentacién fonoldgica y silabica en nifios de
preescolar y primer grado. Lectura y Vida, 5 (1): 4-14, 1984

Braslavsky, B.. Para una historia de |Ia pedagogia de la lectura en la Argentina. ¢Como
Se enseno a leer desde 1810 hasta 19307 ,Lectura y Vida, 18 (4): 5-16, 1997.

- Castedo, M., con la colaboracién de Torres, M.; Kuperman, G.: Storino, S.: Voces

sobre la alfabetizacién inicial en América Latina, 1980-2010. Lectura y Vida,31 (4); 35-
68, 2010. L vl

b-Las situaciones de la vida cotidiana escolar- |a institucion y el aula -



Bibliografia

DUBET, Francois El declive de la institucion. Profesiones, sujetos e individuos ante la
reforma del Estado. Barcelona Gedisa, 2006. '

FERNANDEZ, Lidia M : El andlisis de lo institucional en la escuela. Un aporte a la
formacion autogestionaria para el uso de los enfoques institucionales. Notas Tedricas.
Buenos Aires. Paidds, 1998.

Schujman, G; Siede, | (comp.): Ciudadania para armar, aportes para la formacion etica
y politica, Aique Educacion, Buencs Aires, 2008

6. Perfil del egresado
El Especialista en Alfabetizacion es un docente aue:

analizd algunos de los diversos enfoques respecto a la adquisicion de la lectura
y la escritura,

ha reflexionado sobre los diversos problemas didacticos que plantea la
ensefanza de la oralidad, la lectura y la escritura en el contexto escolar
preservando el valor social que estas préacticas tienen “fuera de la escuela”,
puede interpretar las producciones escritas de alumnos que ingresan en €l
nivel primario, haciendo hipétesis sobre las concepciones desde las que se
realizaron dichas producciones y anticipando intervenciones que favorezcan el
progreso, '

puede analizar y explicar algunas situaciones escolares que suelen favorecer el
surgimiento de obstéculos para que los nifios accedan a la alfabetizacion en
tiempo y forma,

analiza .criticamente libros de texto, informes de investigacion asi como
propuestas de ensefianza de la lectura y la escritura.

El egresado del postitulo podra desempenarse
- difundiendo un enfoque de la alfabetizacion que recupere la caracteristica
primordial de practica social de la lectura y escritura y la concepcion de que su

adquisicién por parte de los nifios es un proceso prolongado que tiene lugar
con la activa participacion del docente,

colaborando en la formulaciéon de propuestas de ensefianza y de proyectos
curriculares, -

proponiendo criterios de evaluacion del proyecto curricular

elaborando estrategias de ensefianza dirigidas a los alumnos con dificultaq,

generando alternativas que se hagan cargo de la diversidad de los alumnos en
cuanto a su vinculo con la lectura y la escritura.

7. Sistema de evaluacion

Para aprobar cada médulo los alumnos deberan cumplir con los requisitos de

regularidad y la aprobacion de un trabajo escrito donde se desarrolle y profundice
alguna de las tematicas abordadas en el médulo.
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Instrumentos de evaluaciones parciales

Para el caso de los Mddulos, la evaluacién consiste en el analisis de planificaciones,
registros de situaciones de ensefianza y/o evaluaciones, sustentadas en la lectura de

bibliografia y que incluyan, en lo posible, la consideracion de las producciones escritas
u otros logros de los nifios.

Instrumento de evaluacion final

El Trabajo final, desarrollado junto con los Mddulos 6 y 7 (Planificacion y evaluacién de
la ensefnanza de la lectura y Ia escritura) propone un trabajo en aula cuya planificacion
y analisis se realiza en el marco de los encuentros del Postitulo, en intercambio
productivo y critico con los colegas y profesores. La propuesta integra la reflexion
teoria-practica.
Los alumnos deberan presentar la planificacion por escrito, desarrollar y registrar entre
colegas el trabajo en aula, recoger producciones de los alumnos u observaciones de
distinto tipo y profundizar en el analisis didactico de recortes especificos de la tarea
realizada, fundamentandose en la bibliografia trabajada en el trayecto del Postituio.

Las producciones finales seran evaluadas por los docentes a cargo del Postitulo Y por
los profesores dictantes de los seminarios.

Condiciones para la aprobacién y caracteristicas de las calificaciones.

Los alumnos aprobaran las evaluaciones cuando demuestren un sdlido conocimiento
didactico para llevar a la practica de aula las situaciones de ensefianza planificadas.

El resultado de las evaluaciones se traducira en una calificacién con niimeros enteros
de O a 10, debiendo obtener 7 (siete) para la aprobacion de las mismas.

Si algun alumno no cumplimentara un examen parcial o final por alguna causa
debidamente justificada, podra hacerlo en el piazo de los 15 dias siguientes a la fecha
propuesta. |

La evaluacion final sélo se podra realizar después de haber aprobado los trabajos
finales de los médulos que integran el plan de estudio.

Las evaluaciones de las unidades curricuiares y la evaluacion final se administraran en
las fechas fijadas en €l calendario academico. Se prevén una instancia de

recuperatorio de evaluacién de cada modulo. La evaluacion final del postitulo puede
desaprobarse hasta DOS (2) veces.

8- Tutorias

Las tutorias consisten en pequenos grupos de andlisis de los trabajos practicos de
cada modulo y de las experiencias ulicas del trabajo final. a medida que estas se van
desarrollando. Los grupos -orientados por el tutor de cada comisién- se constituyen a
partir de las similitud del tema trabajado y de las propuestas de ensefianza
planificadas. Se discute a partir de registros de la practica llevada a cabo en las aulas,

Las gestiones para el ingreso a
las practicas estan a cargo de |

pues esta tarea de gestién forma parte del perfil de egresado esperado.

las instituciones y otros espacios donde se desarrollan

0s propios aluninos con el apoyo institucional del CePA

T e e ey



Propuesta Institucional:

Especializacion Superior en Alfabetizacion para ia Inclusion

1. Nombre de la/s Instituciﬁnfes acadérﬁicafs oferente/s
Escuela de Capacitacion Docente CePA — Centro de pedagogia y anticipacion.

2. Tipo de institucion
Organismo fuera de nivel —

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de
Buenos Aires

3. Trayectoria Especifica

La Escuela de Capacitacién Docente - Centro de Pedagogias de Anticipacién (CePA)
es un espacio publico de formacién permanente para docentes, que depende del
Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Fue fundada en
1084 y hoy es uno de los principales centros de formacién docente continua de
Latinoamérica. La Escuela de Capacitacién Docente brinda a maestros y profesores la
posibilidad de actualizarse, perfeccionarse e intercambiar experiencias. Cada ano,
mas de 23.000 miembros del sistema educativo portefio participan en alguna de las
aproximadamente 800 propuestas que el CePA ofrece en sus diferentes modalidades
de capacitacion. Como ambito de encuentro, estudio y reflexion ofrece, a quienes
trabajan ensefiando, la posibilidad de ejercer un analisis critico acerca de su labor y
actualizarse en diferentes teorias y practicas educativas. Se propone asi contribuir a
dar otros sentidos al trabajo de ensenar, para potenciar a las escuelas como espacios
de experiencias democraticas, calidas y enriquecedaras para quienes las habitan.
Cursos en sede Los cursos regulares son cuatrimestrales y se realizan dos veces por
afio. Los intensivos se realizan durante los recesos escolares de verano e invierno. Se
cursan fuera del horario de trabajo. EIl CePA también realiza talleres, seminarios,
catedras abiertas, ciclos de capacitacién y ateneos didacticos, entre otras propuestas.
CePA a distancia A través de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion,
los docentes participan en cursos escritos por reconocidos especialistas. Las
actividades se realizan a través de un campus virtual con materiales didacticos, foros,
un calendario académico, una agenda con eventos de interés y tareas para compartir y
construir un recorrido propio.

Capacitacion en las instituciones Una modalidad de capacitacion centrada en |a
escuela, destinada a docentes y directivos de cada escuela. Parte de la preocupacion
por articular los requerimientos de las instituciones para la puesta en marcha de sus

proyectos de ensefianza con temas y enfoques introducidos por los disenos
curriculares y las prioridades politicas de cada gestion.

Capacitacion normativalestatutaria E! CePA organiza diversas acciones de
formacién docente de caracter obligatorio sefialadas en el Estatuto del Docente para
cargos de ascenso y para el ingreso a la docencia. Entre ellas se encuentran los
cursos de ascenso, los cursos para recientemente titularizados, y las actividades de
formacion continua para el personal directivo. También se realizan cursos de Ingreso a

la docencia para nuevos espacios de ensefianza y cursos especificos para las
escuelas intensificadas en diferentes campos del conocimiento. |
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